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TIPOLOGIA TEXTUAL, ENSINO DE
GRAMATICA E O LIVRO DIDATICO

Luiz Carlos Travaglha

O objetivo deste artigo é sugerir como os livros did4ticos e/ou os pro-
fessores de Lingua Portuguesa como lingua materna podem, por meio
do trabalho com textos pertencentes a categorias e classes distintas
(tipos, géneros, modalidades, espécies, subtipos), implementar,
concomitantemente, um estudo dos recursos lingiiisticos e de sua atu-
a¢ao na constituigéo e funcionamento da lingua para a comunicacio.

Tradicionalmente o ensino de Lingua Portuguesa como lingua
materna, nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, deu mais énfa-
se ao ensino de teoria lingiiistica ou gramatical, com toda a sua
metalinguagem. O texto, em atividades de produgdo e compreensio,
sempre ficou relegado a um segundo plano. Os livros didéticos
priorizavam os textos literdrios em prosa e verso, geralmente trechos
de romances, contos ou trechos destes, cronicas e poemas. A partir da
década de 1970, com as propostas de ensino de lingua materna funda-
mentadas ndo s6 na gramatica tradicional, mas também em alguns
conhecimentos da Lingiiistica, que comegava a ser conhecida e prati-
cada no Brasil, trazendo a concepgio de lingua como c6digo, meio ob-
jetivo de comunicagio e com a consideragio de elementos da teoria da
comunicagdo, comegaram a ser inseridos nos livros didaticos textos
como reportagens de jornal e de revista, histérias em quadrinhos,
charges e as vezes publicidades. Estes textos eram usados essencial-
mente em atividades de leitura, que, com grande freqiiéncia, permane-
ciam no nivel da mera compreensio literal e superficial do texto, sem
explorar muito a relagdo entre os recursos utilizados na sua constru-
¢ao € o seu tema (como preferencialmente se chamava até entio o t6pi-
co discursivo ou macroestrutura).

A Lingiiistica Textual e a Teoria do Discurso (esta principalmente
nos quadros da Analise do Discurso), deixaram claro como se faz a
comunicagio por meio de textos e que cada categoria diferente de tex-
to serve a um modo especifico de interagdo em uma drea de atuacio
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sécio-comunicativa. Suas proposigdes teoricas ingﬁnciaram as reco-
mendacdes contidas nos Pardmetros Curriculares-Nacionais (PCNs)
de que o trabalho com a lingua devia ser estruturado a partir dos géne-
ros (entendidos como categorias distintas de textos) e em torno deles.
Alavancada pelo surgimento dos PCNs observa-se, sobretudo a partir
da segunda metade da década de 1990, uma grande busca por manei-
ras de trabalhar com categorias de textos elencadas nos PCNs, buscan-
do atender o que os pardmetros propdem. Os livros didaticos, como
sempre, procurando se adaptar por razdes diversas as exigéncias legais
e 2 moda do momento, tém procurado diversificar um pouco mais 0s
chamados géneros com que trabalham e fazer um trabalho de forma-
¢do de usudrios competentes da lingua, tomando os textos de diferen-
tes categorias como norteadores da acdo de ensino/aprendizagem, como
pedem os PCNs.

No que diz respeito aos géneros, podemos dizer ¢ que as referéncias
e recomendacdes dos PCNs estdo contidas basicamente nos conceitos,
objetivos, estratégias didaticas e listagens reproduzidos a seguir.

Os PCNs conceituam género de acordo com o que foi proposto
por Bakhtin (1992), apresentando-os como

parte das condigdes de produgio dos discursos, as quais
geram usos sociais que os determinam. Os géneros séo,
portanto, determinados historicamente, constituindo for-
mas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na
cultura. Sdo caracterizados por trés elementos:

- contetido temaético: o que é ou pode tornar-se dizivel
por meio do género; '

- construgdo composicional: estrutura particular dos tex-
tos pertencentes ao género;

- estilo: configuracdes especificas das unidades de lin-
guagem derivadas, sobretudo, da posi¢ao enunciativa
do locutor; conjuntos particulares de seqiiéncias que
compodem o texto, etc.

A nogio de género refere-se, assim, a-familias de textos
que compartilham caracteristicas comuns, embora hete-
rogéneas, como visdo geral da agdo a qual o texto se arti-
cula, tipo de suporte comunicativo, extensao, grau de
literariedade, por exemplo, existindo em nimero quase
ilimitado. (PCNs, 1998: 21 e 22).
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Complementarmente os PCNs usam também o conceito de se-
qiiéncias, de acordo com o que foi proposto por Adam (1993), apresen-
tando em nota uma definicdo sem maiores explicagdes e parece-nos
sem indicagdo de fonte:

As seqliéncias sio conjuntos de proposicoes hierarquica-
mente constituidas, compondo uma organizagdo interna
propria de relativa autonomia, que ndo funcionam da
mesma maneira nos diversos géneros e nem produzem os
mesmos efeitos: assumem caracteristicas especificas em
seu interior. Podem se caracterizar como narrativa, des-
critiva, argumentativa, expositiva e conversacional
(PCNs, 1998: 21-nota 3)'.

A nogdo de suporte ou portador é utilizada pelos PCNs, como
referindo-se “a livro, jornal, revista, fita cassete, CD, quer dizer, a arte-
fatos graficos, magnéticos ou informatizados onde os textos sdo publi-
cados” (PCNs, 1998:22-nota 4).

Referindo direta ou indiretamente? aos géneros e seqiiéncias os
PCNs propoem como objetivos de trabalho com os géneros:

1) que “cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes
textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e,
como cidadéo, de produzir textos eficazes nas mais variadas
situagoes (PCNs, Vol. 2, 2000: 23);

2) expandir o uso da linguagem em instincias privadas e
utilizd-la com eficdcia em instdncias publicas, sabendo
assumir a palavra e produzir textos — tanto orais como
escritos — coerentes, coesos, adequados a seus destinatdrios,
aos objetivos a que se propdem e aos assuntos tratados (PCNs,
vol. 2, 2000: 41);

3) compreender os textos orais e escritos com os quais se
defrontam em diferentes situagdes de participacdo social, in-
terpretando-os corretamente e inferindo as intengdes de
quem os produz (PCNs, vol. 2, 2000: 41)3;

Na verdade, Adam (1993) propde os seguintes tipos de seqiiéncias: narrativa, descri-
tiva, argumentativa, explicativa e didlogo.

Nos objetivos, colocamos as referéncias indiretas em itélico.

Os objetivos 1 a 3 sdo propostos como objetivos gerais de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental.
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4) ler textos dos géneros previstos para o ciclo, corpbi-
nando estratégias de decifragdo com estratégias de sele-
¢do, antecipagio, inferéncia e verificagdo (PCNs, 2000:
103). Ler autonomamente diferentes textos dos géneros
previstos para o ciclo, sabendo identificar aqueles-que
respondem as suas necessidades imediatas e selecionar
estratégias adequadas para aborda-los (PCNs, 2000: 124)*;

S) produzir textos escritos, coesos € coerentes, dentro dos
géneros previstos para o ciclo, ajustados a objetivos e lei-
tores determinados (PCNs, 2000: 125);

6) utilizar a linguagem oral com eficiéncia, sabendo
adequi-la a intengdes e situagdes comunicativas que re-
queiram conversar num grupo, expressar sentimentos e
opinides, defender pontos de vista, relatar acontecimen-
tos, expor sobre temas estudados (PCNs, vol. 2,2000: 103);

7) participar de diferentes situagdes de comunicagio oral,
acolhendo as opinides alheias e respeitando os diferentes
modos de falar (PCNs, vol. 2, 2000: 103);

8) produzir textos escritos coesos € coerentes, conside-
rando o leitor e o objeto da mensagem, comegando a iden-
tificar o género e o suporte que melhor atendem a intengao
comunicativa (PCNs, vol. 2, 2000: 104);

9) escrever textos dos géneros previstos para o ciclo, uti-
lizando a escrita alfabética e preocupando-se com a for-
ma ortogrifica (PCNs, vol. 2, 2000: 104);

10) no processo de leitura de textos escritos, espera-se
que o aluno leia , de maneira-autdnoma, textos de géne-
ros e temas com os quais tenha construido familiaridade:
a) selecionando procedimentos de leitura adequados a
diferentes objetivos e interesses, e a caracteristicas do
género e suporte; b) desenvolvendo sua capacidade de
construir um conjunto de expectativas (pressuposicoes

4 Qs objetivos 4 a 9 sdo propostos como objetivos de Lingua Portuguesa para o primei-
ro e segundo ciclos.
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antecipadoras dos sentidos, da forma e da fun¢io do tex-
to), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre
géneros, suporte e universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais — recursos graficos, imagens, dados da
" prépria obra (indice, prefacio, etc.) (PCNs, 1998: 49,50)%;

11) No processo de producao de textos escritos, espera-se
que o aluno:

A) redija diferentes tipos de textos, estruturando-os de ma-
neira a garantir: a) ...... R o) I 5C) 5 d)....... (PCNs,
1998: 51)

B) utilize com propriedade e desenvoltura os padroes da
escrita em funcéo das exigéncias do género e das condi-
¢oes de producio (PCNs, 1998: 52);

12) Na escuta de textos orais, compreensdo dos géne-
ros do oral previstos para os ciclos articulando elemen-
tos lingiiisticos a outros de natureza nio-verbal (PCNs,
1998: 55);

13) Na leitura de textos escritos:

A) explicitagdo de expectativas quanto a forma e ao con-
teudo do texto em funcéo das caracteristicas do género®,

do suporte, do aufor, etc:

B) selecdo de procedimentos de leitura em fungio dos
diferentes objetivos e interesses do sujeito (estudo, for-
magao pessoal, entretenimento, realizagdo de tarefa) e das
caracteristicas do género e suporte: a) .......... X >) I
(PCNss, 1998: 55);

14) A) Na produgio de textos orais,

selecdo adequada ao género, de recursos discursivos, se-
manticos e gramaticajs, prosédicos e gestuais (PCNs,
1998: 58); )

B) organizagdo das idéias de acordo com as caracteristi-
cas textuajs de cada género (PCNs, 2000:116);

*  Os objetivos 10 a 16 sdo propostos como objetivos de Lingua Portuguesa para o
terceiro e quarto ciclos.
¢ Os trechos que sugerem um tratamento de ensino de gramética foram sublinhadas.
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15) Na produgéo de textos escritos:

A) redagio de textos considerando suas condigdes de pro-
dugao: a) finalidade; b) especificidade do género; ¢) luga-
res preferenciais de circulagio; d) interlocutor eleito;

B) utilizacdo de mecanismos discursivos e lingiiisticos

de coeréncia e coesdio textuais, conforme o género € 0s
propésitos do texto, desenvolvendo diferentes critérios:

a) ...;af) ... (PCNs, 1998: 58);
C) escrever textos coerentes e coesos, observando as res-
trigbes impostas pelo género.

—

16) Na pritica de andlise lingiiistica, o reconhecimento das
caracteristicas dos diferentes géneros de texto, quanto ao
conteddo temdtico, construcio composicional e ao estilo:
A) reconhecimento do universo discursivo dentro do qual
cada texto e géneros de texto se inserem, considerando as
inten¢des do enunciador, os interlocutores, os procedimen-
tos narrativos, descritivos, expositivos, argumentativos €
conversacionais que privilegiam, e a intertextualidade (ex-
plicita ou néo);

C) analise das seqiiéncias discursivas predominantes (nar-

rativa, descritiva, expositiva, argumentativa e convesa-
cional) e dos recursos expressivos recorrentes no integrior

de cada género;
D)eE) ... (PCNs, 1998: 59, 60)

Quando a questdo é com que géneros trabalhar nas atividades de
ensino, os PCN’s ressaltam que “os géneros existem em nimero ilimi-
tado, variando em fungdo da época (épopeia, cartoon), das culturas
(haikai, cordel) e das finalidades sociais (entreter, informar) (PCNs,
1998:24). Considerando que seria impossivel & escola tratar de todos,
recomenda que é preciso priorizar aqueles que merecerdo abordagem
mais aprofundada e propde como critérios para decidir quais serio: a)
“priorizar os textos que caracterizam os usos publicos da linguagem”;
b) priorizar aqueles que “por suas caracteristicas e usos, podem favo-
recer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais ela-
boradas e abstratas, bem como a fruicio estética dos usos artisticos da
linguagem” (PCNs, 1998:24). Este critério nos parece problematico em
sua aplicacio; ¢) “privilegiar textos de géneros que aparecem com maior
freqiiéncia na realidade social e no universo escolar”(PCNs, 1998:26).
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A partir da aplicacdo desses critérios os PCNs apresentam como
listagens de géneros a serem trabalhados as que reproduzimos nos qua-
dros 1 e 2 (cf. Anexo 1). E preciso registrar que os PCNs nio apresen-
tam tais listagens como definitivas, mas apenas como uma sugestio de
géneros a trabalhar, face ao grande niimero de géneros existentes. Al-
guns problemas destas listagens dos PCNs precisam ser registrados,
para evitar ma orientacao do trabalho em sala de aula:

a) observa-se que estes quadros fazem agrupamentos de
géneros por critérios que nao se pode depreender, pois
ndo foram agrupados por exemplo por habilidades
lingiiistico-discursivas comuns que exigem, ou por drea
social de acdo lingiiistica, ou por tipo dominante na com-
posicdo.do género (narracao, injungéo, etc.). Estes trés
critérios seriam muito pertinentes didaticamente para boa
organizagao das atividades de ensino / aprendizagem;

b) também parece bastante questionavel a indicac¢io de
alguns géneros para trabalho em sala de aula, sobretudo
se pensarmos na producdo de textos pelo aluno. Estiao
neste caso, por exemplo, parlendas, adivinhas, mitos, len-
das, trava-linguas, verbetes de diciondrio e mesmo certas
categorias de textos de natureza literéria;

c) finalmente as listagens incluem elementos que nio sio
vistos como uma categoria de textos ou um género, mas
como partes de um texto (titulos e lides) ou como supor-
tes de textos (embalagens, rétulos, textos de jornais, re-
vistas e suplementos infantis, teatro, enciclopédias) que
podem conter uma variedade de géneros. Isto é um pro-
blema tedrico, o que aponta para a necessidade de ter um.
suporte tedrico coerente como referencial para organiza-
¢do das atividades, ao trabalhar com categorias de textos
(géneros, segundo os PCNs).

Em Travaglia (2002) propomos que as categorias de textos com
que trabalhar em sala de aula seriam escolhidas, atendendo basica-
mente a dois critérios:

1) escolher tipos que sejam fundamentais para a compo-
sicdo de quaisquer outros textos, isto €, tipos que entrem
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na constituigo, se ndo de todos, da maioria dos elemen-
tos tipoldgicos”. A partir deste critério propomos que se
trabalhem com os tipos elencados a seguir (organizados
em trés tipologias distintas definidas por critérios dife-
rentes) pois, até agora, verificamos serem eles os tipos
que sio fundamentais na composigdo de qualquer ele-
mento tipolégico. O professor deveria trabalhar com os
seguintes tipos fundamentais: a) descri¢io, dissertagio,
injuncdo, narragio; b) discurso da transformacéo (textos
argumentativos “stricto sensu”) e discurso da cumplici-
dade (textos ndo argumentativos “stricto sensu”); ¢) tex-
tos preditivos e néo preditivos;

2) considerar a utilizagdo que o aluno-terd que fazer de
cada elemento tipolégico em sua vida, de um modo ge-
ral, o que refor¢a o primeiro fator de escolha. A partir
deste critério propomos que se trabalhe com os seguintes
elementos tipoldgicos: A) textos de natureza oficial/
institucional (géneros): ata, declaracio, atestado, reque-
rimento, relatério; B) textos de correspondéncia (géne-
ros): carta, telegrama, oficio, memorando, aviso,
comunicado, cartdo; C) textos juridicos (géneros) : con-
tratos, procuragoes; D) textos de naturezas diversas e com
alta freqiiéncia de aparecimento na vida das pessoas em
geral: a) de ocorréncia mais escrita: receitas, instrugdes,
formuldrios, antncio, cartaz, textos publicitarios/propa-
ganda, reportagem, noticia; b) de ocorréncia mais oral:
exposicio de diversas naturezas (religiosa, politica, filo-
s6fica, médicas, etc.), discurso, entrevista, debate; E) tex-
tos literarios de tipos, géneros e espécies diversos.

Excetuados os textos literdrios, esta listagem estd mais dirigida a
producio de textos. Evidentemente, para a recep¢io/compreensdo de
textos, a lista devera conter além dos elementos tipoldgicos aqui listados
pelo menos mais alguns.

Como estratégias didaticas que se referem diretamente a géne-
ros encontramos, nos PCNs (1998: 88), somente a recomendacdo de

7 Veja-se em Travaglia (2001, 2003 e 2003a) como conceituamos “elemento tipolgico” e
“tipelemento” e as trés categorias de tipelementos que propomos: tipo, género e espé-
cie. Neste artigo incluimos um resumo da conceituagio que damos a esses termos.
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que o professor deve “elaborar atividades sobre aspectos discursivos e
lLingiiisticos do género priorizado, em fungdo das necessidades apresentadas
pelos alunos”,

Tudo isto apenas forma um quadro de como a tipologia textual
pode e deve ser considerada no ensino de Lingua Portuguesa como
lingua materna, uma vez que o objetivo primordial é formar usudrios
competentes da lingua, com competéncia comunicativa e isto s6 sera
possivel se este usuario for capaz de utilizar textos de diferentes cate-
gorias em sua comunicagio, ja que esta se faz sempre por meio de tex-
tos que t€m de ser adequados aos diferentes modos e situagoes de
interacdo comunicativa, atendendo a fatores diversos, tais como: obje-
tivos; sujeitos envolvidos; contexto imediato (situagdo de comunica-
¢ao) e amplo (contexto s6cio-histérico-ideoldgico); etc. Os PCNs deixam
clara essa necessidade e interrelagdo, mas ndo dizem como fazer este
trabalho, mesmo porque nao lhe caberia fazer isto a ndo ser em linhas
gerais. Os livros didéticos, tentando realizar a proposta, tém inserido
elementos sobre diferentes géneros nas atividades de sala de aula e
mesmo teorizado sobre os géneros, mas parece que nio chegam a con-
figurar um ensino de gramaética que se atenha aos fatos textuais
discursivos sugeridos pelos PCNGs. .

Nosso objetivo nesse momento é lancar uma semente de como tra-
balhar a dimenséo lingiiistica das diferentes categorias de texto, confi-
gurando um ensino gramatical, que ligado a tais categorias, possam
instrumentalizar os alunos a produzirem e compreenderem textos de
diferentes categorias e apropriados a diferentes situagdes de interagéo.
Para isto vamos usar o exemplo das narrativas.

Em primeiro lugar gostaria de fazer uma mudanga de metalin-
guagem ¢ proposicao tedrica. Prefiro trabalhar com os termos e con-
ceitos de elementos tipolGgicos e tipelementos tal como os definimos
em Travaglia (2001, 2003 e 2003a). Convém, todavia, que fique dito
que temos proposto estes termos e seus conceitos dentro do quadro de
uma possivel teoria tipoldgica geral de textos, ainda evoluindo em sua
elaboragdo, mas cremos que é possivel deixar claro o sentido em que
estdo sendo utilizados.

Usamos o termo “elemento tipolégico” para designar qualquer
classificagdo que uma sociedade e cultura dé a um texto, tipologizando-
0. O elemento tipolégico identifica uma classe de textos que tém uma
dada caracterizacdo, isto é, um conjunto de caracteristicas comuns em
termos de forma, estrutura, contetdo, estilo, fungées, etc., mas distin-
tas das caracteristicas de outros elementos tipolégicos, 0 que permite
diferencia-los. Sdo exemplos de elementos tipoldgicos em nossa socie-
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dade e cultura brasileiras®: descri¢io, dissertagio, injungao, narracgio,
argumentativo “stricto sensu”, predicdo, épico, lirico, dramadtico, ro-
mance, novela, conto, fabula, parabola, caso, ata, noticia, mito, lenda,
certidio, atestado, oficio, carta, soneto, haikai, ditirambo, ode, acréstico,
epitaldmio, prece, tragédia, comédia, farsa, piada, tese, artigo, etc. Di-
versos elementos tipolégicos podem ter caracteristicas comuns, como
¢ o caso de todos os elementos tipol6gicos de cardter narrativo (por
exemplo: romance, conto, novela, fibula, pardbola, ap6logo, mito, len-
da, caso, fofoca, noticia, ata, biografia, piada, conto de fadas, etc.)® que
vao ter em comum caracteristicas de narracdo, mesmo que realizadas
de diferentes formas. Sempre haver4, todavia, caracteristicas que per-
mitam distingui-los entre si, diferenciando por exemplo um romance
de um conto, uma fabula de uma parédbola, e assim por diante.
Usamos o termo “tipelemento”!® para designar categorias ou clas-
ses de elementos tipoldgicos, identificando classes de elementos
tipoldgicos de naturezas distintas. Os tipelementos mantém entre si
relagdes especificas que devem ser consideradas ao se estruturar e pro-
por tipologias e ao trabalhar com elas, para ndo alinhar, num mesmo
plano, elementos de naturezas diferentes e distintas. Até o momento
identificamos a existéncia de trés tipelementos a que demos os nomes
de: 1) tipo — ¢ identificado e se caracteriza por instaurar um modo de
interagdo, uma maneira de interlocucio segundo perspectivas que po-
dem variar constituindo critérios para o estabelecimento de tipologias
diferentes. Sao exemplos de tipos: a) texto descritivo, dissertativo,
injuntivo, narrativo!'; b) texto argumentativo “stricto sensu” e
argumentativo ndo-strico sensu; c) texto preditivo e ndo-preditivo; d)
texto do mundo comentado e do mundo narrado; €) texto lirico, épico/
narrativo e dramadtico'? ; 2) género - ¢ identificado e se caracteriza por
exercer uma fungédo social especifica de natureza comunicativa. Sao

8 Até agora, em nossa pesquisa, registramos 350 elementos tipolégicos na sociedade e
cultura brasileiras. )

® Como se podera ver mais adiante, quando se consideram os tipelementos, a narra-
¢do é um “tipo”, enquanto romance, conto, novela, fabula, paribola, apélogo, mito,
lenda, caso, fofoca, noticia, ata, biografia, etc. sdo “géneros” (cf. Travaglia - 2003 e
paragrafo adiante sobre tipelemento).

1% Para maiores detalhes sobre os tipelementos, ver Travaglia (2001 e 2003).

' Estes tipos sdo caracterizados pela perspectiva assumida pelo produtor do texto em
relagdo ao objeto do dizer quanto ao fazer/acontecer ou conhecer/saber e quanto a
insercao destes no tempo e/0ou no espaco.

12 Isto evidencia que para nds o conceito de género ndo é o mesmo proposto pelos
estudos literarios.
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exemplos de géneros: romance, novela, conto, fibula, apélogo, parabo-
la, mito, lenda, caso, biografia, piada, noticia, certidio, atestado, man-
dado, procuragio, artigo, tese, dissertacio, resenha, tragédia, comédia,
drama, farsa, auto, esquete, edital, convite, prece, oratério (sermio,
discurso;, etc), didatico, contrato, correspondéncia, tese e 3) espécie —
¢ identificada e se caracteriza por aspectos formais de estrutura (in-
clusive superestrutura) e da superficie lingiiistica e/ou por aspectos de
conteudo. Sao exemplos de espécies: a) historia e ndo-histéria (espéci-
es do tipo narrativo); b) textos em prosa € textos em verso; ¢) histori-
cos, psicolégicos, regionalistas, indianistas, fantasticos, de ficgio
cientifica, de capa e espada, policiais, eréticos, etc. (para romances ou
contos); d) carta, telegrama, oficio, memorando, bilhete, etc. (espécies
do género correspondéncia); e) epitalamio, ditirambo, elegia, écloga,
idilio, acréstico, soneto, balada, haicai (espécies do tipo lirico). Cre-
mos que nossa proposta tedrica permite organizar melhor o ensino
porque agrupa elementos tipoldgicos e mostra as relagdes possiveis entre
eles (cf. Travaglia 2003). Uma relagdo importante para o que quere-
mos mostrar aqui é que o0s tipos e as espécies compdem os géneros e
estes sdo o que efetivamente funcionam nas-esferas de ag¢do social lin-
giiistica por meio de textos.

Uma vez que, usando as narrativas, queremos exemplificar como
se pode fazer um ensino de gramatica organizado em torno da nogio
de géneros, conforme propdem os PCNs, vamos falar mais detidamen-
te sobre este elemento tipolégico.

Em nossa proposta'?, a narrativa € um tipo que configura um modo
de interagdo comunicativa dado pela perspectiva do enunciador que,
em relagdo ao objeto do dizer, se coloca na perspectiva do fazer/acon-
tecer inserido no tempo. Tem por objetivo contar, dizer os fatos, os
acontecimentos, entendidos estes como os episédios, a acido em sua
ocorréncia. A narrativa instaura o interlocutor como o assistente, o
espectador nao participante, que apenas toma conhecimento, se intei-
ra do(s) epis6dio(s) ocorrido(s)*. No que respeita a inser¢do no tempo
€ preciso considerar o tempo referencial e o tempo da enunciagio. No
que diz respeito ao tempo referencial (o tempo da ocorréncia no mun-
do real em sua sucessdo cronolégica) a narrativa se caracteriza pela

1 Cf. Travaglia (1991, 2001, 2002 e 2003) )

' Dai Weinrich (1968) ter proposto os textos do mundo narrado como caracterizados
por uma perspectiva dada pela atitude comunicativa de nio comprometimento tan-
to do produtor quanto do receptor do texto, enquanto nos textos do mundo comenta-
do, a perspectiva é de uma atitude comunicativa de comprometimento.
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nio simultaneidade das situagdes®, por isso entre elas tem que haver
sucessdo e ordem, portanto seqiienciamento. Ja no que respeitaao tempo
da enunciacio (0 momento da produgdo/recepcao do texto que pode
ou nio coincidir com o referencial) na narrativa pode haver ou nao
coincidéncia entre o tempo da enunciagdo ¢ o referencial, podendo o
da enunciagio ser posterior, simultdneo ou anterior, caracterizando
respectivamente narragoes passadas (as mais fregilientes), presentes
(menos freqiientes) e futuras (raras). O tipo narracdo tem duas espéci-
es: a histéria (quando os epis6dios se encadeiam, caminhando em di-
recdo a uma resolugdo e um resultado) e a ndo-histéria (quando os
episédios estdo lado a lado no texto, mas nao se encadeiam em direcao
a um resultado). Ligados & espécie histéria temos varios géneros: ro-
mance, novela (literarias, de radio ¢ de TV), conto, conto de fadas,
alguns tipos de cronica, caso, fibula, apélogo, parédbola, piada, fofoca,
mito, lenda, pega de teatro (tragédias, comédias, dramas, farsas, autos,
etc.), biografia, noticia, epopéia, poema herdico, poema burlesco, auto
juridicos, etc. Ligados & espécie ndo histéria temos outros géneros: ata,
alguns atestados e certiddes, noticia, etc.

O conhecimento das propriedades discursivas acima especificadas
(o modo de interagdo que a narrativa estabelece), aliado & proposta te6-
rica de relacdo entre elementos tipolégicos e tipelementos, permite:

a) trabalhar com expectativas quanto ao conteddo de to-
das as narrativas: episédios que se encadeiam para um
resultado (histérias) ou ndo (ndo-histdrias);

b) organizar atividades que trabalhem com os géneros de
natureza dominantemente e necessariamente narrativa
(Cf. Travaglia-2003), aproveitando para o rendimento
didatico e metodolégico o trabalho com as caracteristi-
cas comuns a todos e explicitagdo ou ndo das mesmas
Dessa forma tem-se maijor rendimento por se trabalhar
com habilidades lingiiistico-discursivas comuns que tais
elementos tipoldgicos exigem Essa estratégia didatico-
metodolégica pode ser usada com todos os grupos de gé-
neros que compartilham uma natureza bésica. Por
exemplo, os dissertativos, tais como: monografia, disser-
tacao de mestrado, tese de doutorado, tratado, artigo ci-

Is Estamos usando o termo “situagdo” para indicar qualquer processo que pode ser de
tipos distintos: dindmicos (agdo, fato, fenémeno, transformativo) e estaticos (estado,
constante, localizador) etc. (Cf. Travaglia-1991: cap. 3, item 3.2)
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entifico, conferéncia, exposigdes de 4reas diversas, deba-
tes, etc.; 0s injuntivos, tais como: ordem; pedido; suplica;
optagdo ou textos optativos (que expressam desejo, como
geralmente acontece em cartdes de votos e desejos como

“os de natal, nipcias, aniversario, etc.); prescrigdo (como
as receitas médicas); conselho; manuais e instrucdes para
montagem e/ou uso de aparelhos, instrumentos e utensi-
lios; textos com regras de comportamento ou procedimen-
to em situagdes diversas ou textos de orientagdo, como
recomendacdes de trinsito e de dire¢do; hordscopos; re-
ceitas culinarias; etc. Neste caso estamos de acordo com
Dolz e Schnewly (1996). Evidentemente é preciso traba-
lhar também com o que é especifico e particular de cada
um dos elementos tipoldgicos que tém caracteristicas co-
muns, e que permitem diferencia-los entre si. Por exem-
plo: o que distingue os diversos textos narrativos da
espécie histéria entre si. O mesmo pode ser visto para os
dissertativos e os injuntivos citados.

As narrativas da espécie histéria tém uma superestrutura (cons-
trucdo composicional) que pode apresentar ou nio diversas categori-
as'®, que especificamos a seguir, e das quais apenas a complicacdo e a
resolucdo sdo obrigatdrias (Veja esquema no Anexo 2). Sdo categorias
da superestrutura da narracdo histéria:

1) Introducdo: Antncio + Resumo;
2) Orientagao: Cendrio, contexto ou situagio +Orientagio
3) Trama ou Agio:
a - Complicagio
a.1 - Episodio(s): Orientagdo + Acontecimento
a.2 - Climax (=episédio)
b - Resolugdo (= Acontecimentos)
¢ - Resultado (= Conseqgiiéncias que podem ser estados
e/ou eventos, acontecimentos, atos e/ou reacoes verbais);
4) Comentérios (que podem ser avaliagio e/ou explicagio
e/ou expectativas)
5) Epilogo ou conclusio (que pode ser coda ou moral ou
fecho)

16 A superestrutura apresentada aqui foi proposta em Travaglia (1991), onde se pode
ver a definigdo de cada categoria ou parte componente da superestrutura.
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E preciso lembrar que a orientagdo é sempre descritiva e tem por-
tanto as caracteristicas proprias desse tipo. O tipo que constitui o re-
sultado depende da variedade de resultado que se tem. Assim o estado
¢ geralmente descritivo; os eventos, acontecimentos ou atos sdo narra-
tivos; e as reacdes verbais podem ser dissertativas ou narrativas. Os
comentdrios da variedade avaliagdo e explicagdo sdo dissertativos e 0s
da variedade expectativa geralmente sio narrativos preditivos. O epi-
logo que é um fecho é narrativo, os que sdo moral e coda sao disserta-
tivos. Isto é importante para a consecugéo de objetivos, visando tanto a
compreensio quanto a producido de textos tendo em vista sua compo-
si¢do, atendendo a especificidade do elemento tipoldgico (ou género,
conforme os PCNs) em termos do conteddo a esperar em cada catego-
ria, os recursos discursivos € lingiiisticos a serem usados incluindo os
mecanismos e recursos de coesio e coeréncia (cf. objetivos dos PCNs,
especificados acima com os niimeros 14 ¢ 15).

Este tipo de conhecimento gramatical sobre a superestrutura per-
mitird ao aluno controlar a composicéo estrutural de seu texto: apre-
sentou lugar, época e personagens como necessario para narrar os
acontecimentos em foco? Os acontecimentos que constituiram um pro-
blema, uma complica¢io foram resolvidos como? Qual ou quais foram
seus resultados? Precisam ser explicados de algum modo? O produtor
vai ou ndo apresentar uma avaliacdo? Como se marcou o fim dos acon-
tecimentos? Etc.

E gracas a este tipo de conhecimento sobre o elemento tipolégico
que o professor pode fazer com que o aluno que produziu o texto de (1)
perceba que ndo fez uma histéria, mas que ficou apenas na apresenta-
¢do dos elementos de tempo e lugar em que ocorre a histdria e do per-
sonagem participante (orientacdo). Portanto que néo produziu o texto
do tipo solicitado pelo professor na época da Quaresma, que era fazer
uma histéria de assombragio, de terror.

(1) Uma hist6ria?’

“Era uma vez um homem que virava lobisomem, na noi-
te de lua cheia na quaresma. Ele de noite, meia noite, ia
no chiqueiro e 1 se virava no lobisomem.”

17 Texto de aluno de 16 anos, de'4* série do 1° grau (turma noturna de supléncia, em
escola estadual de Araguari - MG, 1990). Eliminamos falhas de ortografia, pontua-
¢ao e outras, deixando para observacdo apenas a questdo da “construgio
composicional” do texto.
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Como o texto narrativo tipo histéria se caracteriza pela insercdo
de situagdes no tempo e pela ndo simultaneidade dessas situacoes, é
preciso, na constitui¢io do texto, marcar este tempo € a nio simulta-
neidade das situagdes, portanto sua seqiienciagio e ordenagdo dos acon-
tecimentos.
A insercdo no tempo vai ser feita por recursos diversos tais como:
a) expressdes: era uma vez,; b) adjuntos adverbiais: ha muito tempo
atréds, 4 noite, em trés dias, por muitos anos, dali a algum tempo; ¢)
datas: em 1997, no dia 25 de outubro de 2003; d) oragbes temporais:
“quando havia fadas e bruxas andando pela Terra”, “enquanto ela nio .
se arrependeu”, “quando chegar o verdo”; e) tempos verbais (passado,
presente, futuro, etc,); f) etc. Assim uma narrativa poderia ter inicial-

mente seu tempo marcado como em (2) e (3).

(2) Era uma vez, ha muito tempo atras, quando havia fa-
das e bruxas andando pela Terra, um principe

(3) O presidente Lula, esteve em Cuba no dia 26/09/2003,
onde estabeleceu acordos comerciais com aquele

E interessante observar que alguns desses recursos sdo mais usa-
dos para certos tipos de narrativas. Assim, por exemplo, as narrativas
ficcionais, geralmente se inserem num tempo pouco especifico como
em (2), j4 as narrativas nas noticias costumam ter indicacdes tempo-
rais mais precisas, com datas, por exemplo, como em (3). Qutras for-
mas de narrativa parece que apresentam uma insercio no tempo dada
apenas pelo tempo verbal como algo passado (ver, por exemplo, pia-
das, fabulas, apélogos, parabolas) ou futuro (como no caso das profeci-
as e previsoes).

Estes mesmos recursos podem ser usados para o seqiienciamento
e ordenagdo dos acontecimentos, ou seja, para o estabelecimento da
seqli€ncia de acontecimentos e sua ordem de ocorréncia no tempo
referencial cronoldgico. Neste caso € preciso considerar que a ordem
em que os acontecimentos aparecem na seqiiéncia textual pode coinci-
dir ou ndo com sua ordem cronolégica de ocorréncia no mundo, no
tempo referencial. Além dos recursos j4 enumerados acima, o
seqlienciamento e ordenagédo serd feito também por meio de outros
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recursos'®. O recurso principal no estabelecimento de seqiiéncia ¢ or-
dem € o aspecto verbal que, segundo Travaglia (1991: cap. 5 e 1993),
constitui o principio basico do seqiienciamento e ordenagao referencial
transcrito em (4). Este principio d4 conta do seqiienciamento ¢ orde-
nagio nio s6 na narrativa, mas também nas descrigdes, dissertacdes ¢
injuncgaes.

Q)

1) Dada uma seqiiéncia de situa¢des em um texto, duas

situacdes contiguas na linearidade textual:

a) serdo seqiientes, se o aspecto do verbo das oragdes ou
frases que as expressam for perfectivo (exemplos 6 e 7);

b) serdo simultineas, se o aspecto do verbo de pelo me-
nos uma das oracdes ou frases que as expressam for
imperfectivo (exemplo 8);

¢) seforem seqiientes, a ordem referencial (cronoldgica)
serd aquela em que aparecem no texto (exemplos 6 ¢
7), a ndo ser que haja instrugdes em contrario dadas
por qualquer um dos elementos ordenadores aponta-
dos em (5) (exemplo 9, em que se tem a mesma ordem
referencial do exemplo 6);

d) a simultaneidade estabelecivel por b pode ser trans-
formada em seqiiéncia pelos elementos ordenadores
de (5.1)a (5.7). .

2) Se tivermos duas situagdes seqiientes € uma delas tiver

aspecto acabado em combinagio com tempo relativo de

anterioridade ou com o advérbio “ja”, ou com tempo pas-

sado em relagdo a presente ou futuro , a situagio com

aspecto acabado serd anterior  outra, mesmo que esteja

depois no texto. (Cf. Travaglia-1991: 129-130) (Ver exem-

plo 10 em que se tem a mesma ordem do exemplo 6).

®
A atuacio do principio de (4) no seqlienciamento e orde-
nacdo é complementado pelos seguintes recursos ¢ prin-

cipios:

18 A respeito do seqiienciamento e ordenagio de situagdes em textos de diferentes tipos
sugerimos a leitura do que apresentamos em Travaglia (1991: cap. S e 1993). Aqui
apresentamos apenas um resumo com algumas indicagdes, para dar idéia de ele-
mentos gramaticais correlacionados com elementos tipoldgicos.
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1) O tempo verbal absoluto (passado, presente, futuro),
seqiiencia as situagdes nesta ordem;
2) O tempo relativo: a) pretérito mais-que-perfeito do
indicativo, em conjunto com o aspecto acabado, marca a
. situagdo como anterior a um momento indicado por ad-
junto adverbial ou situacdo(ées) no perfectivo (exemplo
10); b) o futuro do pretérito marca posterioridade;
3) Elementos lingiiisticos diversos de valor temporal ou
com implicacdes temporais, que podem marcar anterio-
ridade, simultaneidade, posterioridade: a) elementos ad-
verbiais de valor temporal: advérbios, sintagmas adverbiais,
oragdes adverbiais; b) datas; ¢) preposigdes (ap6s, antes de,
depois de, , etc.); d) conjungdes (enquanto, depois que, antes
que, logo que, etc.); €) verbos (iniciar, comegar, terminar,
etc.) outros elementos ordenadores, tais como: primeiro,
segundo, tltimo, pentltimo, ai, dai, etc;
4).O conhecimento de mundo, por meio: a) do conheci-
mento de esquemas, planos e scripts; b) relagdes entre
oragdes e periodos que expressam situagdes: causa e con-
seqiiéncia/efeito; meio e fim; condigio e condicionado;
agao e resultado; possibilidade e realizagio, etc.; ¢) da
ordenagdo de tipos de situacdes; d) do préprio valor do
semantema de certos verbos como preceder, seguir (-se),
acompanhar, etc. quase sempre com as situacdes indicadas
por nomes;
5) Elementos do conhecimento de mundo que funcionam
como instrugdes em contrario a (4).1.a: a) quando vérias
situagdes sdo constituintes de outra; b) as fases de reali-
zagdo e de desenvolvxmento de uma situagio, sendo par-
tes constituintes dela também ndo sdo vistas como -
seqlientes a outras situagdes mas tém uma ordem entre
si; ¢) dois verbos distintos que indicam a mesma situacgio
(seja por repetigdo do mesmo item lexical, sejam porque
$30 sindnimos e temos um verbo vicario);
6) Quando o conhecimento de mundo diz que duas ou
mais situagées com o mesmo sujeito e no imperfectivo
ndo podem ter realizagio simultinea, tem-se uma ins-
trucdo em contrério a (4).1.b e as situacdes serdo vistas
como seqiientes;
7) Temos instrugdes em contrario a (4).1.ae (4).1.c,quando
existem relagGes entre situagdes que ndo permitem afir-
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mar se as situacdes sdo seqiientes ou simultineas, nem
estabelecer uma ordem para as situagdes. Isto ocorre: a)
quando uma ou mais situagdes sdo ligadas a uma s0, re-
presentando exemplos, conseqiiéncias, reagoes,
especificagio, etc.; by quando se tem uma ou mais situa-
coes englobadas em um perjodo de tempo dado por outra
situagdo, constituindo uma espécie de efeito lista, quan-
do se tem mais de uma situagio;

8) Alguns tipos de situagio mantém entre si uma relacdo
que resulta em ordenagdo referencial porque: a) repre-
sentam o inicio ou término de outra situagdo; b) sua ocor-
réncia representa ao mesmo tempo o término de uma
situagdo prévia e o inicio de uma nova. Sdo os verbos
transformativos, como engordar. Estas situagdes sao per-
cebidas como ocorrendo na ordem dada a seguir inde-
pendentemente da ordem em que aparecem no texto: c)
situagdo pontual inceptiva & processo a situagao pontual
terminativa (Exemplo: partir a ir & chegar); d) estado ou
caracteristica 4 mudanca de estado / transformativo a
novo estado ou caracteristica (Exemplo: ser/estar magro
3 engordar 2 ser/estar gordo;

9) A marcacio de aspectos relativos as fases de realizacéo
(ndo-comegado / comegado / acabado) e desenvolvimen-
to (inceptivo ~ inicio / cursivo — meio / terminativo -
fim) das situacdes'?, conjugada com a indicagdo de duas
nogdes temporais (passado recente ¢ futuro préximvo),
também leva a ordenagcio de situagdes, pois se percebe as
situacées no mundo real como acontecendo na seguinte
ordem:

nio-comecado - prestes a comegar -> comegado > aca-
bado h4 pouco = acabado

inceptivo = cursivo = terminativo

(cf. Travaglia, 1991:130-9)

19 Ver o quadro de aspectos proposto em Travaglia-1981.
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Vejamos alguns exemplos em que se pode perceber a aplicagio de
parte dos principios acima, conforme indicado acima.

(6)  Jodo mudou para Uberlandia e comprou uma casa.

(7)  Jodo comprou uma casa e mudou para Uberlandia.

(8) Jodo comprou uma casa quando morava em
Uberlandia.

(9)  a-Jodo comprou uma casa, depois que mudou para
Uberldndia.
b- Antes de comprar uma casa, Jodo mudou para
Uberlandia. :

(10) Quando comprou a casa, Jodo tinha mudado para
Uberlandia.

Além dos elementos gramaticais relativos 4 narrativa j& especifi-
cados acima e a serem considerados no trabalho com os tipelementos,
podemos lembrar outros levantados em Travaglia (1991), relativos aos
elementos composicionais de formulacio da seqliéncia lingiiistica.
Assim a narrativa:

(a) € constituida essencialmente por verbos lexicais di-
ndmicos (agdes, fatos, fendmenos, transformativos);

(b) apresenta predominantemente verbos gramaticais das
classes dos marcadores temporais e dos auxiliares aspectuais,
0 que € coerente com a propriedade dada pela perspectiva
de insergdo no tempo e também da classe dos auxiliares se-
ménticos (que ddo detalhes ou nuances dos fatos narrados);
(c) contém verbos enunciativos de contar e assistir, ja que
o produtoré o contador e o receptor é o assistente dos
episodios: presenciar, assistir, ver (tudo/o que acontecer/
suceder/ocorrer), contar, relatar, narrar, falar/dizer (tudo/
0 que acontecer/ suceder/ocorrer); -

(d) s6 é possivel com o aspecto perfectivo que caracteriza
a narragdo. Dos aspectos de duracio os mais caracteristi-
cos da narracio sio o durativo, o iterativo e o pontual;
(e) se constrdi essencialmente com as modalidades da
certeza e da probabilidade, uma vez que as narrativas sio
0s textos que dédo a conhecer os acontecimentos;

() apresenta a atualizacio de um tempo dependente da
relacdo entre o tempo referencial e o da enunciagdo: 1°)
presente na narragio presente (85,65% dos verbos com
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tempo atualizado; o passado aparece com fungéo retros-
pectiva.); 2°) passado na narragdo passada (98,50% dos
verbos com tempo atualizado; o presente aparece com
funcdo de relevo); 3°) futuro nas narragdes futuras (0s
dados ndo foram quantitativamente significativos, mas
confirmam a hipétese).

Como se pode depreender do exemplo resumido que apresenta-
mos, o trabalho com os tipelementos em sala de aula exige a existéncia
e o conhecimento pelo professor de um referencial teérico organizado
e coerente, que permite a organizagio das atividades de sala de aula da
maneira mais econémica e rentdvel possivel, uma vez que hd muito
para trabalhar e o tempo disponivel em termos de aulas nio € muito
grande. Para encerrar, gostaria de considerar o fato de que, embora
haja recursos, regras e regularidades gramaticais da lingua em diver-
sos planos (fonolégico, morfolégico, sintdtico, semantico, pragmatico)
e niveis (lexical, frasal, textual) que se ligam de alguma forma a
especificidade das diversas categorias de textos, dos elementos
tipolégicos, ainda restam muitos fatos da gramdtica da lingua que nao
se ligam especificamente a nenhuma categoria de texto, mas sdo utili-
zéveis e utilizados em qualquer tipo de texto. Como estes dltimos fatos
também devem ser trabalhados nas atividades de ensino/aprendiza-
gem de lingua materna em nossas escolas de Ensino Fundamental e
Médio, € nossa hipétese que o ensino de lingua materna ndo pode ser
condicionado apenas ao trabalho em torno dos “géneros” tal como vem
sendo interpretada a proposta feita pelos PCNs. Parece-nos que, em
verdade, o ensino/ aprendizagem de lingua materna para o desenvol-
vimento da competéncia comunicativa, da capacidade de se comuni-
car por meio de textos adequados a cada situagdo de interagdo
comunicativa, deve considerar e ser organizado ndo s6 em torno do
que é caracteristico e especifico de cada tipelemento em sua constitui-
¢do € funcionamento, mas também em torno de todos os recursos, re-
gras e regularidades da lingua, cujo uso e ocorréncia ndo estido
condicionados a uma categoria de texto, mas sdo elementos que funcio-
nam nos textos de modo geral e que portanto devem ser trabalhados,
sobretudo no que diz respeito as suas possibilidades significativas na
constituicdo e funcionamento de textos. A gramdtica da lingua deve
ser trabalhada, pois, como o estudo das condig¢des lingiiisticas da sig-
nificacgdo, ja que o objetivo é desenvolver a competéncia comunicativa
¢ a comunicag¢do, como sabemos, s6 acontece pela producio de efeitos
de sentido entre interlocutores.



134 « Luiz Carlos Travaglia

Referéncias bibliogrdficas

ADAM, Jean Michel. Les textes: types et prototypes (récit, description, argumentation,
explication et dialogue). Paris: Nathan, 1993.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.

DOLZ, Joaquim & SCHNEUWLY, Bernard. Géneros e progressio em expres-
sao oral e escrita: elementos para reflexdes sobre uma experiéncia suiga
(francéfona) In: Enjeux, 1996: 31-49. Genebra: Faculdade de Psicolo-
gia e Ciéncias da Educagido / Universidade de Genebra. (trad. Roxane
Helena Rodrigues Rojo - inédita).

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. O aspecto verbal no portugués: a categoria e sua ex-

' pressdo. Uberlandia-MG: EQUFU, 1981 (12 ed.) / 1996 (32 ed.).

. Um estudo textual-discursivo do verbo no Portugués do Brasil. Cam-

pinas: Tese de Doutorado, IEL/UNICAMP, 1991.

. A superestrutura dos textos injuntivos. In: Anais do Semindrio do Gru-

po de Estudos Lingiiisticos do Estado de Sdo Paulo, v. 2. Jau-SP: Fundagio

Educacional Dr. Raul Bauab/GEL-SP, 1992, p. 1290-7.

—. Tipologia textual e a coesdo/coeréncia no texto oral: transigdes
tipolégicas. In: Letras & Letras, v. 8, n® 1. Uberlindia-MG: EdUFU,
jan./jun.1992, p. 37-56.

— O verbo e a ordenacio referencial de situagdes em diferentes tipos de

textos. In: Verbo e estruturas frdsicas. Actas do IV Coléquio Internacional

de Lingiiistica Hispdnica (Leipzig, 22-25/11/1993). Porto: Faculdade

de Letras, 1994, p. 225- 39.

. Tipos, géneros e subtipos textuais e o ensino de lingua materna. In:

BASTOS, Neusa Maria Oliveira Barbosa (org.). Lingua Portuguesa: uma

visd@o em mosaico. Sao Paulo: EDUC / PUC-SP, 2002, p. 201-14.

. Composicdo tipoldgica de textos como atividade de formulagio textu-

al. In: Revista.do GELNE, v. 4, n° 1. Fortaleza: Grupo de Estudos

Lingiiisticos do Nordeste / UFC, 2003.

. Géneros de texto definidos por atos de fala. In: ZANDWAIS, Ana (org.).

- Relagdes entre pragmdtica e enunciacdo. Porto Alegre: Sagra Luzzato, 2002,

p. 129-53.

Tlpelementos € a construgdo de uma teoria tipolégica geral de textos.
In: FAVERO, L. L., BASTOS, N. M. O. B. et alii (orgs.). Lingua Portu-
_guesa e ensino. Sao Paulo: Cortez/EDUC, 2003.

. Tipologias textuais literarias e lingiiisticas. Texto apresentado em mesa
redonda do I Simpésio de Lingua Portuguesa e Literatura, PUC-MG,
em 02/10/2003. Uberlandia-MG: Instituto de Letras e Lingiiistica /
UFU, 2003.

WEINRICH, Harald. Estructura y funcion de los tiempos en el lenguaje. Madrid:
Gredos, 1968.




TIPOLOGIA TEXTUAL, ENSINO DE GRAMATICA E O LIVRO DIDATICO « 135

ANEXO 1

QUADRO 1 - Géneros sugeridos pelos PCNs para a pfética-de escuta
e leitura e para a prética de producio de textos no 1° (1*e 2*séries) e 2°
(3% e 4*séries) ciclos (PCN 2000: 111,112,128 e 129)%

1° Ciclo (1* e 2 séries)

2° Ciclo.(3? e 4° séries)

Géneros adequados

Géneros adequados

para o trabalho com para o trabalho com

a linguagem oral

a linguagem escrita

Géneros adequados
para o trabalho com
a linguagem oral

Géneros adequados
para o trabalho com
a linguagem escrita

- Contos (de fadas
de assombracio,
etc), mitos e lendas
populares;

- Poemas, cangdes,
quadrinhas,
parlendas,
adivinhas, trava-
linguas, piadas;

- Saudacdes,
instrugoes, relatos;
- Entrevistas,
noticias, antincios
(via rddio e
televisdo);

- Semindrios,
palestras

- Contos (de fadas,
de assombracdo,
etc.), mitos e lendas
populares, folhetos
de cordel, fibulas;

- Parlendas, cangdes,
poemas, quadrinhas,
adivinhas, trava-
linguas, piadas;

- Receitas,
instrugées de uso,
listas;

- Textos impressos
em embalagens;
rétulos, calenddrios;

- Cartas, bilhetes,
postais, cartoes (de
aniversario, de
Natal, etc.),
convites, didrios
(pessoais, da classe,
de viagem, etc.);

- Contos (de fadas
de assombracéo,
etc), mitos e lendas
populares;

- Poemas, cangdes,
quadrinhas,
parlendas,
adivinhas, trava-
linguas, piadas,
provérbios;

- Saudagges,
instrugdes, relatos;
- Entrevistas,
debates, noticias,
antncios (via radio e
televisdo);

- Semindrios,
palestras

- Contos (de fadas,
de assombracio,
etc.), mitos ¢ lendas
populares, folhetos
de cordel, fibulas;

- Parlendas, cancdes,
poemas, quadrinhas,
adivinhas, trava-
linguas, piadas;

- Cartas (formais e
informais), bilhetes,
postais, cartoes (de
aniversario, de
Natal, étc.),
convites, didrios
(pessoais, de classe,
de viagem, etc.);
quadrinhos, textos
de jornais, revistas e
suple- mentos
infantis: titulos,
lides, noticias,
resenhas,
classificados, etc.;

(continua)

2 (s PCNs dizem que nio separam os géneros proprios para a escuta e leitura e para
a producio de textos e que cabe ao professor, com bom senso, perceber os que séo
mais préprios para serem trabalhados s6 na escuta e leitura, ou sé na produgéo € os
que devem ser trabalhados na escuta ¢ leitura e também na produgio.
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1° Ciclo (1* e 22 séries)

2° Ciclo (3° e 4° séries)

Géneros adequados Géneros adequados

a linguagem oral

a linguagem escrita

Géneros adequados Géneros adequados
para o trabalho com para o trabalho com para o trabalho com para o trabaltho com

a linguagem oral

a linguagem escrita

. - Quadrinhos, textos
- de jornais, revistas e

suplementos
infantis: titulos,
lides?!, noticias,
classificados, etc.;
- Anuncios, slogans,
cartazes, folhetos;

- Textos teatrais;

- Relatos histéricos,
textos de
enciclopédia,
verbetes de
diciondrio, textos
expositi-vos de
diferentes fontes
(fasciculos, revistas,
livros de consulta,
diddticos, etc.).

- Antncios, slogans,
cartazes, folhetos;

- Textos teatrais;

- Relatos histéricos,
textos de
enciclopédia,
verbetes de
diciondrio, textos
expositivos de
diferentes fontes
(fasciculos, revistas,
livros de consulta,
didéticos, etc.),
textos expositivos de
outras areas e textos
normativos, tais
como estatutos,
declaragéo de
direitos, etc.

2 Observa-se neste quadro dos PCNs uma mistura de elementos que sao partes ou
categorias da organizagao composicional de um género (titulos e lides), com géneros
propriamente ditos (noticias e classificados). As vezes se apresentam suportes mis-
turados aos géneros: embalagens, rétulos, textos de jornais, revistas e suplementos
infantis, teatro, enciclopédias (que podem conter uma variedade de géneros).
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QUADRO 2 - Géneros sugeridos pelos PCNs para a prética de escuta
e leitura e para a pratica de produgio de textos no 3° (5* e 6° séries) € 4°
(7* e 8 séries) ciclos. :

Géneros privilegiados
para a prética de escuta e

Géneros sugeridos para a
pritica de produgio de textos

leitura de textos orais e escritos
Linguagem oral  Linguagem escrita - Linguagem oral  Linguagem escrita
Literéarios - cordel; - conto; - cangio; - crbnica;
- causos e - novela; - textos - conto;
similares - romance; dramaticos - poema
- crdnica;
- poema;
- texto
dramatico °
De imprensa - comentario - noticia; - noticia; - noticia;
radiof6nico; - editorial; - entrevista; - artigo;
- entrevista; - artigo; - debate; - carta do leitor;
- debate; -reportagem; - depoimento - entrevista
- depoimento - carta do leitor;
- entrevista;
- charge
- tira
De divulgagdo - exposi¢io; - verbete - exposicio; <relatério de
cientifica - seminario; enciclopédico - semindrio; experiéncias;
- debate; (nota /artigo); - debate - esquema €
- palestra - relatério de resumo de
experiéncias; artigos ou
- didatico verbetes de
(textos, enciclopédia
enunciados de
questoes, artigo)
Publicidade - propaganda - propaganda
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