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INTEGRACAO ENTRE ENSINO DE GRAMATICA
E ENSINO DE PRODUCAO/COMPREENSAO
DE TEXTOS E DE LEXICO!

Luiz Carlos Travaglia
Universidade Federal de Uberlandia

1. INTRODUCAO

O ensino do portugués como lingua materna tem oferecido aos professores va-
rios desafios. Um deles, constantemente lembrado, tem sido o da integragdo
entre as ireas em que o ensino de lingua materna normalmente se apresenta
estruturado: o ensino de gramdtica, o de produgio e compreensido de textos € o
ensino de vocabuldrio. Essa integracdo, sempre desejada, parece ser raramente
ou mesmo nunca conseguida.

Cremos que a dificuldade de integracio acontece sobretudo por duas razdes.
A primeira seria uma visdo muito estreita do que seria gramatica e o que deve
ser ensinado nas aulas de gramitica. A segunda é o fato de, em conseqiiéncia
dessa visdo limitada do que seja gramatica, as atividades se concentrarem numa
gramitica formal, voltando-se muito pouco ou nada para os aspectos e questdes
da lingua em uso, nos aspectos semanticos e pragmadticos de seu funcionamento
textual-discursivo dentro de situagdes concretas de interagdo comunicativa.

O que propomos neste trabalho é uma forma de ensino de gramatica que,
aliada a outros aspectos desse mesmo ensino, possibilita a tao desejada inte-
gragio.

2. APROPOSTA

Toda atividade lingiiistica é baseada em reflexdo (consciente ou nio e neste caso
automdtica), pois o uso da lingua exige sempre o uso de regras e principios, de
selecio de recursos da lingua que sejam o mais possivel adequados como marcas
e instrugdes de sentido para a produgido dos efeitos de sentido que se deseja em
determinada situagdo concreta de interagao comunicativa. Assim sendo, propo-
mos um tipo de trabalho no ensino de gramdtica que identificamos pelo nome
de gramdtica reflexiva e que se estrutura e constitui atendendo a pressupostos e
principios que elencamos aqui sucintamente e toma, em suas linhas mestras, a
forma abaixo indicada.

Trabalhar dentro da proposta que fazemos aqui implica aceitar algumas op-
¢oes em diferentes campos ligados ao ensino de lingua. Assim é preciso aceitar:
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1) que o objetivo principal do ensino/aprendizagem de lingua materna é prio-
ritariamente desenvolver a competéncia comunicativa, entendida esta como a ca-
pacidade do usudrio da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor) de empregi-la
adequadamente nas diversas e diferentes situagGes de comunicagio, portanto,
este desenvolvimento deve ser entendido como a progressiva capacidade de reali-
zar a adequagdo do ato verbal as situagSes concretas de interagio comunicativa;

2) que, em decorréncia dessa opgdo em termos de objetivos, o que se deve
fazer é essencialmente um ensino produtivo,? para a aquisi¢do de novas habili-
dades lingiiisticas, embora o ensino descritivo e 0 ensino prescritivo possam ter
também um lugar nas atividades de sala de aula, mas um lugar redimensionado
em comparagio com aquele que tém habitualmente tido no ensino de lingua
materna;

3) que a linguagem é uma forma de interagio; ,

4) que o texto é um conjunto de marcas, de pistas que funcionam como ins-
trugdes para o estabelecimento de efeito(s) de sentido em uma interagio comu-
nicativa; ( '

5) que o dominio da linguagem exige alguma forma de reflexio.

A partir dai, propde-se que o ensino de gramatica seja essencialmente volta-
do para uma gramdtica de uso, entendida basicamente como a realizagdo de
atividades que visam ao desenvolvimento de automatismos de uso das unidades,
regras e mecanismos da lingua em suas diferentes variedades® e para uma gra-
midtica reflexiva, com o auxilio de um pouco de gramdtica tedrica e normativa,
mas tendo sempre em mente a questio da interagdo numa situagio especifica de
comunicagio e ainda o que faz da seqiiéncia lingiiistica um texto, que é exata-
mente a possibilidade de estabelecer um efeito de sentido, uma unidade de senti-
do para o texto como um todo.*

Dissemos que nesta proposta o ensino descritivo e o prescritivo devem ter um
lugar redimensionado que pode ser, em linhas gerais, definido como segue:

a) as atividades do ensino descritivo (utilizando a teoria gramatical elabo-
rada nas gramadticas descritivas) servem a consecugio do objetivo de levar ao
conhecimento da institui¢io social que a lingua € ou do objetivo de ensinar o
raciocinio cientifico. Assim, no que diz respeito ao desenvolvimento da com-
peténcia comunicativa, a descri¢io nio serd um fim em si, mas um meio, um
instrumento para auxiliar o desenvolvimento da competéncia comunicativa, da
capacidade de uso efetivo da lingua, servindo antes de tudo ao objetivo de pos-
sibilitar a conversa em sala de aula sobre aspectos da lingua que s3o mais facil-
mente comentados e discutidos se tivermos alguma metalinguagem. Todavia é
importante lembrar que esta teoria nio é o objetivo do ensino na proposta que
fazemos. Pode ser o objetivo final em um ensino que se estruture dentro de
outras opgoes;

b) o ensino prescritivo (utilizando a gramditica normativa) sera feito, mas
sem apresentar certos usos da lingua como valores absolutos relativos a algo
que se considera a unica forma vilida de lingua, mas tio somente instrugdes
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acerca de determinagdes sociais quanto ao uso da lingua. Portanto uma espécie
de etiqueta social® para o uso da lingua em determinadas circunstancias, etique-
tas estas estabelecidas nio por razdes lingiiisticas, mas por razdes outras tais
como: prestigio social, econémico e/ou cultural de um grupo; tradigio; razdes
politicas (purismo, vernaculidade, necessidade de identidade nacional, etc.).

A proposta é também trabalhar a gramdtica numa perspectiva formal mais
ampla, na dimensdo do funcionamento textual-discursivo dos elementos da lin-
gua, uma vez que a lingua funciona em textos que atuam em situagdes especifi-
cas de interagdo comunicativa e nio em palavras e frases isoladas e abstraidas
de qualquer situagdo ou contexto de comunicagdo. A perspectiva textual tem a

, possibilidade de fazer com que a gramdtica seja flagrada em seu funcionamenta,
evidenciando que a gramitica é a prépria lingua em uso. Isto muda também o
conceito de gramadtica que serd usado no ensino de lingua materna, pois passa-
se a ver como integrando a gramatica tudo o que ¢ utilizado e/ou interfere na
construgio e uso dos textos em situagOes de interagdo comunicativa e nao s6 o
conhecimento de alguns tipos de unidades e regras da lingua restritas aos niveis
morfolégico (classes de palavras, flexdo verbal e nominal e as categorias que
elas expressam: género, niimero, pessoa, tempo, modo, voz e aspecto) e sintdti-
co (termos da oragdo, tipos de oragdes e periodos, regras de corcordéncia e
regéncia, etc.).

O trabalho de gramdtica reflexiva que propomos é constituido por ativida-
des que focalizam essencialmente os efeitos de sentido que os elementos lin-
giiisticos podem produzir na interlocucio, ja que fundamentalmente estamos
querendo desenvolver a capacidade de compreensdo e expressdo. Seria uma re-
flexdo mais voltada a semantica e a pragmatica e que pergunta:

a) o que significa;

b) em que situagdo pode e/ou deve ser usado e com que fim, produzindo que
efeito de sentido.

Como se pode perceber, a relagio paradigmitica sera sempre fundamental
neste tipo de atividade, pois a metodologia da gramdtica reflexiva aqui proposta
consistird basicamente em:

a) perguntar quais seriam as alternativas de recursos lingiiisticos a serem uti-
lizados;

b) comparar os efeitos de sentido que podem produzir em dada situagdo de
interacdo comunicativa;

c) comparar os efeitos de sentido que um recurso ou diferentes recursos po-
dem produzir em diferentes situagdes de interagdo comunicativa;

d) discutir a adequagio dos elementos lingiiisticos utilizados na constituigao
do texto a determinada situagdo de interagio comunicativa ou em qual tipo de
situagdo seria adequado.

Portanto é uma atividade de ensino de gramdtica que se preocupa mais com a
forma de atuar usando a lingua do que com uma classificagio dos elementos
lingiaisticos e o ensino da nomenclatura que consubstancia essa classificagdo.
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Essas colocagdes ddo ao professor a orientagio basica para a montagem de
atividades de gramitica reflexiva: sempre comparar as instru¢ées de sentido
contidas em recursos alternativos que estdo a disposi¢do do usudrio da lingua
para que ele possa escolber o mais adequado ao constituir/construir seu texto
em dada situacio de interacdo comunicativa para a consecugdo de uma dada
" inten¢do comunicativa. As atividades podem assumir as formas que a capacida-
de de criagio do professor encontrar, mas devem sempre fazer o aluno pensar
na razio de se usar determinado recurso em determinada situagio para produ-
zir determinado efeito de sentido. Isto vai fazer com que ele utilize com mais
seguranga e precisdo os recursos da lingua ao produzir seus textos e tenha sua
capacidade de leitura bastante ampliada e aperfei¢oada, para julgar o que quer
dizer o produtor de um texto, ao usar certos recursos determinados da lingua e
nio outros. Portanto o aluno se tornaré cada vez mais consciente de que a esco-
lha dos elementos da lingua para construir textos ndo é fortuita, mas regida pela
adequagio do recurso lingiiistico e das instrugdes de sentido que contém aos
propésitos dos usudrios da lingua em cada situagdo de comunicagio.

3. AS ATIVIDADES

Nesta se¢do vamos dar alguns exemplos de atividades de gramatica reflexiva
para que se tenha uma idéia mais concreta das mesmas. Todavia, por uma ques-
tio de espago, ndo temos condigbes de mostrar a variedade possivel de ativida-
des nem podemos fazer os comentirios e mostrar os desdobramentos que po-
dem ocorrer em sala de aula em cada caso. Limitamo-nos, assim, a fazer apenas
algumas pequenas indica¢bes, mas ndo serd dificil ao leitor-professor imaginar
como a aula pode acontecer e o que devera ser discutido. Os exemplos de ativi-
dades apresentados a seguir estdo organizados em casos e sdo todos relaciona-
dos ao uso dos adjetivos para que se tenha uma idéia do espectro de atividades
que se pode organizar.

Caso 1: Diferencas entre adjetivo, lobug:d'o adjetiva e oracdo adjetiva

(1) 1 - Ha alguma diferenca de sentido entre a “locugio adjetiva” (ou a
expressdo) € o “adjetivo” (ou a palavra)® correspondente que apa-
recem destacados nos pares de frases” abaixo? Todos os casos em
que uma pode ser usada o outro também pode? Dé exemplo(s) de

situagdo(gdes) em que as pessoas usariam cada um.?

A) a — Mdrio tem por Antonio um amor de pai.
b — O amor paterno é sempre mais contido que o materno.

B) ¢ — Aquela casa tinha uma cor de chumbo.
d - Aquela casa tinha uma cor plimbea.
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A locugao adjetiva tende a indicar uma espécie de comparagdo (um amor como
o de pai), sentido e fun¢do que ndo aparecem com o adjetivo.

2 — Encontre outros pares de “adjetivo” e “locugio adjetiva”. Forme
frases com os mesmos e procure dizer se hi diferenca de sentido
entre o “adjetivo” e “a locucgdo adjetiva”. Pense em situagdes em
que estas frases poderiam ser usadas.

(2) 1 — H4 alguma diferenca de sentido entre as frases dos pares abaixo
cuja tnica diferenga formal é a indica¢do da caracteristica através
de um “adjetivo” ou de uma “oragio adjetiva™? Essas frases po-
deriam ser usadas na mesma situa¢io de comunicagio sem dife-
renga de sentido?

A) a — Aluno estudioso passa de ano.
b - Aluno que estuda passa de ano.

B) ¢ - Um homem corajoso enfrenta o perigo.
d - Um homem que tem coragem enfrenta o perigo.

2 - Dé outros pares de frases que funcionem do mesmo modo que
vocé indicou para as frases dos pares A e B acima.

Em casos como o das frases do grupo A, o adjetivo indica uma caracteristica que
é vista como fazendo parte do modo de ser da entidade qualificada, enquanto a
oracdo adjetiva indica a caracteristica nao como algo que faz parte do modo de
ser da entidade, mas como algo que ele faz para um determinado fim: qualquer
aluno que estuda, seja ele estudioso ou nio, passa. J4 em casos como os das
frases do grupo B, parece ndo haver diferenca do contetido semintico, pois a
orag¢io adjetiva funciona como uma espécie de definigdo, de explica¢io do sig-
nificado do adjetivo.

Como as do grupo A

— Um homem trabalhador é bem visto por todos.
Um homem que trabalha é bem visto por todos.

— As empresas competitivas ganham muito dinheiro.
As empresas que competem ganham muito dinheiro.

Como as do grupo B

— Os homens sdo animais carnivoros.

Os homens sdo animais que comem carne.
— Os materiais explosivos sio perigosos.

Os materiais que explodem sio perigosos.
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Caso 2: Diferenc¢as entre adjunto adnominal (representado por adjetivo e ora-
¢do adjetiva) e complemento predicativo

(3) Podemos dar caracteristicas aos seres usando trés tipos de construgdes

diferentes: adjunto adnominal representado por adjetivo (frase a), ad-
junto adnominal representado por ora¢do adjetiva (frase c) e predica-
tivo (frases b e d). Qual a diferenga de dar a caracteristica por um ou
outro destes meios? Quando devemos usar uma ou outra? Tente res-
ponder discutindo a diferenga de sentido entre os trechos abaixo.

a — O gato branco roubou o peixe. .
b~ O gato é branco.

¢ — O gato que é branco roubou o peixe.
d - O gato é branco e roubou o peixe.

A diferenga basica, da qual podem derivar muitos efeitos de sentido nos textos
produzidos, é a seguinte: o adjetivo como adjunto adnominal indica informag¢io
dada ou conhecida dos interlocutores, enquanto o predicativo indica informa-
¢do nova. O adjunto adnominal representado por ora¢io adjetiva pode trazer
informacio dada, conhecida (oragdo adjetiva explicativa) ou nova (ora¢do ad-
_jetiva restritiva), mas apresenta a informagio sempre como secundaria dentro
do texto: na frase (3-c), o gato ser branco é menos importante que o fato de ele

‘ter roubado o peixe. Em (3-d), com a coordenagio, as duas informagdes sio

igualmente importantes.

(4) Depois de discutir e encontrar a diferenga entre os trés meios de dar

caracteristicas em (3), dé a diferenga de sentido entre as frases abaixo.

a — O cachorro branco é meu.
b —~ Meu cachorro é branco.

(5) Vocé discutiu em (3) a diferenca entre o adjunto adnominal represen-

tado por adjetivo e por oragio adjetiva. Qual seria a diferenga entre
os pares de frases abaixo e em que tipo de situagdo seriam usadas?
Observe que o ser ao qual se d a caracteristica ¢ usado com sentido
genérico.

A) a - Carro novo nio d4 problemas.
b ~ Carro que é novo nio di problemas.

B) ¢ — Aluno estudioso nio tem problemas na escola.
d - Aluno que é estudioso ndo tem problemas na escola.

Nestes casos com a oragio adjetiva hd uma énfase que nio acontece quando se
usa s6 o adjetivo.
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Obs.: Aqui poder-se-ia também discutir a diferenca entre as frases acima e as
frases com artigo:

— O/Um carro novo nio dé4 problemas.
— O/Um carro que é novo nio dd problemas.

Caso 3: A questdo dos antonimos

(6) Vocé vé alguma diferenga de sentido entre as frases abaixo?

a — Ela é bonita.

b — Ela nio é bonita.
¢ - Ela ndo é feia.

d — Ela é feia.

(7) As frases b e ¢ abaixo sio nega¢des da frase a. Pretendem dizer o con-
trario de a. Vocé acha que as duas querem dizer a mesma coisa? Ndo
ha diferenga entre dizermos uma ou outra?

a — Meu pai é favoravel ac meu casamento com Jair.

b - Meu pai nio é favoravel ao meu casamento com Jair.
¢ — Meu pai é desfavorivel a0 meu casamento com Jair.
d - Meu pai é contra 0 meu casamento com Jair.

e — Meu pai nio é a favor do meu casamento com Jair.

Obs.: Aqui pode-se discutir ainda as diferencas entre as frasesbe ce d e entre d
e e. Nos exercicios (6) € (7) o que se trabalha sdo os processos diversos para a
expressio de idéias contrdrias.

Com relacdo a anténimos, pode-se discutir as diferengas entre pelo menos
quatro tipos do que se tem chamado de anténimos’ (veja os pares abaixo) e as
diferentes relacdes existentes entre os antdnimos € as conseqii€éncias nos efeitos
de sentido possiveis:

a) antdnimos propriamente ditos (sua atribui¢do as entidades é relativa, per-
mitem a graduagio): grande/pequeno, bom/mau, frio/quente;

b) antdénimos complementares (a negagdo de um implica a afirmagio do ou-
tro): macho/fémea, particular/publico, casado/solteiro;

¢) antdnimos por contrariedade (implicam transformagdes sintaticas, quan-
do substituidos um pelo outro): comprar/vender, dar/receber;

d) anténimos em que a oposigio se deve a uma relagdo especifica:
- nascer/morrer, partir/chegar, adormecer/acordar (indicam momentos
extremos de um processo: viver, ir ou vir, dormir);
— subir/descer, aproximar-se/afastar-se, ir/vir (t€m implicagdes direcio-
nais), etc.
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Caso 4: A questdo dos sinénimos'®

(8) Dé a diferenga de sentido entre os trechos abaixo e pense situages em
que eles seriam usados.

a — Na vila havia um jardim com muita sombra.
b - Na vila havia um jardim sombreado.
¢ — Na vila havia um jardim sombrio.

(9) No texto aparece a palavra (ou o adjetivo) eficiente:

“Ronaldo sempre se mostrava muito eficiente no trabalho, por isso
foi promovido, recebendo um aumento de salario.”

O dicionario diz que as palavras (ou os adjetivos) “eficiente” e “efi-
caz” s3o sin6nimos e que significam “que produz o efeito desejado,
que dd bom resultado” ou “que age com eficiéncia”.

a) Procure levantar uma lista de seres e/ou coisas que as pessoas nor-
malmente dizem que sio eficientes e outra do que as pessoas nor-
malmente dizem que sdo eficazes (use seu conhecimento, pergunte
as pessoas, procure em textos, veja em dicionarios).

b) Anote as frases que encontrou. .

c) De todos os seres e coisas que dizemos ser “eficientes”, podemos
dizer também que sdo “eficazes”?

d) De tudo o que vocé observou no uso de nossa lingua hoje, “eficien-
te” e “eficaz” sdo duas palavras que, por serem sinénimas, podem
ser usadas em relagdo aos mesmos seres e coisas, que podem ser
usadas nas mesmas frases e situages?

(10) Observe as frases abaixo e as palavras que nelas aparecem grifadas.
Essas palavras sdo sin6nimas. Vocé acha que elas significam a mesma
coisa? Se houver diferengas procure dizer quais seriam.!! Algumas
dessas palavras sio mais usadas com referéncia a determinados seres
ou coisas ou tipos de seres ou coisas?

a — Marilia é bonita.

b~ Marilia foi a uma festa, numa casa linda rodeada por um belo
jardim,

¢ - Na festa Marilia estava usando um colar maravilhoso.

d - O vestido dela era deslumbrante.

€ — Na verdade podemos dizer que ela estava divina.

f — Ninguém pode negar que ela é muito formosa e graciosa.

g — Ela me disse que seu par era um rapaz encantador.
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Caso 5: A Quest&o dos graus dos adjetivos

(11)!2 Embora as duas frases abaixo tenham basicamente o mesmo conted-
do, pois as duas dizem que “André e Pedro tém a mesma altura”, vocé
acha que usamos as duas para o mesmo fim? Que as duas tém apenas
uma diferenca de ordem entre seus termos? Procure imaginar em que
situagio usariamos uma ou outra.

a — Pedro é tio alto quanto André.
b — André é tdo alto quanto Pedro.

Argumentativamente ha uma diferenga basica entre os dois textos. O de a seria
usado para argumentar a favor de Pedro em determinada situagio e o de b para
argumentar a favor de André.

(12) 1 — Nos trechos de conversa abaixo, encontramos alguns adjetivos no
diminutivo e no aumentativo. Vocé acha que eles estdo indicando
tamanho ou eles expressam outras idéias? Comente sobre o uso
destes diminutivos € aumentativos.

a - A filha de Tereza é bonitinha.

b - Que gracinha do meu bebé. Est4 todo cheirosinho.

¢ — Nio gosto do Antonio. Estd sempre dando uma de gostosao.
Mas uma coisa vocé ndo pode negar, ele ¢ mesmo bonitao.

d - O saldo do clube ficou cheinho de gente.

2 — Encontre ou formule outros exemplos em que os aumentativos e
diminutivos tém os mesmos valores que nos exemplos acima.

(13) Nas frases abaixo temos muitas formas de indicar o grau superlativo.
‘Vocé vé diferengas de sentido entre elas? E outras diferengas com rela-
¢do a quando se usa ou pode usar uma ou outra forma?!3

a — Margarida é muito cuidadosa com as criangas.

b — Margarida é cuidadosissima com as criangas.

¢ — Margarida é mais do que cuidadosa com as criangas.

d — Margarida é extremamente cuidadosa com as criangas.

e — Margarida é supercuidadosa (ultracuidadosa) com as criangas.
f — Margarida é tao cuidadosa com as criangas!

Caso 6: A colocacdo dos adjetivos

(14) Observe os adjetivos grifados nos trechos abaixo. Ora eles aparecem
antepostos, ora aparecem pospostos ao substantivo, dando uma ca-
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racteristica do ser ou coisa que esse indica. Procure responder as se-
guintes questoes:

a) Os adjetivos grifados apresentam alguma diferenga de sentido
quando estdo antes ou depois? Se sim, mostre a diferenca em cada
caso. Isto acontece sempre?

b) Se nem sempre os adjetivos mudam de sentido quando mudam de
posigdo na frase, hd alguma diferenca entre as frases com os adjeti-
vos antepostos e aquelas com os adjetivos pospostos?

¢) Procure outros adjetivos que mudam de sentido conforme sejam
colocados antes ou depois e construa pequenos textos com eles.
Pense uma situagdo em que cada pequeno texto que vocé fez seria
usado.

A) a - Este réu ¢ um homem pobre.
b — Este réu é um pobre homem.

B) a — Naquele momento Lauro mostrou ser um homem verdadeiro.
b - Naquele momento Lauro mostrou ser um verdadeiro homem.

C) a— Sua irm3 é uma simples costureira.
b — Sua irmi é uma costureira simples.

D) a— Aquela foi a winica oportunidade de subir na vida que tive.
b - Aquela foi uma oportunidade iinica que tive de subir na vida.

E) a — Vocé fez uma vinganga mesquinha.
b - Vocé fez uma mesquinha vinganga.

.

F) a — Estudantes brilhantes apresentaram seus trabalhos na feira de
ciéncias.

b - Brilhantes estudantes apresentaram seus trabalhos na feira de
ciéncias.

Em frases como as de A a D h4 uma diferenca de sentido (as vezes ha mudanga
de classe gramatical), em frases como as de E e F ndo ha diferenga de sentido,
mas com o adjetivo anteposto tem-se uma énfase, um chamar a atengdo para a
caracteristica, porque hd um envolvimento emocional ou um julgamento do fa-
lante sobre a caracteristica apresentada.

(14)'* Observe as frases das letras a de cada par abaixo, comparando-as com
as correspondentes de b. Observe a colocagdo do adjetivo (funcionan-
do como predicativo) nas frases a: eles foram antecipados para o ini-
cio da frase. Que efeito de sentido isto causa? Quando vocé imagina
que as pessoas usam as frases a?
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A) a - Gostoso estar ali!
b - Era gostoso estar ali, naquele jardim.

B) a — Horrivel essa chuva!
b — Essa chuva esti horrivel.

C) a — Interessante o livro!
b - O livro (que vocé me emprestou) é interessante.

D) a — Grande essa casa, ein?
b - A casa é grande?

As frases de a sdo sempre de linguagem emocional, indicando, pela anteposi¢io
do adjetivo (predicativo), que a caracteristica atingiu fortemente o falante em
sua observagio, causando-lhe uma emogio.

(15) Discuta se hé diferenga de sentido ou de outro tipo entre as frase abai-
xo, devido A diferente colocagio da palavra azul. Imagine situagdes e
textos em que vocé usaria cada uma.

a — “Azul, o céu arqueava-se 14 nas grimpas...” (Elis, 1977 : 71, conto
“Rosa”).

b - O céu azul arqueava-se 14 nas grimpas.

¢ — O céu arqueava-se l4 nas grimpas, azul.

d - O céu arqueava-se azul 4 nas grimpas.

Caso 7: Usos estilisticos do adjetivo

Pode-se trabalhar com usos do adjetivo considerados como estilisticos a exem-
plo do apontado por Cegalla (1976 : 355). Este uso consiste em conseguir dar
duas caracteristicas a uma entidade, expressando-se uma das caracteristicas
através de um substantivo abstrato e atribuindo-se a este a segunda caracteristi-
ca, a exemplo do que se vé na frase de (16a).

(16) a — O professor se divertia com a curiosidade agitada dos seus alunos
diante daquela novidade da ciéncia.

b — O professor se divertia ao ver seus alunos curiosos e agitados
diante daquela novidade da ciéncia.

Segundo Cegalla, “curiosidade agitada dos alunos” equivale a “alunos curiosos
e agitados”. Resta perguntar se as duas formas dizem a mesma coisa. Parece que
nao.
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Caso 8: Mudanca de classe do adjetivo

Pode-se montar atividades de gramitica reflexiva sobre, por exemplo, os se-
guintes aspectos do uso do adjetivo ligados 2 mudanga de classe:

1) O adjetivo usado como substantivo ou substantivado e os efeitos de senti-
do que se pode tirar dai. Qual a diferenga entre dizer as frases a ou as frases b
dos pares de frases de (17)? Por que o falante optaria por uma ou por outra? Em
que situagdes seria preferivel o uso de uma ou de outra?

(17) A) a - Anténio chegou em casa com os olhos roxos. A mie preocu-
pada quis saber o que era aquilo.
b - Ant6nio chegou em casa com um roxo nos olhos. A mie preo-
cupada quis saber o que era aquilo.

'B) a- Diante daquele fato estranho José pensou que muitas coisas
eram inexplicaveis.
b — Diante daquele fato estranho José pensou no inexplicivel de
muitas coisas. '

C)¥ a - O céu cinzento indica chuva.

b -~ O cinzento do céu indica chuva.

2) O uso do adjetivo como advérbio!® cria uma construgio que parece limite
entre a caracterizagio do ser e 0 modo como ele age. Dai pode ser interessante
discutir a diferenga entre usar um adjetivo como advérbio ou um advérbio como
em (18a-b) ou um exemplo como o de (18c).

(18) a — Gostei desse diretor porque ele fala claro o que quer.
b - Gostei desse diretor porque ele fala claramente o que quer.
¢ — “... até que se viu a bela senhora descer lourissimamente as esca-
das da casona...” (Elis, 1976 : 159)

Caso 9: Concordincia do adjetivo com o substantivo

No que diz respeito a concordincia do adjetivo com o substantivo, pode-se dis-
cutir diferengas e possibilidades de sentido e diferengas de uso de concordancias
alternativas como as que temos em (19).!7 Neste caso cabem também considera-
¢Oes sobre preferéncias de uso em fungido de questdes eufdnicas, de harmonia
sonora da frase.

(19) a — Comprei uma calga e um cinto pretos.
b - Comprei uma cal¢a e um cinto preto.
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¢ — Comprei um cinto e uma calga pretos.
' d - Comprei um cinto e uma calga preta.
¢ — Comprei uma calga preta e um cinto preto.

Evidentemente os exemplos aqui apresentados nio esgotam as possibilidades
de atividades de gramitica reflexiva com o adjetivo, mas o objetivo é apenas
exemplificar, para que o leitor tenha uma idéia um pouco mais precisa do que
esta sendo proposto.

4, CONCLUSAO

A questdo aqui discutida é, sem diivida, muito ampla para o espago disponivel
para sua discussdo, todavia esperamos que alguns pontos tenham ficado sufi-
cientemente marcados e claros, como por exemplo:

a) que a gramitica deve ser vista como algo muito mais amplo que aquilo
que tradicionalmente se tem como gramdtica em nossas aulas de Lingua Mater-
na, de Lingua Portuguesa;

b} que nio € possivel produzir ou entender qualquer texto (desde os cons-
tituidos de uma s6 palavra até os representados por volumes inteiros de livros)
sem que se saiba gramadtica, sem que se use a gramitica de uma lingua. A gra-
madtica nio é, pois, algo que se possa abandonar no ensino de qualquer lingua
(materna ou estrangeira) porque a gramdtica vista como a apresentamos aqui €,
como diz Franchi (1987 : 42), a condi¢gao mesma da criatividade lingiistica nos
processos comunicativos em geral, porque a gramética é na verdade o estudo e
o trabalho com a variedade dos recursos lingiiisticos colocados a disposi¢do do
produtor e receptor de textos para a construgio do sentido. Gramitica € o es-
tudo das condicdes lingiiisticas da significacio. E uma resposta sistematica e,
quanto possivel, explicita, 3 questio fundamental de por que e como (e para
quem e quando...) as expressdes das linguas naturais significam tudo aqui-
lo que significam! Como os elementos da lingua constituem enunciados (cf.
Franchi, 1987 : 35).

Portanto a gramitica é algo mais do que fazem supor atividades de ensino de
gramdtica que, baseadas numa visdo estreita e redutora do que ela seja, se eter-
nizam em exercicios que s6 tém a ver com segmentag¢io de elementos lin-
giiisticos (andlise morfolégica e sintitica), levantamento de tragos de algumas
classes e categorias, classificagGes e nomenclatura. O professor deve sempre ex-
plorar a riqueza e a variedade dos recursos lingiiisticos em atividades de ensino
gramatical que se relacionem diretamente com o uso desses mesmos recursos
para a produg¢io e compreensio de textos em situagbes de interagdo comunicati-
va. E importante lembrar-se sempre de todas as condi¢des de produgio e leitura
(compreensio) de textos ¢ de tudo o que afeta os efeitos de sentido possiveis,
para que o aluno exercite a capacidade de selecionar entre os recursos da lingua
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(inclusive do léxico, que também faz parte da gramitica da lingua) os mais ade-
quados i consecugio de um propésito comunicativo, com tudo o que isto possa
implicar tanto na produgio quanto na recep¢io de textos. Estaremos, desta for-
ma, desenvolvendo a sua competéncia comunicativa.
Tudo o que foi dito pretendia evidenciar que, trabalhando a gramaética na
perspectiva da interagio comunicativa e do funcionamento textual-discursivo
- dos elementos da lingua, o professor consegue fazer uma real integragio entre
os diferentes aspectos do ensino/aprendizagem de lingua materna: ensino de
gramdtica, leitura (compreensio de textos orais ou escritos), redagio (producio
de textos orais ou escritos) e vocabuldrio, ao contririo da pritica ndo textual
em que eles sio quase sempre estanques, sem qualquer interrelagio.

Nesta proposta, dentro de uma perspectiva textual-interativa, temos que:

a) a aula de LEITURA (compreensdo de textos) é um exercicio de busca e
levantamento de efeito(s) de sentido possiveis face aos elementos todos que afe-
tam o estabelecimento do(s) sentido(s) de uma seqiiéncia lingiiistica em uma si-
tuacio especifica de comunicagio e, portanto, da coeréncia do texto (v. nota 4).
O aluno fari esta busca e este levantamento utilizando as pistas e instrugdes
lingiiisticas representadas por todos os recursos lingiiisticos (léxico, elementos
fonolégicos, estruturas de frases, classes de palavras, categorias gramaticais,
flexdes, correlacdes entre elementos diversos do texto, etc.);

b) a aula de REDAGCAO (producio de textos orais e escritos) é um exercicio
de selecio de recursos lingiiisticos, informagées, etc. e seu arranjo para a conse-
cugdo de uma intengdo numa situagio especifica de interagdo comunicativa.
E um exercicio de fungGes da linguagem, do uso de variedades lingiiisticas, de
controle da informatividade e redundancia, de estabelecimento de coesdo no
texto!® e também de argumentatividade. Na verdade a aula de redagio é um
exercicio de aplica¢do da lingua em seus aspectos textuais;

c) a aula de GRAMATICA ser4 sobretudo uma anilise:

- de como cada elemento da lingua e/ou cada tipo de elemento funciona
como pista ou marca de instru¢des relacionais e interpretativas, para a produ-
¢do de efeitos de sentido;

— de que ligagdes cada elemento da lingua é capaz de indicar ao receptor de
maneira que ele tenha acesso a0 modelo de representa¢io que o locutor tem a
inten¢do de lhe comunicar, e se esforga (cooperativamente) para lhe comunicar;
ou seja, a aula de gramdtica serd buscar conscientizar-se da especificidade de
cada uma das marcas ou tipos de marcas (ou formas de marcagio) existentes na
lingua no momento atual (sincrénico) de sua evolugio.

Nio é dificil perceber, a partir das especificacdes acima, que vistas da forma
proposta, as atividades de ensino de gramadtica, de redagdo e de leitura sdo, na
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verdade, facetas de abordagem de um mesmo fenémeno e s6 podem funcionar
em sala de aula de forma integrada para a consecugio do objetivo de desenvol-
ver a competéncia comunicativa dos alunos. Além disso percebe-se que o ensino
de gramatica tal como proposto aqui nio tem nada de assistematico. O profes-
sor deve procurar uma visio abrangente da lingua para que seu cardter sistema-
tico dé forma sistematizada ao ensino de lingua.

Notas

1. Este artigo é uma extrato da idéias desenvolvidas em Projeto de Pesquisa sobre o

8

ensino de gramdtica em aulas de lingua materna no 1° e 2° graus, cujos resultados
aparecem mais detalhadamente descritos em Travaglia (1994).

. O conceito de ensino prescritivo, descritivo e produtivo aqui sio tomados a

Halliday, McIntosh e Strevens (1974 : 257-287).

Para um trabalho de gramatica de uso veja Travaglia, Aradjo e Pinto (1984) e
Travaglia (1994).

. Veja em Koch (1989), em Koch e Travaglia (1989) e em Koch e Travaglia (1990)

sobre as questdes do estabelecimento da textualidade, ligadas aos mecanismos de
coesdo e aos fatores de coeréncia.

. Podemos dizer que em plano muito semelhante ao das etiquetas sociais de compor-

tamento & mesa, formas de hospitalidade, maneira adequada de se vestir para dife-
rentes situagdes, etc.

. O uso ou ndo de metalinguagem, de nomenclatura da teoria gramatical yai depender

exclusivamente do que os alunos estudaram, de como o professor esté trabalhando
com seus alunos, se deu ou nio para eles teoria gramatical que contenha os termos
técnicos, a metalinguagem pertinente a cada caso. E neste sentido que dissemos que
a gramtica teérica pode funcionar como auxiliar no desenvolvimento da competén-
cia comunicativa através de atividades de gramdtica de uso ou reflexiva: facilitando
a referéncia a determinados elementos da lingua em atividades de sala de aula. Em
alguns exemplos usamos a metalinguagem, em outros ndo, e em outros colocamos
as duas alternativas, como neste exemplo (1).

. Estamos falando em frases, mas é preciso nio esquecer que elas devem ser considera-

das como textos utilizados em situacdes especificas de comunicagdo. Devem, por-
tanto, na discussio com os alunos ser apresentadas como pequenos textos ou como
partes de um texto usado em uma situagdo de interagio comunicativa. O uso de
frases é apenas para facilitar a montagem de atividades que tratem sistematicamente
de determinados fatos da lingua. Sempre que possivel é interessante o uso do que
poderiamos chamar de “pares minimos”, ou seja, frases (textos) em que a dnica
diferenga ¢ o elemento em questio, como as frases de (1-B).

Pode-se apresentar ao aluno um ou virios pares de frases com o mesmo tipo de
diferenca ou com nuances que se quer sejam percebidas pelo aluno. Tudo depende
do que o professor pretende com a atividade em fungdo das necessidades dos alunos.
Esta observagio vale, basicamente, para todos os exemplos.

9. Veja Eco (1974 : 34) e llari e Geraldi (1985 : 54-56).

10. Este tipo de atividade é muito pertinente ndo s6 para o adjetivo, mas para os sin0ni-

mos de qualquer classe.
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11. No cabegalho deste exercicio, em vez de dizer “palavras”, podia dizer-se “adjetivos”
(cf. nota 6). Um exercicio de vocabulario de diferenga entre sin6nimos €, na verdade,
uma andlise sémica de um campo semantico.

12. Este exemplo baseia-se nos comentirios do valor argumentativo das frases feitos por
Ilari e Geraldi (1985 : 82).

13. Aqui aparecem também diferengas devidas s variedades lingiiisticas: dialetos e
registros. ‘

14. Este exemplo foi proposto a partir de observa¢des de Franchi (1987).

15. Exemplo de Cunha (1972 : 184).

16. A definigio de se nesse caso temos um adjetivo sendo usado como advérbio, ou se
temos um advérbio homénimo do adjetivo ou uma outra coisa é uma questio teéri-
ca. Nio nos parece que seja pertinente discutir isto em nivel de 1° e 2° graus. Veja o
que diz a respeito Perini (1989).

17. Este é um tipo de atividade bastante interessante também com a concordancia
verbal.

18. Veja llari (1985 : 59-65).
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