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Ensino de gramatica em
uma perspectiva textual-
interativa e qualidade de vida

Luiz Carlos Travaglia®

A proposta de ensino de gramética que apresentamos
e defendemos s6 faz sentido a partir do momento em que se
pressupde que em nossas escolas queremos propiciar ativi-
dades de ensino-aprendizagem que permitam aos alunos se
prepararem para a vida que tém e terdo dentro de uma so-
ciedade, com uma determinada forma de cultura, incluindo-
se nesta tudo o que representa o modo de ser da sociedade,
o modo de ver o mundo e de constituir as relacdes entre os
membros dessa sociedade.

Ao buscarmos enfocar questdes ligadas ao ensino de
lingua materna numa perspectiva que tangencia a visdo da
lingua como forma de atuagéo social e/ou exercicio de cida-
dania, podemos, entre muitos outros pontos, levantar a questio
da relagéo da gramadtica com a qualidade de vida das pessoas,
particularmente dos nossos alunos. E podemos afirmar logo
de partida que a gramatica tem uma relagdo direta com tal
qualidade de vida.

Muita gente, com certeza, se perguntara: mas o que a
gramética tem a ver com qualidade de vida?

Certamente, essa estranheza se justifica por uma sé-
rie de pressupostos, e 0 “mas” colocado no inicio da pergunta
J4 evidencia a pressuposic¢do de que a gramética de uma lin-
gua e seu ensino nada tém a ver com qualidade de vida.

! Universidade Federal de Uberlandia.
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Portanto, fica a pergunta se a gramatica e o ensino de
gramética afetam ou néo, estdo relacionados ou néo de algu-
ma maneira a qualidade de vida das pessoas. Evidentemente
a resposta a esta questdo depende de estabelecermos alguns
pontos importantes que certamente dardo forma ao pensa-
mento de cada um sobre o problema.

Em primeiro lugar, deve-se lembrar que a linguagem
d4 forma a nosso mundo e a nossa vida sociocultural e ao
mesmo tempo reflete como e por que as pessoas de uma
sociedade e cultura se relacionam, como véem o mundo, etc.
Isso quer dizer que o que acreditamos, o que aceitamos, 0
que recusamos, nossos preconceitos, nossos sonhos, ideais e
idéias, nossas relagées, o que vemos ou deixamos de ver em
nosso mundo empirico e social, etc. é tudo enformado pela
linguagem, sobretudo pela lingua, ao mesmo tempo em que
tudo isso também d4 forma a lingua em suas regularidades
que permitem a comunicagfo. Assim, parece 6bvio que mo-
ver-se nessa sociedade de maneira adequada implica saber
perceber como tudo o que constitui esta sociedade e sua cultura
é simbolizado e significado na lingua. Dessa forma, s6 de posse
desse instrumento, as pessoas seréo capazes de se mover sem
maiores dificuldades dentro da sociedade e sua cultura, por-
que serdo capazes de perceber o sentido/significado e a dire-
¢do do dizer. A lingua ser4 vista, pois, como uma forma de
interagdo comurnicativa dentro de uma sociedade.

Em segundo lugar, é preciso pensar por que se d4 aulas
de uma lingua para falantes nativos dessa lingua (porque se
d4 aulas de portugués a brasileiros falantes nativos dessa
lingua). Certamente, ndo é para ensinar a falar a lingua, a
se comunicar através dela porque os falantes nativos ja o
aprenderam de forma “natural” desde seus primeiros anos
de vida. O que queremos de nossos alunos e para nossos alunos
em nossas aulas de lingua materna? Que eles se transfor-
mem em bons analistas da lfngua? Analistas capazes de iden-
tificar e classificar unidades, fungdes, etc.? Pessoalmente, ndo
acreditamos que seja isso. Acreditamos que tal ensino s6 pode
ter como fim principal e fundamental o desenvolvimento da
competéncia comunicativa ja adquirida pelo falante, enten-
dendo-se esse desenvolvimento como o possibilitar ao falan-
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te utilizar cada vez um maior nimero de recursos da lingua
de forma adequada a cada situagédo de interagdo comunicati-
va. Evidentemente, essa opgdo em termos de objetivo para
o ensino de lingua materna tem grande relagdo com a con-
cepgdo de lingua que explicitamos anteriormente.

Em terceiro lugar, a resposta & questdo levantada no
inicio desta exposi¢do vai depender de como se concebe o que
é gramatica.

Se se entender gramética como uma teoria, constitui-
da, por exemplo:

a) por um conjunto de classificagdes de unidades lin-
giisticas e de fungdes que estas podem exercer na
cadeia lingiiistica;

.b) pela explicitagdo de mecanismos de funcionamento
da lingua e coisas semelhantes, talvez a gramatica
tenha pouca coisa a ver com qualidade de vida. Por
exemplo: em que melhora a vida de uma pessoa saber
dizer qual é o objeto direto, o sujeito de uma frase,
dizer se uma palavra é verbo ou substantivo ou pro-
nome? Parece-nos que em nada. Isso serve, quando
muito, para um sucesso na avaliagéo escolar ou para
aqueles que tém profissdes ligadas a anilise da lin-
gua.

Por outro lado, se se entender a gramatica ndo como
teoria lingiifstica, mas como o conjunto de conhecimentos
lingiifsticos que um usuério da lingua tem internalizados para
uso efetivo em situages concretas de interagdo comunicati-
va, entdo, sem divida, a gramética tem tudo a ver com a
qualidade de vida, pois quanto mais recursos, mecanismos,
estratégias da lingua o usudrio dominar, melhor desempe-
nho lingiifstico terd. Como expusemos, as condic¢des de exis-
téncia sociocultural sdo grandemente dependentes da lingua;
assim, quanto mais dominio dos recursos e mecanismos desta
tiver, melhor a pessoa se movimentar4 dentro desta socie-
dade e, portanto, melhor qualidade de vida ters.

De tudo isso é que advém a proposta que temos feito
em diferentes circunstancias de um ensino de gramatica que
seja pertinente para a vida, possibilitando que a pessoa viva
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melhor porque consegue veicular pela lingua os significados
que deseja e compreender melhor os significados que che-
gam até ela e de que forma chegam, sendo capaz de perceber
estratégias argumentativas, significativas e de relagéo social
e cultural concretizadas no dizer. Ou seja, o falante da lingua
ser4 capaz de se colocar muito melhor na relagéo com os outros,
com a sociedade e a cultura em que vive, tanto no que diz
respeito a possibilidade de estabelecer os significados, os efei-
tos de sentido que deseja como no que diz respeito a apreen-
sdo dos significados, dos efeitos de sentido que os outros estdo
lhe propondo em intera¢des diversas. Um falante com tal
capacidade tem uma qualidade de vida muito maior, pois con-
segue se colocar como sujeito nas relages sociais, consegue
utilizar a lfngua para a consecucéo de seus objetivos.

Um ensino de gramética pertinente para a vida e capaz
de ter influéncia na qualidade de vida das pessoas (nossos
alunos), por tudo o que dissemos até aqui, serd sem divida
um ensino de gramatica que desenvolva a competéncia co-
municativa do falante, isto é, a capacidade de o falante usar
cada vez mais recursos da lingua e de forma adequada a cada
situacdo de interacédo comunicativa. Esse ensino terd que ser
estruturado ndo como um estudo e trabalho que encara a
gramética como uma teoria a ser utilizada em andlises lin-
giifsticas. Esse ensino serd construido sobre uma concepgéo
que vé a gramética? como o préprio estudo e trabalho com a
variedade dos recursos lingiiisticos colocados a disposigéo do
produtor e receptor de textos para a construgéo do sentido.
Portanto, a gramaética vista como o estudo das condigdes lin-
giiisticas da significacéo.

Dessa forma, para concretizar um pouco o que disse-
mos, num exemplo como o de (1) abaixo?®, em nossa proposta
de ensino, importa pouco discutir aspectos formais, tais como
a presenca de imperativo, presente do indicativo, futuro do
presente, gerindio ou infinitivo, etc.; a presenca ou ausén-
cia de modalizador, bem como outros aspectos de classifica-

2 Para essa concepgio de gramitica, veja também FRANCHI (1987:35) e TRAVAGLIA
(1996:235). Para a concepgio de ensino de gramética aqui proposta, veja TRAVAGLIA (1996).
3 Exemplo tirado de TRAVAGLIA (1996:200-201).
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¢do dos constituintes de cada alternativa. Importa muito mais
discutir qual é a diferenca de sentido entre as diversas for-
mas de “ordenar” e em que tipo de situagio cada uma delas
pode ser utilizada de forma adequada a produgéo néo sé do
efeito de sentido de levar alguém a fazer algo (injuncéo), mas
também, por exemplo, de preservar ou nio sua face (dando
uma ordem direta ou apresentando-a como uma sugestéo),
de atender a ditames de cortesia, de convencer o outro, de
lhe dar ou néo chance de recusar, de ser a primeira vez que
se faz a injungéio ou néo, discutir qual forma usar quando se
pensa que o interlocutor néo estd disposto a fazer o que
pretendemos que ele faga, entre outros aspectos. Essa se-
gunda gama de questdes muito mais voltadas para a signifi-
cagdo e suas condigdes de realizagdo dentro da situacdo de
interagdio comunicativa é, a nosso ver, mais pertinente para
a vida do aluno, como usudrio da lingua.

(1) A) Levante o maior nimero de formas que podemos

utilizar para determinar que alguém faca algo.
B) Procure explicitar em que condigdes cada uma

pode e/ou deve ser usada e se h4 diferencas de
sentido entre elas.

a- E se vocés fizessem o exercicio?

b- Que tal fazer o exercicio?

c- Fazer o exercicio (da pagina X). (escrito)

d- £ bom fazer o exercicio.

e- E bom que vocés fagam o exercicio.

f- Vocé deve fazer o exercicio.

g- Faca o exercicio!

h- Faga o exercicio, por favor!

i- Faz o exercicio!

j- Fazendo o exercicio...

1- Eu quero que vocés facam o exercicio.

m- Eu te ordeno que fagas o exercicio.

n- Fards os exercicios hoje a noite.

Por tudo o que foi dito até aqui, fica posta a nossa posigéo
de que € possfvel realizar um ensino que faga da gramatica
um instrumento, entre outros, para a obtengdo de maior
qualidade de vida, que permita as pessoas viver de forma



2432 | 7° Jornada Nacional de Literatura

melhor. Lembrando que nés nos comunicamos através de textos,
serd um ensino de gramadtica dentro de uma perspectiva textual-
interativa.

Uberlandia, marco de 1997.
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