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Conhecimento lingiiistico e a elaboracao de atividades de
ensino/aprendizagem

Prof. Dr.Luiz Carlos Travaglial
1. Introducio — Principios basicos

Diante de todo o conhecimento lingliistico que os estudos lingiisticos
disponibilizam sobre a lingua ¢ seus recursos (unidades, categorias, construgdes,) e
sobre o funcionamento dos mesmos, o professor de lingua em geral e mais
particularmente, em nossa realidade, o professor de Portugués como lingua materna se
coloca um grande problema que para ele ¢ central em sua atividade profissional: como
utilizar todo o conhecimento lingiiistico para o ensino/aprendizagem de Lingua
Portuguesa nos Ensinos Fundamental e Médio? Como transformar o conhecimento
lingtiistico em atividades de ensino/aprendizagem?

O objetivo de nossa conferéncia é contribuir com elementos que ajudem o
professor a wusar os conhecimentos linglisticos para e¢laborar atividades de
ensino/aprendizagem. Neste texto registramos de forma sucinta os pontos aos quais se
deve estar atento na passagem do conhecimento lingliistico para as atividades de
ensino/aprendizagem para os Ensinos Fundamental ¢ Médio.

O professor em suas opgdes metodologicas pode tomar o conhecimento
lingtiistico como objeto de ensino ou utiliza-lo como subsidio e apoio para a
composigdo das atividades de ensino, na decisdo do que ensinar ¢ em que ordem fazé-lo
bem como o grau de aprofundamento. Nossa recomendagido, tendo em vista que
propomos o objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa como prioritario (Cf.
Travaglia, 1996) é que se dé pouca énfase a teoria gramatical e se trabalhe mais
detidamente com as possibilidades significativas dos recursos lingisticos.

Quando o conhecimento lingiiistico ou teoria lingliistica ou gramatica descritiva
aparece como objeto de ensino, o professor precisa estar atento a trés aspectos: a) a
qualidade da teoria, verificando se a teoria realmente faz uma boa descrigdo dos fatos
lingiiisticos ¢ resiste ao teste dos fatos empiricos; b) ter consciéncia do fato de que
qualquer teoria é uma tentativa de descrever algo da lingua e nio uma verdade
incontestavel, tomando-a como tal, o que lhe permitira desenvolver uma postura mais
cientifica e passa-la aos alunos; ¢) que normalmente ha mais de uma descricio para o
mesmo fato lingiiistico e que com todas elas pode-se aprender fatos interessantes para
utilizar nas atividades de ensino/aprendizagem.

Uma vez consciente destes aspectos, o professor deve elaborar um quadro
teorico de referéncia para uso pedagogico sobre o topico a ser trabalhado em sala de
aula, seja qual for o tipo de atividade de ensino. Este quadro tedrico nido pode ficar
preso a qualquer modelo ou teoria de descrigdo linguistica, mas deve tomar o que for
pertinente a todos os estudos sobre o topico em foco.

Se o professor for ensinar teoria lingiiistica ou gramatica teodrica ou descritiva
aos alunos, como nfo temos espago aqui para tratar desta opgdo de ensino, sugerimos
que isto seja feito com os objetivos ¢ perspectivas propostos em Travaglia (2003, cap.
5).
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Ainda € preciso considerar para ir do conheciménguiistico as atividades de

ensino os seguintes pontos:

1) o trabalho de ensino pode ser organizad@) a partir de um tipo de recurso
da lingua (por exemplo: verbo; artigo; categoria dedalidade, tempo,
aspecto, voz, género; figuras de palavras; colacdo& elementos na frase;
subordinacéo; etc.). Neste caso é preciso obstrgas os efeitos de sentido
gue o recurso em foco pode estabelecer ou pelo snesousos mais
frequentes do recurso; b) a partir de uma instraighsentido (por exemplo:
expressdo de quantidade, de tempo, de comparag@&auda e consequéncia,
de modo; de lugar; etc). Neste caso a observagéoadtar atenta para quais
Sao 0s recursos que podem expressar a instrugdentido em foco e que
diferenca ha no efeito de sentido basico estalgglgoor um recurso e por
outro;

2) as atividades de ensino podem ser agrupadas, seguopbsta de Travaglia
(1996) emquatro tipos de atividades denominadas gramatica de uso,
gramatica reflexiva, gramatica normativa e gramaatiedrica. Os trés
primeiros tipos de atividades s&o os que mais eggm ao desenvolvimento
da competéncia comunicativa.

2. A montagem de um quadro teorico de referéncia e emwlificacdo de
atividades.

Como dissemos a montagem do quadro tedrico deénsfier para fins
pedagogicos de ensino aprendizagem, vai se vakexdds os estudos linguisticos sobre
o tépico focalizado, seja qual for o modelo e aitetinglistica sob cuja chancela o
estudo foi realizado. Ao montar o quadro o profesiw®ye ficar atento aos diferentes
elementos observados sobre o topico em foco e,etsmlar, as possibilidades
significativas e de uso envolvidas.

Se o0 ensino for organizado em torno de um tipaederso ou recurso especifico,
€ preciso registrar 0s usos possiveis para 0 @GS efeitos de sentido que a ele
possam estar associados. Se o0 ensino for organezadtorno de uma instrucao de
sentido, é preciso levantar quais sao 0s recursespgdem expressar a instrucao de
sentido em foco e quais as diferencas entre 08sv&CuUrsos ao expimir essa instrucédo
de sentido. Nos dois casos é preciso observar fgdsaligados ao uso e possibilidades
significativas dos recursos que se ligam de algwdara categorias de textos (tipos e
géneros textuais principalmerfte)

Vamos, em nossa conferéncia, apresentar: a) umptxeata referencial tedrico
para uso pedagégico sobreexgressao de tempoportanto para um trabalho que se
organiza em torno de uma instrucdo de sentido, entg série de exemplos de
atividades montadas a partir desse referenciattebasico sobre expressao de tempo.

No referencial tedrico sobre o tempo registramos:

a) a existéncia de trés tipos de tempo nos textas relacdes existentes entre
eles;

b) a existéncia de pelo menos vinte e dois tigogedursos para exprimir tempo
tais como: formas verbais; locugcbes verbais; verlgpamaticalizados ou em
gramaticalizacédo; o aspecto verbal; os advérbimdpaucdes adverbiais; substantivos
de cinco diferentes tipos; numerais ordinais; esgiies e expressoes cristalizadas;
sintagmas preposicionais; datas; preposicoes ecdesuprepositivas; conjuncdes e

2. Sobre categorias de texto (tipos e génerosJ rraglia ([2003]/2007), (2007a) e (2007b). Sobre
categorias de texto e ensino ver Travaglia (2004).
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locucdes conjuntivas; quatro tipos de oracdes;cess@o entre alguns desses recursos
como numeral + substantivo indicador de tempo;ixwsf adjetivos;

c) varios fatos ligados a expressdao de tempo mxt®stenarrativos (tipo e
géneros), sobretudo no que respeita ao uso dossoscde expressao do tempo, suas
fungbes e especializagbes, ao sequenciamentouded@as no tempo referencial; ao uso
de conectores temporais.

Na apresentacdo de atividades elaboradas com @isulde referencial teérico
sobre a expressdo do tempo, ha atividades pararmiids niveis e/ou séries, dando um
tratamento sobretudo textual as atividades que adidades de uso, reflexivas,
normativas e tedricas. No bloco de atividades mtgsopor Travaglia, Costa e Almeida
(2005a,b,c,d,e), pode-se perceber a aplicacdordésas recomendados para escolha e
ordenacédo dos recursos a trabalhar com os alueggiéncia do recurso, complexidade
e extensividade.

3. Ultimas palavras

Esperamos — pela apresentagédo na conferéncia dstexgcima, neste resumo
estendido, quase um esquema do que sera apresenteniatribuir efetivamente para o
trabalho dos professores no seu dia-a-dia de sakulh, dando-lhes elementos para
trabalhar com mais eficiéncia na sua tarefa ddiauw aluno no dominio da lingua
rumo a uma crescente competéncia comunicativa logigpérmita viver melhor em
sociedade. Esperamos acrescentar novas perspetttadologicas do Portugués nos
Ensinos Fundamental e Médio, na educagéo de javadsltos.
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