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As presencas do texto em sala de aula.

Luiz Carlos TRAVAGLIA
Instituto de Letras e Linguistica/ Universidade Federal de Uberlandia
|ctravaglia@ufu.br

Resumo: O texto sempre esteve presente em sala de aula de Lingua Portuguesa e mesmo de
outras disciplinas. Todavia em diferentes épocas, de acordo com propostas e conhecimentos
preval entes em cada momento, sua presenca foi ou € trabalhada de formas distintas. Nesta fala
buscamos chamar a atencdo para algumas diferentes abordagens que o texto recebeu nas aulas
de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental por meio da andlise de exemplos extraidos de
livros didéticos de diferentes épocas. O objetivo € mostrar: @) elementos que mudaram com o
correr dos anos sob o influxo de diferentes teorias linguisticas e de teorias sobre comunicagéo,
conjugadas a propostas didético-pedagdgicas distintas para 0 ensino de lingua materna; b) o
gue teria permanecido nas diferentes épocas e propostas de ensino. Da abordagem do texto
por meio de antologias as abordagens socio-interacionais por meio de géneros que se propde
hoje, o que realmente evoluiu? A consciéncia sobre o0 que é o texto e como €ele se constitui e
funciona, sem duvida cresceu muito, mas de que forma isto permitiu a0 homem em formacéo
nas escolas se apropriar dele com mais competéncia? Temos feito efetivamente algo para este
fim?

Palavras-chave: texto; producéo e compreensdo de textos; livro didético; categorias de texto.
1) I ntroducéao

“Desde os anos 80 do século XX, admite-se de forma quase unanime gue o texto € o
melhor ponto de partida e chegada para o tratamento da lingua em sda de aula”
(MARCUSCHI — g/data.). No entanto, mesmo antes, 0 texto sempre esteve presente na salade
aula. Nosso objetivo neste texto € comentar as varias formas dessa presenca a partir da
hipétese de que a maneira como o texto foi abordado e ensinado (tanto em sua compreensao
guanto em sua producdo) configurou diversas formas de sua presenca em sala de aula. Estas
diferentes formas aconteceram sob o influxo de teorias linguisticas diferentes, propostas
didético-pedagdgicas para o ensino de lingua materna e crencgas sobre o que é importante para
aformacéo do aluno, para sua educagéo linguistica.

Buscamos fazer o levantamento das diversas presencas do texto em sala de aula por
meio da andlise de livros didéticos de Ensino Fundamental destinados aos atuais 6° a 9° anos
(antigamente os 1° a 4° anos do ginasial e a 5% a 82 séries do ensino de 1° grau) de diferentes
épocas e diferentes livros da mesma época.

Peco aos leitores sua compreensdo para com a incompletude do levantamento feito o
gue ocorreu basicamente pela dificuldade de acesso aos livros didaticos das diferentes épocas,
e as colecBes completas devido ao fato de que as bibliotecas geralmente ndo mantém livros
didéticos em seu acervo'. Todavia encontramos fatos interessantes que apresentamos agui e
gue, cremos, constituem um quadro razoavel mente préximo daguilo que seria encontrado na
continuidade da pesguisa com um ndmero maior de obras de um periodo mais extenso, ja que
analisamos obras gque véo de 1932 a 2010.

No inicio da pesquisa pensamos em organizar esta apresentacdo por décadas dos
séculos 20 e 21. Todavia, conforme o trabalho se desenvolveu e tendo em vista o corpus

! - Agradeco aos professores André Crim Valente, ElianaDias, Evandro SilvaMartins e Maria Ceciliade Lima
por sua cooperagdo que me permitiu o0 acesso a vérias obras.
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levantado, verificamos que seria mais produtivo organizé-la de acordo com as formas de
presenca do texto em sala de aula, distribuidas em trés periodos, periodizagdo esta que uma
pesquisa mais ampla pode refinar ou modificar:

a) Periodo 1 - o texto em sala antes da reforma de ensino de 1971,

b) Periodo 2 - o texto em sala depois da reforma de ensino de 1971 (Lei 5692)
quando se propds o0 ensino ndo sO de Lingua Portuguesa, mas de Comunicagdo e Expressao
em Lingua Portuguesa. Esta reforma falava em Comunicacdo e Expressdo e chamou a atengéo
para os el ementos da comunicagdo e outras formas de linguagem além da lingua;

C) Periodo 3 - o texto em sala de aula depois do aparecimento dos Parametros
Curriculares Nacionais no final da década de 1990, que chamaram muito a atencéo para a
dimensdo socio-interaciona do uso da linguagem.

A seguir comentamos as principais formas de presenca do texto em sala de aula no
tempo abrangido pelos livros didaticos a que tivemos acesso, conforme a tabela abaixo.

Numer o de colecdes e exemplar es de livr os didaticos examinados por periodo.

Periodo Numer o de coleces NuUmer o de exemplares
1°: até 1970 06 12

2° . apbs areforma do ensino | 08 19

de 1971

3° : apbs o estabelecimento | 06 11

dos PCNs

Total 20 42

2) O texto como exemplo de uma boa forma de composicdo textual, talvez
implicitamente uma boa for ma de comunicagao.

Especialmente nos livros do periodo 1, os textos aparecem em muitos livros usados na
escola, sobretudo nas antologias, como exemplos de bons textos a serem imitados, mas sem
qualquer atividade prevista. Nestes casos 0s textos sGo sempre textos literarios (poemas,
contos, cronicas ou fragmentos de romances). Vega como eram anunciadas, no livro de
Bachelet (1932) duas antologias da colecéo F. T. D, daLivraria Francisco Alves.

(1) ANTOLOGIA ILUSTRADA F.T.D. — Oferece belissimos trechos em todos os
géneros de composicdo literdria. Sdo leituras amenas muito interessantes para
servirem de modelo e incentivo. Firmadas a maior parte por autores
merecidamente célebres (3° livro de leitura).

(2) ANTOLOGIA NACIONAL F.T.D. — Excertos de obras cléssicas. Ampla matéria
para estudos mais aprofundados. Apresenta maior variedade. Um escrinio das
produgdes mais fulgurantes em prosa e verso, na literatura nacional. (4° livro de
leitura).

Cabia a0 professor fazer os comentarios dos textos, destacando o que achava
importante. A exclusividade era para os textos literarios como modelo de boa linguagem em
uso. Mesmo quando ndo se tinha um livro que era uma antologia, as vezes essa antologia
aparecia na forma de uma coletanea de textos no final do livro, mas sem qualquer atividade
prevista, podendo o objetivo ser a mera fruicdo. Isto era mais freqlente em livros para o
colegial, mas pode ser encontrado em livros do ginasial como na colegdo “ Portugués através
de textos’ de Magda Soares gque nos livros da 32 e 42 séries tem, no final, uma “Antologia
Poética’. Alguns livros do periodo 1, colocam em seu sumario que os textos disponiveis no
livro compdem uma antologia, embora nestes casos sgjam acompanhados de agumas
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atividades, que ndo sdo de leitura, mas apenas de vocabulario e de aplicagdo gramatical a
alguns elementos do texto. Estes livros se declaram compostos por ANTOLOGIA —
GRAMATICA — EXERCICIOS. Este é o caso, por exemplo, da colecio “Portugués’ (12 a 42
séries do ginasio) dos livros didéticos de Cegalla e também da colecdo “ O idioma do Brasil”
de Nobrega e Medeiros.

Em alguns momentos os autores colocam textos complementares nos capitulos ou nas
unidades, geralmente com um intuito de intertextualidade de contetido ou temética. E o que
acontece, por exemplo, no periodo 2, no livro de Proenca Filho e Marques (1969), em que os
textos complementares sdo sempre literarios assm como o texto base. Outra cole¢do do
periodo 2 que, apds o conjunto de todos os textos trabalhados, apresenta um conjunto de
textos (média de 05 por livro) reunidos sob o titulo: Leitura Suplementar € “Nossa lingua’ de
Mattos e Back (1973). Livros mais recentes, do periodo 3, colocam textos complementares
em segBes com nomes diferentes nos capitulos. E o caso de Travaglia, Rocha e Arruda-
Fernandes (2009) gque tém em cada capitulo uma secdo chamada “Curiosidades” em que ha
textos ligados a temética dos textos base do capitulo, mas que so sempre de géneros 0s mais
variados possiveis e produzidos em esferas variadas da atividade humana e ndo apenas a
literaria. O intuito continua a ser o exemplo, mostrando a abordagem do mesmo tema por
géneros diferentes para que o aluno possa perceber a diferenca de construcéo e aprender a
tratar de um mesmo tépico conforme a situagdo, o contexto, os objetivos.

Em todos os casos a presenca do texto em sala representa um model o a ser seguido.

3) O texto como repositorio de exemplos para o estudo gramatical

Principalmente no periodo 1, mas também no periodo 2 os textos sdo tomados apenas
como algo a que 0s autores recorrem para extrair exemplos para a exposicao de pontos de
teoria gramatical (classes de palavras; sintaxe dos periodos simples e composto; categorias do
nome, pronome e verbo; versificagdo; figuras de linguagem; etc.). As vezes ha outras
atividades como as de vocabulério e compreensdo, mas a motivagdo para os estudos de teoria
gramatical parte dos textos.

Assim aparecem atividades como:

(3) 17. Sublinhar os nomes.

O ledo. — Por sua forca, 0 ledo merece o titulo de rei dos animais. Tem de trés a
guatro pés de dtura e de seis a nove de comprimento. Seu pélo é fulvo e, no
pescoco e na cabeca, possue larga cabeleira ou juba. Pode esmagar a cabeca de um
cavalo ou de um boi com uma pancada da pata. Tem dentes enormes na boca e
uma lingua muito éspera; habita as florestas da Africa e da Asiaonde é o terror dos
homens e animais. Caca no comeco da noite; de dia esconde-se na sua caverna.
Seu rugido € medonho. (Exemplo de Bachelet, 1932, p. 9. Primeira Licdo — Nome)

(4) Cegalla (1964, pag. 18) apds o texto 1 do livro (A importancia das | etras — Hernani
Donato) propde as questdes abaixo, utilizando frases do texto.

2. Dé a classe gramatical das palavras em negrito:
Somente a do fogo a ela se pode ser comparada em grandeza, a vista das
consequiéncias que produziu.

3. Justifique o0 emprego do acento da crase:
Uma e outralevaram 0 homem a conquistada Terra.
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No periodo 2, além dos tdpicos ja citados aparece também anélise com base na
teoria da comunicacéo.

N&o cabe aqui transcrever um grande nimero de exercicios dessa natureza, pois sa0
sobejamente conhecidos, mas a andlise dos livros mostra que € isto que acontece inclusive em
livros do periodo 3, que todavia, trazem outros elementos de utilizacdo do texto em sua
presenca na sala de aula. No periodo 3, alguns livros inserem textos nas se¢des que tratam do
conhecimento da lingua ou conhecimento linguistico tedrico, para utilizar seus recursos
linguisticos no estudo de teoria gramatical . E o que fazem Cereja e Magalhdes (2010) na
secdo “A Linguaem Foco”.

De modo geral é a partir dos textos que o conhecimento linguistico ou reflex&o sobre a
lingua se constitui, pois os textos fornecem o material que sera objeto da reflexdo, que tanto
pode focar sobre a metalinguagem linguistica, como pode focar em outros aspectos como a
significagdo dos recursos linguisticos e sua relacdo com os objetivos e fungdes dos textos e
categorias de textos. Esta segunda postura tem se revelado como extremamente Util para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos e é uma tendéncia que vem se
firmando.

4) - Ascategoriasdetexto

No que se refere ao trabalho com as categorias de texto os periodos séo razoavel mente
bem marcados.

No periodo 1 a predominancia total € de textos literarios com seus géneros,
notadamente os poemas (de diversas espécies” como 0s sonetos, por exemplo), as cronicas, 0s
contos e os fragmentos de géneros mais extensos como 0 romance e a novela. Alguma
orientacdo quanto a possivels caracteristicas dos textos se resume aos tipos, essencia mente, a
descricdo, a dissertacdo e a narragdo. Alguns géneros mais comuns, COmo cartas,
requerimentos, relatérios também sdo por vezes traba hados em sua constitui¢ado especifica

De modo geral observa-se que as categorias de texto trazidas para a sala de aula séo as
indicadas a seguir, conforme levantamento nos livros didati cos analisados.

1) No periodo 1:
a) Tipos: narragéo, descricdo, dissertacao,
b) Géneros:
e Literérios. croénica, poemas de diversas espécies, conto, fébula, fragmentos de
romances e novelas, trechos de pecas teatrais (textos teatrais apenas 2 ocorréncias).
e Outros. carta, requerimento, ata, teatro.

Proenca Filho e Marques (1969) teorizam sobre 0s tipos, apresentando aspectos diversos
como elementos, superestrutura (p. 20) tipo de narrador, entre outros, de modo geral tomados
ateorialiteréria. Trata-se muito dalinguagem apropriada atais tipos e géneros.

2) No Periodo 2:
a) Tipos: essenciamente narracdo, descricdo, dissertacdo; eventuamente o texto
humoristico.
Géneros:

2 . Estaremos usando os termos tipo/subtipo, géneros e espécies tal como definidos por Travaglia ([2003]/2007 e
2009).
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e Literérios: crénica, poemas de diversas espécies (sonetos, poemas livres, poemas
concretos), conto, fabula, fragmentos de romances e novelas, trechos de pegas
teatrais.

e Outros® carta, telegrama, bilhete, entrevista, noticia, reportagem, charge, cartum,
histria em quadrinhos, tiras, artigo jornalistico, requerimento, ata, teatro,
propaganda (mas dentro de uma cronica literaria), artigo de jornal, noticia,
outdoors, letra de musica, textos de outros livros didaticos, verbete de
enciclopédia, anuncio publicitario, classificados, ficha de dados, cheque.

A énfase na comunicacdo e expressao dada pela reforma de 1971, leva alguns autores de
livros didaticos a inserirem alguns géneros da midia, além de textos de linguagens que ndo a
lingua (gestos, expressdo fisiondmica, linguagens com imagens ou sons, etc.), como objeto de
leitura. Na colegdo de MACIEL; MARCIO; STARLING e NASCIMENTO (1974) ha por
vezes explicitacdo de elementos caracterizadores dos géneros, mais para sua leitura ou
conhecimento tedrico e ndo para a producdo. Silveira (1973) propSe um estudo da
constituicéo do jornal.

3) No Periodo 3:
a) Tipos. textos, narrativos, injuntivos, descritivos, dissertativos, argumentativos
stricto sensu, humoristicos, literarios, liricos, dramaticos.

Todos o0s tipos séo apresentados, por meio dos géneros gque el es compdem, mas alguns
autores apresentam, em separado, caracteristicas dos tipos bésicos’ — descricdo, dissertaco,
injuncdo, narracdo e argumentacdo stricto sensu. A forma de argumentar (elementos da
argumentacdo, operadores argumentativos, tipos de argumentos, etc.) aparece pela primeira
vez explicitamente trabalhada como na colecdo de Travaglia, Rocha e Arruda-Fernandes
(2009)

b) Géneros.

e Literarios. cronica, poemas de diversas espécies (sonetos, haicai, acréstico,
poemas livres, poemas concretos), conto (completo ou fragmento), fabula,
pardbola, apdlogo, fragmentos de romances e novelas, trechos de pecas
teatrais.

e OQutros. texto informativo, instrucdes, sinopses de livros, filmes e pegas
teatrais, contos de fada, contos maravilhosos, verbetes de dicionario e de
enciclopédia, capa de livros, fichas catalograficas, tiras, historias em
guadrinhos, cartum, charge, piada, entrevista, anincios publicitérios, letras
de musica, receitas de comida, contas de luz, &gua, telefone, etc., diarios,
diario de pesquisa e protocolos, bilhetes, placas, cartazes, cartas, cartéo,
bilhetes, cartdo postal, telegrama, convite, noticia, reportagem, artigo de
revista ou jornal, artigo de opinido, editorial, resumo, resenha, artigo de
jornal e revista, pegas teatrais de géneros diversos, panfletos, manuais de
instrucdo para montagem e/ou utilizagdo de aparelhos e outros; rotulos,
bulas, leis e demais textos legais, regimentos, artigos cientificos, folhetos e
folderes, diario, lendas, mitos, ficha técnica, memdrias, biografias,

3. A quase totalidade desses outros géneros sb aparecem em SOARES e RODRIGUES (1973 e 1974); SOARES
(1982 e 1982a) e MACIEL; MARCIO; STARLING e NASCIMENTO (1974)

“ . Chamamos de tipos bésicos ou fundamentais aguel es que entram na composi¢&o, se n&o de todos 0s géneros,
da quase totalidade deles.
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proveérbios, testes, declaragcdo, atestado, relatos de experiéncia, depoimento,
tabelas e graficos, poemas de cordel, etc.
c) Os textos de outras linguagens ou de multiplas linguagens sdo comuns:
quadros/pintura, gravuras, fotos, codigo de transito, musica, filme, desenho,
gestos, monumentos, esculturas, mapas, etc.

Como se pode observar, os géneros explorados e trabalhados em sala de aula véo
aumentando significativamente do Periodo 1 ao 3. Mesmo quando aparecem nos periodos 1 e
2, 0S géneros ndo sdo tratados como tal, mas como uma categoria de texto que seria
interessante para 0 aluno saber ler e, em alguns casos, produzir. No Periodo 3 0s géneros séo
tratados com maior embasamento dos estudos linguisticos sobre os mesmos. Nem sempre ha
uma caracterizacdo e, quando ha, esta pode ser explicita, direta ou ndo e pode ou ndo tomar
um carater normativo.

N&o ha um consenso sobre como trabalhar os tipos e géneros gque eles compdem para
desenvolver a competéncia comunicativa.

5) Como otexto étrabalhado para o dominio de sua compreensao e producao.

Observa-se nos livros de todos os periodos, que, quando se trabalha a compreensdo e a
producdo do texto, trabalha-se muito mais a compreensdo do que a producédo de textos e muito
mais com o texto escrito do que com o texto oral.

O fato de se trabalhar muito mais a compreensao do texto do que sua producédo é um
fato que se observa ndo sd no ensino fundamental, mas também no ensino médio. Evidéncia
disso é que, examinando-se as Matrizes de Referéncia da Avaliagdo Diagndstica do Exame
Nacional de Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB)/Prova Brasil — 3° ano do Ensino Médio, para o componente curricular Lingua
Portuguesa, bem como as provas do ENEM ficou patente que as competéncias e habilidades
ligadas a producéo de textos sdo as grandes ausentes dessas matrizes para 0 Ensino Médio e
nas provas do ENEM.

A auséncia do texto oral € quase absoluta até o periodo 3. SO entdo, pelo influxo do
proposto nos PCNs, e as exigéncias das avaliagdes dos livros didéticos pelo MEC em funcéo
do PNLD, os livros didéticos se esforcam para trabalhar e desenvolver mais sistematicamente
as competéncias relativas ao texto oral e mais as de producdo que as de compreensdo. Os
géneros mais abordados sdo a exposicdo oral; o debate informal; o debate regrado seja
deliberativo, sgja de opinido; as entrevistas; jornais falados e a representacéo teatral. Antes
disso tinha-se apenas a recitacdo e 0s jograis (recitacdo coletiva), a leitura oral dos textos e
tudo o que se dizia em sala para desenvolver as atividades, o que continua até hoje. No
periodo 1, os livros no maximo pedem a “recitacdo” dos poemas (Cf. Bachelet, 1932 e
Cegala 1969, p. 34) ou a “reproducdo oral” dos mesmos (Cf. Cegalla, 1964, p. 35). No
Periodo 2, alguns livros como Soares (1982) tanto em seu manual quanto em atividades do
aluno, estruturam atividades de linguagem oral (tanto o falar quanto o ouvir), considerando
como tal toda a interacdo oral que acontece para desenvolvimento das diferentes atividades
em sala de aula, como atividades de “Audicdo de leitura oral ou de exposicdo oral;
entrevistas; exposicdo oral; trabalhos de grupo; debate ou discussio dirigida’ (Soares, 19823,
p. XV). Como se vé&, ha uma semelhanca muito grande com o que se trabalha atualmente no
Periodo 3.

5.1) A producéo detextos
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A producdo de textos foi e ainda € configurada como o exercicio de redacdo,
aparecendo nos livros em se¢Bes com este nome ou outros nomes tais como: Composi¢éo,
Redacgéo, Atividade, M&os a obra, VVocé tece o texto, Elaboracéo de ....... , Reelaboragéo ....... :
Produzindo, Producéo de texto, etc.

No Periodo 1, encontramos exercicios de producdo de textos que sdo de mero
preenchimento de lacunas (Veja ex. 5 de Bachelet, 1932, p. 20), na verdade um tipo de
exercicio que hoje se configura como um exercicio de vocabulario.

(5) COMPOSICAO -0 PAO

trigo —alimentos — padeir o — farinha — agua — pdo — massa — codea —
miolo — fermento — forno — moleir o — esponja — buraquinhos.

62. Copiar e substituir os pontos pela palavra conveniente.

O péo, que € 0 mais comum e 0 mais saudavel dos nossos....., provém do ......
gue o lavrador colhe e entrega depois ao....... para reduzi-lo a ....... Esta farinha é
entéo levada ao....... gue amisturacom ....... €. e a amassa fortemente. Logo que
a.... esta pronta, pde-nano ...... guente para cozé-la, e assim obter o ...... gue entrega
depois aos frequezes. A parte exterior do pdo é dura e dourada: é a ....... ; a parte
interior, pelo contrario, € macia, branca e furada como uma. ....... , por uma infinidade
...... 1€0.......

Todos os exercicios de producdo de textos do livro sGo como este e no fina do livro,
nas licbes 37 (Composicdo), 38 (Narragdo), 39 (Descricdo) e 40 (Cartas), sdo apresentados
elementos tedricos sobre estes tépicos, modelos dos tipos de texto tratados (narragéo,
descricdo e cartas) e exercicios diversos que levam a producdo de textos desses tipos.
Encontra-se j&, nateoria apresentada, termos hoje utilizados largamente. Assim a composi¢ao
€ definida como “um conjunto de frases dispostas para se obter um resultado desejado,
instruir ou agradar” (BACHELET, 1932, p. 166). A pergunta “Quais si0 os mais fregiientes
GENEROS DE COMPOSICAO?"® (Bachelet, 1932, p. 166) o autor responde que sio a
narragdo, a descricdo e a carta. Além disso, se afirma que “A narragdo e a descricdo além de
ser composi¢des muito comuns, entram em todos 0S outros géneros, tais como cartas,
discursos, relatorios, etc.” (BACHELET, 1932, p. 166). Percebe-se agui elementos muito
préximos de teorias atuais sobre a composicéo de géneros pelos tipos (Cf. Travaglia, 2007).
Nas licbes 38, 39 e 40 ha elementos tedricos sobre as narracdes, descricdes e cartas que
muitas vezes surpreendem pela atualidade tedrica, como o trecho transcrito a seguir em que se
nota a indicagdo inequivoca de categorias da superestrutura da descricdo (qualidades, partes
ou elementos, situacdo) tal como propostas por Adam e Petitjean (1982 e 1982a) e adotadas
por gquase todos os tedricos que falam de descricao.

Que é DESCRICAO?

141. Descricdo é uma série de pensamentos para dar a conhecer um
objeto; descrevemno, enumeram suas partes, qualidades e relacbes com
outros objetos.” (BACHELET, 1932, p. 170).

Os exemplos (6), da licéo sobre narracéo, (7) da licdo sobre descricéo e (10) da licéo
sobre cartas mostram-nos atividades que até hoje vao ser comuns nas escolas em sua formade
conduzir a producéo de textos pelos alunos, resguardadas as modificagdes na postura relativa
aos temas, variacao histérica dalingua e outros aspectos.

®- O livro é organizado em forma de perguntas e respostas a exemplo de outros livros didaticos mais antigos.



Anaisdo SELP. Volume 2, NUmero 1. Uberlandia: EDUFU, 2012. |SSN 2237-8758

8

(6)°

608. Desenvolver a narracao seguinte respondendo as perguntas postas entre
paréntesis.

O menino desobediente. — Pedrinho tinha o mau hébito de tocar em tudo
(Mostrai isto, citando alguns exemplos que imaginareis). — Sua mae, muitas vezes,
o repreendia (Que dizia ela?) — Mas éle ndo se importava (Que fazia?) — Um dia
imaginou, para ter o prazer de molestar as abelhas, de sacudir uma colméia (Que
aconteceu?) — Volta para casa em estado deploravel (Como esta?) — Desta vez
toma uma boa resolucéo (Qual? pensais que vai cumpri-la? porque?)

Como se pode perceber o proposto em (6) € um plano do texto, com partes a serem
desenvolvidas, partindo do conceito de organizagdo topica que aparece, por exemplo, nos
livros de Guimarédes (Portugués através de textos) ou Soares (Novo Portugués através de
textos) dos periodos 1 e 2. Veja o exemplo (7) em que a partir da leitura do texto “Um céo,
apenas’ de CeciliaMeireles e partindo da andlise nas atividades de | eitura da identificacéo das
4 partes do texto de acordo com suas ideias centrais (12 parte: a autora encontra o céozinho; 22
parte: a autora e o cdozinho se defrontam; 32 parte: 0 cdozinho vai embora; 42 parte:
conclusdo: o cdozinho como simbolo) a autora pede ao aluno para produzir um texto que
reproduz o plano do texto lido. Acreditamos que a organizag&o topica € importante para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos e deve ser objeto de trabalho tanto
na leitura quanto na compreensao do texto (Cf. Travaglia, 2011), mas este trabalho muitas
vezes ndo aparece, mesmo em livros atuais do Periodo 3.

(7)’ i

D) REDACAO

Conte um encontro com um mendigo.

Use 0 mesmo plano de desenvolvimento de idéias do texto de CeciliaMeireles:

12 parte — seu encontro com 0 mendigo (situagdo, cenario, descri¢cdo do mendigo)
28 parte — vocé e 0 mendigo se defrontam (atitudes, dialogo)

3?2 parte — 0 mendigo vai embora

42 parte — conclusao: suas reflexdes

Procure, nas trés primeiras partes, incluir, como féz Cecilia Meireles, ao lado da
descricdo do fato, seus sentimentos diante déle.

Préximo aisto € o que acontece em alguns livros, inclusive no Periodo 3, em que se da
um roteiro para o aluno, baseado menos na organizacdo topica e mais em aspectos formais da
estruturacdo do texto ou baseado nestes dois aspectos. Veja o exemplo (8) de Cherém e
Quadalupe (1977, pag. 21) que propde um texto misto de descricdo e exposi¢ao, imitando um
pouco o texto do capitulo (Platero e eu) que é sobre um burrico.

©) )
1.3 REDACAO:

Escolha um animal de que vocé gosta e escreva sobre ele, seguindo este esquema:
1° parégrafo: descricéo fisica do animal.

2° paragrafo: suaimportancia para voceé.

® . Exemplo de Bachelet (1932, p. 169).
" . Exemplo de Guimaraes (1971, p. 15).
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3° parégrafo: o que ele gosta de comer.
4° paragraf0: aimpressao que causa nos outros.

Também em (9) vemos exempl os de propostas de producéo de textos por meio de um
“esguema’. Ambos sdo exemplos de Macidl et a. (1974).

9)

ELABORAGCAO (Apds andlise de textos sobre Papai Noel e o Natal Maciel
et al. (1974, p. 64) propdem a elaboracdo de um texto seguindo o esquema abaixo no
todo ou em parte: oralmente em sala e depois por escrito em casa, com posterior
corregdo dos trabalhos).

ESQUEMA
|- Compare dois natais. (na cidade grande e na cidade pequena; numa familia rica
e numa familia pobre; o natal das criancas e o natal dos adultos, etc.).
I1- Como o comércio se aproveita do “espirito” do Natal.
I11- Que vocé acha da festa do Natal ?
_E umafestaaegre? Por qué?
__Eumafestatriste? Por qué?

ELABORACAO (O texto do capitulo é sobre um padeiro. A partir dele
Maciel et al. (1974, p. 98) propdem a elaboracdo de um texto seguindo 0 esquema
abaixo: oralmente em sala e depois por escrito em casa, com posterior corregéo dos

trabal hos).
Na sua cidade ha um Quem é: um mendigo? um beber-
tipo interessante. rdo? um louco? um carteiro? um
vendedor de jornais? um padeiro?
Vocé sempre o encontra. Onde: na rua? no parque? no bo-

teco? na banca? em sua casa? por
toda parte?

Ele vive em dificuldade. Por qué: ndo quer trabalhar? &
invalido? ndo consegue emprego?
ganha pouco? bebe demais? é
doente?

Todo o mundo o conhece Suas caracteristicas: & excessiva-

na cidade. mente alegre? fala demais? é es-
candaloso? entra na casa de cada
um e conversa longamente? é mui-
to calado? é simpatico e cativa
todo mundo? & muito prestativo?
usa uma linguagem que lhe é pe-
culiar? .

Quase todos o amparam. Como: dando-lhe esmolas? dando-
lhe afazeres? pagando-lhe sempre
bem pelos seus biscates? ajudan-
do-o na sua alimentacdo? dando-
Ilhe roupas?

Em (10) tem-se um exemplo de proposta para a producéo de uma descricdo (Bachelet,
1932, p. 171) em que as perguntas buscam a instrumentalizacdo do aluno com contetdo (o
que dizer) e em (11) tem-se exemplo para producéo de uma carta (Bachelet, 1932, p. 173,
174) em que as instrucdes também se referem ao conteldo.

(10)
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619. Nossa sala de aula. — (E grande ou pequena? — Que formatem? —
Quantas janelas? — Como séo elas? — Que objetos ha nas paredes? — Que
objetos estdo sdbre 0 soaho? etc.)

(11)

624. Dizer, numa cartinha, a0 vosso condiscipulo Alberto, que vossa régua

ndo é reta e ndo podeis pautar convenientemente a pagina da caligrafia. Pedir-lhe que
VOs empreste a sua, prometendo restitui-la em breve.

632. Carta a umtio. Falai a vosso tio da salide e das ocupacOes de todos 0s

membros da familia: pai, mée, avls, irmas e das vossas também. — Dizei-lhe se
gostaisde ir aescola.

Nos periodos 1 e 2, aguns livros limitam-se a sugerir a producéo de redagdes com
temas inspirados, quase sempre, pelo texto do capitulo. E o caso, por exemplo, no Periodo 1,
do livro de Nébrega e Medeiros (1967, p. 33) que apds o texto “Cosme Velho: Natureza e
Favela’ de Marques Rebelo propde temas como em (12) e, no Periodo 2, de Correa (1973, p.
22) que nas atividades relacionadas ao texto “O caso da cabra” (Fragmento do romance “O
Quinze’ de Rachel de Queirds) sugere o que reproduzimos no exemplo (13).

(12)

13. Temas para redacéo

1) Um belo panorama.

2) Umafavela

3) Um bairro elegante.

4) As cidades que crescem.
5) Os passos do progresso

(13) REDACAO E INTERPRETACAO

EXERCICIOS:

b) Temas sugeridos pelo texto:

1. A fome.

2. Horrores da seca.

3. Se houvesse, naterra, mais amor a Deus...

No Periodo 1, alguns livros dd uma instrucdo e ndo apenas um titulo-tema para o
texto a ser produzido. Veja, por exemplo, as propostas de redacdo de Salles (1971, p. 19) que
reproduzimos no exemplo (14) abaixo, apés a leitura do texto “A febre” de Antbnio Olavo
Pereira. Observe que todos os temas se relacionam a doenca que € o0 assunto bésico do texto.

(14)

1)

2)

3)

Imagine-se doente, sb, prostrado num leito de dor e sofrimento: que pensamentos
lhe ocorreriam em relagdo ao passado, a0 presente e ao futuro? Relate-os
minuci osamente.

Justifigue em poucas linhas por que a tuberculose é denominada doenca social.
Pesquise 0 assunto em livros ou consulte pessoas habilitadas a esclarecé-lo.

O diagnéstico em massa da tuberculose tornou-se possivel gragcas a um médico
brasileiro. Pesquise-lhe a vida, o invento e o0 nome que se deu a téo valioso
processo de diagnose.
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No periodo 1, Proenca Filho e Marques (1969) é um livro bastante diferenciado dos
demais do periodo, pois busca a capacidade de fruicéo artistica do texto e de sua linguagem e
0 desenvolvimento da expressdo. Ndo ha a proposicdo de construgdo de textos como nos
demais. Assim diz Péricles Madureira de Pinho na apresentacéo do livro:

“E 0 ensino da lingua sem a fria e exclusiva preocupacio das regras
gramaticais, método vivo em que se absorve o processo de elaboragdo da
linguagem falada e escrita em contato com os variados modelos de estilo e
composicao literdria” (PROENCA FILHO E MARQUES, 1969, p. 3)

e dizem os autores ao dirigir-se aos professores:

“Na parte Il (dos capitulos), dedicamos atencdo especia a técnica de
elaboracdo da redacdo. Insistimos no plano da exposicdo escrita mais do que
na gramética. Procuramos mostrar como Se constituem o0s textos,
caracterizando sempre que possivel, a preocupagdo estética com a palavra.
[...] Enfatizamos os estudos seméanticos e de estruturacdo da frase.
(PROENCA FILHO E MARQUES, 1969, p. 6)

e também dizem ao se dirigir aos alunos:

Este livro pretende levar a vocé novos meios de aprimorar a sua
expressdo oral e escrita.

Néle encontram-se vé&rios exemplos de composicdo literéria e uma
série de nocdes sobre técnica de redacdo. Vocé podera observar como se
constroem 0s textos e que recursos as palavras ofrecem a quem sabe usa-las
conscientemente. (PROENCA FILHO E MARQUES, 1969, p. 7)

O livro de Proenca Filho e Marques (1969) é dos poucos do periodo 1 a abordar
teoricamente tipos de textos, com uma visdo bem proxima do proposto pela Teoria Literéria.
Abaixo, no exemplo (15), o leitor podera perceber a técnica de ensino de redacdo dos autores,
voltada para uma instrumentalizagdo em recursos para dizer e os efeitos obtidos com
diferentes recursos.

(15) Nas paginas anteriores ha varias explicagdes sobre a narracdo e entdo vem o
trecho reproduzido abaixo.
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III. Um dos tragos marcantes do texto de Luis
Jardim é a arrumacio das palavras em frases
curtas. Mesmo nos periodos compostos, nio ha
acumulo de informacées. Este é um dos processos
de que nos podemos valer numa redacdo, princi-
palmente se desejamos expor fatos ou idéias de
modo simples e tornar mais ficil a compreensio
do que dizemos. g

Vamos analisar alguns trechos da narracio e
aplicar nossos conhecimentos sdbre a estrutura da
frase:

1 — Releia o trecho abaixzo:

“A tarde anunciava chuva, Céu carregado,
atmosfera abafada. Os meninos gritavam na rua
- atrds das tanajuras e dos sebitos. As drvores, sq-
cudidas pelo vento, remexiam-se contentes pela
chuva que vinha vindo. Do lado do norte as serras,
arroxeadas pelo reflexo das nuvens, quase ndo se
distinguiom destas, porque o escuro-acinzentado
confundia tudo. Os homens na calcada olhavam o
tempo.”

Com essa estruturacéo das frases, o autor su-
gere, em tracos rdpidos, o quadro de chuva imi-
nente. Isolando os diversos indicios, focaliza apenas
0s aspectos que interessam 2 narracdo e deixa ao
leitor o relacionamento l6gico entre os dados que
fornece. Se as frases estivessem estruturadas num
s6 periodo, por meio de palavras que indicassem
ésse relacionamento légico, poderiamos ter, por
exemplo, a seguinte construcio:

Quando a tarde anunciava chuva, porque o
céu estava carregado e a atmosfera abafada e do
lado do norte as serras arroxeadas pelo reflexo das
nuvens, quase ndo se distinguiam destas, pois o
escuro-acinzentado confundia tudo, os meninos
gritavam na rua atrds das tanajuras e sebitos, as
drvores, sacudidas pelo vento, remexiam-se con-
tentes pela chuva que vinha vindo e os homens
nae calcada olhavam o tempo.

Os diversos aspectos ficariam num mesmo
plano e j ndo teriamos tanta facilidade de apreen-
der os elementos marcantes do quadro descrito.

Identifique as oracdes désse névo periodo e
diga se predominam oracées coordenadas ou subor-

dinadas. Na segunda redagdo, sio tantas as
circunstincias a exprimir, que o enunciado chega
a ficar confuso. :

2 — Transforme num sé periodo o Wltimo para-
grafo-do texto. Compare depois as duas estruturas
e veja como o uso de periodos curtos evita a re-
peticdo de conectivos que tornariam a frase longa
e cansativa, pouco adequada a apresentacio de
uma série de fatos que coincidem no tempo ou se

sucedem com rapidez.

12
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(PROENCA FILHO e MARQUES, 1969, p. 26 e 27)

Nos periodos 1 e 2, mas também no 3, sdo encontrados exercicios de redacdo como 0s
dos exemplos (16) e (17), de Cherém e Quadalupe (1977). O exemplo de (16) aparece em um
capitulo cujo texto € “A velhinha’ de Cecilia Meireles em que uma crianga fala do amor de
criancas para uma velha do bairro onde vivem.

(16)° )
7.2 REDACAO

Continue a redacéo abaixo:
PORQUE GOSTO DELA

Conheci D. Rosinha numa tarde de sol, sentada no banco da praga. Eu sai da escola
MUITO Chateada POIQUE .......c.eeiveeie et ne s

Exercicios como (16) — dar um inicio para continuar — sdo muito comuns, bem
como outros um tanto préximos: refazer um texto dando-Ihe um outro fim, ou mudando algo
de suatrama, dar um fim e pedir parafazer o inicio e assim por diante.

(17)° )
11.3 REDACAO
Passe para a prosa, resumidamente, o poema.

(17) é um exercicio de modificagdo do género (poema para resumo) e da espécie
(verso para prosa). Exercicios de modificagdo como estes sdo comuns, inclusive no Periodo 3.
Assim Travaglia, Costae Almeida (2011, p. 122), apds 0 auno de 2° ano ler e trabalhar com o
poema“Tombo” de Maria Dinorah, propdem a atividade de (18).

(18)
Construindo com palavras
O menino do poema “Tombo” caiu e todos riram dele. Conte ou invente uma
historia de um tombo que vocé levou ou vai imaginar. Com vai terminar sua histéria?

A transformacao de textos aparece também, por exemplo, como estratégia em Roxo e
Wilson (1995). Assim na pag. 14 é proposta a atividade do exemplo (19) em que se tem um
trecho de “O retrato ova” de Edgar Allan Poe e na pag. 46 a do exemplo (20) apds a leitura
do poema “fragmentos de fragmentos de prosa’ de Ronaldo Azeredo

(19)
2.4 Transforme o texto narrativo a seguir em um texto para cen&io como o
apresentado em 2.1.

(20)
9.6 Leia 0 poema:
fragmentos de fragmentos de prosa

(...)
“a cidade flagrante

8 _ Cherém e Quadalupe (1977, p.70)
® . Cherém e Quadalupe (1977, p. 103).
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as nuvens pretas de fumaca das chaminés das fébricas
as nuvens roseas do cansago dos operéarios das fébricas
as nuvens azuis de fumaga das chaminés dos pal acetes
as nuvens amarel as de juros das chaminés dos bancos
as nuvens vermelhas

acidade cresce”
Ronaldo Azeredo, in Poesia concreta.

9.7 Transforme o texto poético lido em:
a) um texto dissertativo
b) um texto descritivo.

Também no periodo 3 h& livros em que se pede a mudancga ou a recontagem de algo
lido em um ou mais textos. Veja o exemplo (21) atividade de producéo de texto sugerida por
Cergiae Cochar (2010, p. 23).

(21)
(Apos apresentar alguns mitos e discutir com os alunos as caracteristicas de
um mito o livro pede o indicado abaixo)

Com base nesse resumo, reconte o mito de Narciso. Se possivel, pesquise mais sobre esse mito em livros
de mitologia e na Internet e inclua na histéria outros elementos e detalhes que julgar convenientes. Além
disso, ndo se prenda a linguagem do texto lido. Utilize suas proprias palavras ao criar seu texto.

Tenha em mente, desde o inicio, o objetivo desse trabalho e o perfil de seu leitor. Seu texto fard parte de
um livro da classe que reunird historias sobre heréis de todos os tempos. Serd lido por colegas da classe
e de outras, por professores e funcionarios
da escola, por parentes e amigos de vocés.
Para dar suspense e conferir maior dinamis-
mo 2 historia, caracterize bem as persona-
gens principais e crie didlogos entre elas.
Quando conc%ulr 561_‘1 texto, avalie-o de acor- teceram no passado; se o narrador é observador e se a
do com as orientacoes do boxe Avalie seu linguagem esta de acordo com a variedade padrio e com
mito. Modifique o que for necessario, até o perfil dos leitores.

que o texto fique adequado ao género.

Avalie seu mito

Observe se o texto transmite um ensinamento, uma
licdo de sabedoria sobre a beleza ou sobre o amor; se as
acdes do heroi se destacam e se os fatos narrados acon-

23]

Como se pode perceber, em todos os exercicios de transformacdo de textos como
estratégia para aprender a produzir textos, o texto “fonte” € uma motivacdo para textos cujas
categorias e seu modo de ser nem sempre sdo muito claramente definidos.

Nos periodos 1 e 2 quase ndo aparecem instrucdes de consideracdo dos destinatarios,
do(s) objetivo(s) dos textos a serem produzidos ou de revisdo de textos antes de sua
divulgacéo.

No periodo 2, talvez em fungdo da preocupacdo com a comunicagdo e a teoria da
comunicacdo, alguns livros ndo se preocupam com a producdo de textos (Cf. Silveira-1973 e
Nunes e Leite-197?)

No Periodo 3, a producéo de textos ganha tanto em presenca maior desse tipo de
atividade, quanto na sua maior estruturac&o nos livros didaticos e, consequentemente, em sala
de aula. Além disso ha um salto vertiginoso no nimero de categorias de texto que séo
trabalhadas tanto em termos de tipos de texto — descricdo, dissertagcdo, injuncéo
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(praticamente inexistente nos periodos anteriores) e narragdo; argumentacdo stricto sensu;
literario, humoristico — quanto em termos de géneros (Vea relagdo no item 3). Como
dissemos, as atividades s&0 muito mais estruturadas, geralmente com os seguintes elementos:

a) textos apresentados como exemplo da categoria de texto a ser produzida, seja por meio
dos textos do capitulo ou de outros exemplares apresentados com o fim de familiarizar
0 aluno com a categoria de texto: seu conteido, superestrutura especifica, recursos de
lingua particul ares da categoria, etc, o que as vezes é explicitado, as vezes nao;

b) chamase a atencdo, por meios diversos, para as caracteristicas definidoras da
categoria de texto a ser produzida em termos de contetido temético, recursos de lingua
utilizados, superestrutura e outros aspectos de composicdo, objetivos e funcgdes,
condigdes de producdo (quem diz o que, para quem, para que, quando, onde, em que
meio social, etc.). Muitas vezes sdo apontados os suportes e as esferas de atividade
humana de circulacéo dos géneros trabal hados;

c) instrumentalizacdo em contedo;

d) instrumentalizagdo para o como dizer (recursos dalingua e sua significagdo orientando
a escolha dos mesmos);

€) revisdo dos textos (pelo préprio aluno, por colegas, pelo professor, por outros
membros da comunidade);

f) o0s modos de promover a circulagdo dos textos produzidos para que a Situagdo de
producdo de textos em sala de aula se aproxime 0 mais possivel das situagdes da vida
real.

E preciso registrar que nem tudo isto aparece em conjunto nas diversas colegdes, mas a
tendéncia geral € esta e algumas colecdes apresentam atividades mais estruturadas que outras.
Mas o simpl es titul o-tema sozinho sem orientactes diversas parece ndo ocorrer mais.

Isto € observavel também para a producdo de textos orais, cuja presenca € maior e
mais sistemética e ndo fica apenas no falar necessario para o desenvolvimento das atividades
de sala de aula. Também os géneros orais publicos ganham presenca e orientacéo melhor para
sua produgao.

N&o vamos aqui transcrever exemplos, pois o préoprio fato de as atividades de
producdo serem bem mais estruturadas as torna mais longas, exigindo um espaco de que né&o
dispomos neste artigo.

Cabe registrar que muitas das técnicas de ensino ou estratégias para levar o aluno a
desenvolver sua competéncia de producdo de textos sdo as mesmas em todos os tempos.

5.2) A compreensdo detextos

No periodo 1, € comum ndo haver atividades para trabahar a compreensdo do texto, ja
gue ele é ponto de partida apenas para o estudo de teoria gramatical. Também € frequente,
como Unica atividade de compreensdo, aparecer algo como “Faca a interpretacdo oral do
trecho acima” (Cf. Cegalla, 1964, p. 27) sem qualquer pergunta ou outro elemento que possa
orientar o aluno nesta interpretacéo. Caberia ent&o ao professor conduzir algo que permitisse
essa interpretacdo oral. As perguntas de interpretagdo, quando aparecem, se referem muito ao
que esta identificAvel na superficie do texto, representando antes um exercicio de
compreensdo literal do mesmo, o que faz que, com frequéncia, haja, junto com as perguntas
de compreensdo, exercicios de vocabulario (Cf., por exemplo, Bachelet-1932 e Nobrega e
Medeiros-1966). Do primeiro extraimos o exemplo (22) abaixo.
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(22) LEITURA E RECITACAQ™

23. E Deus que fez todas as coisas

Sabes, mamée, quem pos no lindo firmamento
Estes aureos globos que brilham no céu puro?
Sabes quem creou o cravo, o lirio alvacento,

E todos revestiu de purpura e de ouro?

Sabes quem fez ainda 0s jasmins e as rosas,

O lindo colibri que daflor sorve o néctar?

— E Deus, meu querido, quem fez todas as cousas,
O passaro, e aflor, easestrélas de nacar...
Também fez o sabié cuja voz melancdlica,

Em nossas florestas ressoa téo suavemente;

O sol, 0 azul do céu, o arrebol de cdr magica,
E dos pegueninos o coracdo inocente.

24. Elocucdo. — 1) Que perguntas faz 0 menino? — 2) Como se chamam os aureos
globos gue brilham no céu puro? — 3) Que nome se d4 ab Mimaoso passaro que sorve
0 néctar das flores? — 4) Que responde a mée? — 5) Deus fez sO as estrélas, as flores
€ 0S passaros?

O mesmo acontece no periodo 2, quando ha perguntas para orientar a compreensao do
texto: apenas aparecem questdes para repetir o que esta na superficie textual, ndo exigindo
nem um grau de sintese e abstracéo para determinar o topico discursivo ou tema ou a leitura
de implicitos.

Uma excegdo interessante que aparece nos periodos 1 e 2 sdo os livros de Guimardes e
os de Soares (a mesma autora com dois sobrenomes) e Soares e Rodrigues. Estes livros ao
propor atividades de compreensdo apresentam trés tipos de atividades que os tornam bem
interessantes e adiantados no tempo em relacdo a seus contemporaneos.

a)
b)

c)

d)

a determinacdo do tema ou macroestrutura ou tépico discursivo do texto (Cf.
Travaglia, 2011);

a determinacdo da estrutura topica do texto (o topico discursivo e os subtdpicos,
evidenciando a organizagao hierarquica e sequiencial do contelido do texto);

a proposicdo de perguntas que ndo dependem apenas da localizacdo na superficie
do texto, mas exigem do aluno arealizacéo de inferéncias, aleitura de implicitos, o
relacionamento do dito com o ndo dito e com o0 mundo em geral.

0 estabelecimento de relagOes entre informagdes do texto, entre informagdes do
texto e ideias que exprimem como conotacfes em sentido mais geral e amplo e néo
de sentido figurado. Assim por exemplo questbes como “Que trechos conotam a
idéia de morte?’, “O que evidencia a raiva do personagem diante de X?’, etc.
Além disso trabalha-se, por exemplo, a distingdo entre fato e opini&o, entre outros.

A determinac&o da estrutura tépica aparece também em Macidl et al. (1974).

No periodo 3, as atividades de compreensdo do texto vao repetir o que vinha
acontecendo nos periodos anteriores com as seguintes diferencas que representam em muitas
colecdes um incremento de qualidade nestas atividades:

19_ Bachelet (1932, p. 10-11)
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1) Geramente ha um Pretexto ou Prétexto (inclusive com estes nomes). S&o
atividades prévias a leitura do texto, com o0 objetivo de ativar conhecimentos
necessarios a compreensdo; levantar hipoteses sobre o texto em funcéo de titulo,
ilustracdes, autores, suportes, meio de circulagéo, etc.;

2) O uso de estratégias metacognitivas envolvidas no processo de compreensdo, e que
vao aparecer durante todo o processo de leitura, como: a) o levantamento constante
de hipdteses em funcéo de titulo, ilustragbes, autores, suportes, meio de circulagéo,
ideias contidas no texto, etc e sua confirmagcdo ou ndo; b) regulagem de
procedimentos de compreensdo em fungdo dos objetivos com que se |é um texto;
¢) utilizagéo de recursos oriundos de fatores de coeréncia como a intertextualidade,
a focalizagdo (inclusive pelos objetivos de leitura), o controle de inferéncias,
implicaturas, etc.d) a observacéo da referenciacdo; etc.

3) Apos aleitura do texto (oral, silenciosa, segundo técnicas diversas) busca-se a sua
compreensdo literal por meio de perguntas (hoje mais orais e a cargo do professor)
gue exploram o sentido literal perceptivel na superficie do texto. Incluem-se agui
certos fatos relativos ao vocabulario, sobretudo os relativos ao sentido com que
cadaitem lexical foi utilizado;

4) Busca-se a determinagéo do tema ou topico discursivo ou macroestrutura do texto,
gue representa a unidade global de sentido do texto evidenciando uma capacidade
de abstracdo do leitor;

5) Atividade de determinacdo da estrutura topica do texto, ou sga, seus segmentos
topicos com os respectivos subtopicos que se subordinam ao topico determinado
em 3 ou aum outro subtépico™;

6) Perguntas diversas buscando levar o aluno a perceber implicitos, por meio de
pressuposi¢oes, inferéncias, implicaturas, etc.; relagdes entre elementos do texto;
como se configura a dimensdo argumentativa do texto quer segja lato sensu ou
strico sensu.

Evidentemente trabalha-se com elementos importantes no estabelecimento dos
sentidos dos textos como a argumentacdo, o intertexto, o interdiscurso, incluidos nos dois
ultimos tudo o que diz respeito as categorias de texto e sua influéncia na compreensdo, além
da producéo evidentemente que também é trabal hada |evando-se em conta estes fatos.

Como fizemos a respeito da producdo de textos, ndo vamos transcrever aqui atividades
de compreensdo, analisando a presenca e utilizagdo de cada aspecto acima, uma vez que sao
atividades geralmente mais longas e ndo ha espaco para sua transcricdo e analise de cada uma.
Apenas pedimos ao leitor que, ao observar e anadisar atividades de compreensdo de textos,
considere em seu trabalho os fatos elencados anteriormente.

Nem tudo o que se pde acima aparece em todas as colecOes e nas atividades de
compreensdo de textos propostas. Ha diferencas significativas de acordo com o(s) autor(es),
provavelmente em funcdo daguilo em que acreditam e/ou acham importante, ja que os
aspectos apontados tém tido ampla divulgacdo nos estudos da Linguistica e da Linguistica
Aplicada.

6) Consideracbesfinais.

1 _Vegaem Travaglia(2011) as bases para as atividades dos tipos referidos em 3 e 4 e sua progressio
pedagdgica.
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Como se pode ver, o texto sempre esteve presente na sala de aula levado pelas
antologias e livros didéticos.

Essa presenca sempre teve o objetivo bésico de ser um exemplo de bom uso da lingua,
mudando com o tempo o que se entende por bom uso da lingua. Assim sendo o texto aparece
como uma boa forma de composicdo textua, talvez implicitamente uma boa forma de
comunicacdo. Dai no inicio (Periodo 1) se utilizar apenas textos literarios e seus géneros.
Todavia a consideragcdo pela escola da necessidade de preparar 0s aunos para as mais
diversas situacdes de interagdo comunicativa levou a abertura gradual da sala de aula para a
presenca de outras categorias de texto, como exemplos de boa utilizagdo do texto.

O texto também sempre esteve presente na sala de aula como um repositério de
exemplos. Inicialmente os exemplos eram para 0 estudo gramatical e para a analise
gramatical, classificando os recursos da lingua™® nos diferentes planos da lingua (fonético-
fonolégico, morfolégico, sintatico, semantico) com o uso da metalinguagem da teoria
linguistica ou gramatical. Isto foi evoluindo para exemplos de recursos linguisticos,
analisados dentro de textos, para ver sua contribuicdo com a significagdo dos mesmos tendo
em vista também seus objetivos e a situacdo de uso do texto.

A presenca de categorias de texto (tipos/subtipos, géneros e espécies), vistas como
tipos de unidades que devem ser aprendidas para o dominio da interacdo comunicativa por
meio da lingua, foi crescendo em termos do nimero de categoriais abordadas, conforme visto
no item 4, por influéncia da crenca pedagodgica de que a escola deve preparar o aluno para o
maior nimero de situagdes de interagdo social. O nimero de tipos € limitado, mas o nimero
de géneros é muito grande, alguns dizem mesmo que ilimitado, e fica dificil para a escola
definir quais os géneros que devem ser trabalhados prioritariamente. Em funcéo disso,
critérios diversos tém sido sugeridos para escolha dos géneros com que trabalhar. De todo
modo a aquisicdo de habilidades linguistico-discursivas bésicas referentes aos tipos que
constituem os géneros deve marcar presenca nas atividades, envolvendo seja que géneros for,
pois com tais habilidades a pessoa usuéria da lingua podera transitar com competéncia pelas
vérias categorias de texto, especialmente 0s géneros, sgja na producdo, seja na compreensao.
Para isto temos usado estratégias que nem sempre tém sido eficientes. Isto nos sugere a
necessidade de atitudes como: a) corrigir e adaptar estratégias e criar novas, bem como as
atividades que as concretizam; b) levé-las para a sala de aula, em conjunto com o texto de
modo igual mente presente em todas as aulas sobre texto e ndo apenas agqui ou ali. Melhorar as
estratégias e atividades e utiliza-las de modo abrangente nas aulas talvez seja o caminho para
que as habilidades linguistico-discursivas a que aludimos passem a ser dominadas pelos
alunos e afazer parte de sua competéncia.

O texto estd presente em sala de aula como algo que deve ser produzido e
compreendido. As estratégias para desenvolver as competéncias de producéo e compreensao
de textos tém sido recorrentes nas Ultimas décadas, como mostramos com os exemplos de
producdo no item 5.1 e como explicitamos para a compreensdo no item 5.2. A pergunta que
precisamos nos fazer € se as estratégias para producdo e compreensao, que evoluiram nos trés

2 Sforecursosda lingua: a) todas as suas unidades, no plano fonético-fonol gico (sons, fonemas, silabas);

morfologico (morfemas: sufixos, prefixos, flexdes — mudancas de forma para indicar categorias gramaticais -
raizes ou radicais); sintéico (sintagmas, oracdes, frases, periodos simples ou compostos); semantico
(semas=tracos de significado de uma palavra, campos seméanticos); nos niveis lexical (palavras) e textual (os
textos e suas diferentes categorias: tipos/subtipos, géneros e espécies); b) todas as formas de construcéo
(repeticdo, ordem direta ou inversa, a ordem em geral, coordenagdo, subordinagdo, etc.); c) as categorias
gramaticais. género, nimero, pessoa, tempo, modalidade, voz, aspecto; d) recursos supra segmentais tais
como entonagdes, pausas, alturade voz, ritmo; €) outros
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periodos abordados, sdo as melhores para este fim ou se precisamos criar outras. Andlises
diversas detectam problemas no aprendizado de producéo e compreensao de textos. Veja-se as
avaliagBes nacionais e internacionais que acontecem regularmente de uns tempos para ca. A
pergunta que temos de responder &€ apesar da presenca do texto em sala de aula, apesar de o
termos tornado com seus géneros o centro do ensino de lingua materna, apesar do empenho
para que aunos dominem sua producdo e compreensdo, apesar de termos construido
estratégias para isto com base no avanco do conhecimento da Linguistica, sobretudo a
respeito do texto e do discurso, e da Linguistica Aplicada e das éreas pedagdgica e didética
ainda ha problemas. Por qué? Por que as estratégias e atividades que as concretizam néo se
tornaram igualmente presentes na sala de aula? Ou por que ainda ndo sdo suficientemente
adequadas?
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