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A sistematizacio do ensino
da gramiatica em atividades de
gramatica reflexiva e outras

Luiz Carlos Travaglia
UFU - Uberliandia

Em Travaglia (1996) propusemos uma forma de entender o que
€ gramitica num uso pedagégico deste termo pelos professores de
lingua materna. Propusemos também quatro tipos de atividades de
ensino de gramitica que chamamos de gramdtica de uso, gramdtica
reflexiva, gramdtica teérica e gramdtica normativa e buscamos
exemplificar cada um desses tipos. Além disso, estes tipos de ativida-
des foram correlacionados com metas e objetivos de ensino de lingua
materna, concepgbes de linguagem e gramidtica, tipos de ensino de
lingua, questdes de variedades lingiiisticas. Estruturamos assim uma
proposta para o ensino de gramdtica, que se integra verdadeiramente
com o ensino de produgio e compreensio de textos € com o ensino
de léxico/vocabulirio e que € capaz de desenvolver a competéncia
comunicativa dos alunos e, por isso mesmo, promover um ensino de
gramitica pertinente para a vida das pessoas. No contato com colegas
em cursos, conferéncias, oficinas e debates e outras situacdes, obser-
vamos uma ampla aceitagdo da proposta. Todavia a aceitagdo da pro-
posta tem vindo sempre acompanhada de dividas quanto 2 possibi-
lidade de se fazer um ensino sistematico, utilizando os quatro tipos
de atividades propostos. A divida quanto 2 facilidade ou mesmo a
possibilidade de fazer um ensino sistemitico sempre recaiu quase
exclusivamente sobre as atividades de gramitica reflexiva, provavel-
mente porque este € o tipo de atividade que representa maior novi-
dade para o professor, embora tenhamos proposto um deslocamento
na visdo dos outros tipos de atividades, e proposto que tudo passas-
se a ser trabalhado dentro de uma dimensio textual.
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Essa dificuldade (vamos chamar assim) dos professores, certa-
mente nio leva em conta a afirmacio feita em Travaglia (1996, p. 237)
de que o préprio cariter sistemitico da lingua d4 sistematicidade ao
ensino, mesmo porque tal processo de sistematizacio, reconhece-
mos, € um tanto abstrato, para dar seguranga ao professor no traba-
lho concreto em sala de aula. Dessa forma o que vamos fazer neste
trabalho é dar ao professor uma sugestio mais explicita de como
conseguir a referida sistematizagio do ensino de gramaitica, particu-
larmente nas atividades de gramitica reflexiva, por meio de duas for-
mas de estruturagio do trabalho de ensino de gramitica. Tendo em
vista 0 pouco espago de que dispomos ater-nos-emos aos pontos
fundamentais da proposta.

Proposta de forma de sistematizacio
Preliminares

O trabalho com atividades de ensino de gramitica dos tipos
“gramitica de uso”, “gramitica reflexiva” e “gramitica normativa” na
proposta de Travaglia (1996) seria utilizado essencialmente para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa, ou seja, para conse-
guir que o aluno, como usuirio da lingua, seja capaz de usar cada vez
um maior nimero de recursos' da lingua de maneira adequada 2
produgdo do(s) efeito(s) de sentido desejado(s) em situagdes especi-
ficas de interagio comunicativa, o0 que inclui o uso das diferentes
variedades lingiiisticas em termos de dialetos e registros e variedades
de modo (oral e escrito). J4 o trabalho com atividades do tipo “grami-
tica tedrica” seria utilizado: a) como meio auxiliar aos demais tipos de
atividade de ensina de gramitica, dando ao aluno uma metalinguagem
basica que serviria para facilitar a referéncia aos elementos da lingua;
b) para fornecer ao aluno informagiio cultural sobre a lingua, para
que ele tenha um conhecimento bisico, exigido por certas posturas
da sociedade, sobre como a lingua é constituida e como funciona; ¢)
para desenvolver o raciocinio, para ensinar a pensar de forma organi-

1. Consideramos recursos da lingua todos os tipos de elementos que temos
em sua constitui¢do e funcionamento: unidades (morfemas, palavras, ora-
¢oes, frases, textos, etc.), tipos de unidades, categorias, flexdes, coloca-
¢Oes de elementos na cadeia lingiiistica, concordincias, mecanismos, prin-
cipios, etc. '
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zada na produgdo de conhecimento sobre um fato, enfim, para ensi-
nar a fazer ciéncia.

Todo este trabalho pode ser feito em duas formas de organiza-
¢40 que, nos parece, devem sempre ser conjugadas.

A primeira parece mais aleatSria e assistemdtica e consiste em
trabalhar com os recursos e fatos da lingua, conforme aparecam em
sala de aula no uso feito pelos alunos nos textos orais e escritos que
produzem e recebem. Neste caso o professor aproveita:

a) a ocorréncia de ou a referéncia a um recurso ou fato da lingua
para discutir com os alunos sua(s) possibilidade(s) significativa(s),
bem como daqueles que com ele se relacionam paradigmaticamente
e discutir quando é adequado seu uso;

b) a ocorréncia de um uso inadequado?, sob qualquer ponto de
vista, de um recurso da lingua para discutir com os alunos a razio da
inadequagio, quando o uso seria adequado, as alternativas cabiveis e
qual ou quais seriam adequadas e como (Cf. gramitica reflexiva e
normativa em Travaglia, 1996).

Esta primeira forma de trabalho parece assistemitica e aleatéria,
mas tem o grande mérito de orientar os alunos no uso daqueles re-
cursos € elementos que estio presentes em seu trato com a lingua e
que, por isso mesmo, devem ser estudados por sua pertinéncia em

2. Preferimos sempre falar em inadequagio a falar em incorrecio. A incorre-
¢do tem sido tomada sempre como o fato de um determinado uso ou
emprego de elemento da lingua nio estar de acordo com o que é preco-
nizado para a norma culta; enquanto a inadequagio é mais ampla: refere-
se a0 uso de qualquer recurso da lingua que no seja adequado/apropria-
do ou que nio seja o mais adequado/apropriado 2 produgio do efeito de
sentido pretendido numa situacio de interacio comunicativa especifica.

" Isto inclui também o atendimento s normas sociais de uso das diferentes
variedades lingiiisticas, inclusive as de uso da norma culta que em muitas
situagGes nao € a mais adequada. Além disso um uso pode estar de acor-
do com a norma culta ou outra variedade que se veja adequada para
determinado momento, mas nio é adequado do ponto de vista das instru-
¢Oes de sentido que contém, tendo em vista o efeito de sentido pretendi-
do. Poderiamos neste caso falar em inadequagio comunicativa. Este é o
caso do repérter que disse “O Grupo do Rio, formado pelos paises latino-
americanos, decidiu que...” para se referir 2 um determinado grupo de
paises. A construgio sugere que o Grupo do Rio é formado por todos os
paises latino-americanos, o que ndo é verdade, ele é formado apenas por
alguns paises latino-americanos. Neste caso o texto mais adequado seria
“O Grupo do Rio, formado por paises latino-americanos, decidiu que...”
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fungiio de seu uso efetivo pelo aluno-usudrio da lingua em termos de
freqliéncia, utilizagio efetiva em situacdes de comunicagio e também
porque esses fecursos representam, em alguns casos, um problema
. para os alunos pois estes fazem usos inadequados, equivocados, dos
mesmos. )

Paralelamente, deve-se desenvolver uma forma de abordagem
dos elementos da lingua que é mais sistemitica e nio fica condicio-
nada apenas 2aquilo que ocorre no uso que o aluno faz da lingua
-como produtor ou recebedor, e, por isto, tem a vantagem de apresen-
tar ao aluno novos recursos e possibilidades de que ele certamente
precisard em muitas situagbes de interagio comunicativa em que se
verd envolvido durante sua vida. Esta forma de trabalho permite am-
pliar significativamente a competéncia comunicativa do aluno em sua
lingua materna e também seu conhecimento dela e sobre ela. Nesta
forma de trabalho, sio abordados (as):

a) tipos de recursos e fatos da lingua e como eles funcionam
como instrucdes de sentido na construcio/constituicio dos textos
orais e/ou escritos, a que variedade da lingua pertencem e quando
podem e/ou devem ser usados;

b) determinadas instrucdes de sentido, a partir das quais se le-
vantam e discutem os recursos de que dispomos na lingua para vei-
cular as mesmas e a diferenca entre cada um dos recursos na veiculagdo
de um determinado tipo de instrugio de sentido.

Estas duas formas de abordagem constituem dois tipos de entra-
das que se pode fazer no estudo dos recursos e fatos da lingua para
sistematizi-lo e torni-lo mais abrangente de acordo com um levanta-
mento feito (programa?) do que pode/deve ser estudado e de uma
seqiiencia¢io dos pontos a serem estudados em atividades de ensi-
no/aprendizagem montadas para este fim na escola em aulas de lin-
gua materna (em nosso caso em aulas de Lingua Portuguesa).

Nos itens seguintes vamos detalhar um pouco mais estas duas
formas de entrada no estudo de gramitica da lingua para a sistemati-
zagido do mesmo. ’

Entrada pelo tipo de recurso

Uma das formas de sistematizar o ensino de gramitica é fazer
um levantamento dos tipos de recurso que seria interessante estudar
e fazer um ordenamento dos mesmos para sua abordagem progressi-
va, em uma série ou nas séries diversas do ensino da pré-escola, do
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ensino fundamental e do ensino médio. Para cada recurso, faz-se um
levantamento dos diferentes aspectos a serem tratados. Esta forma de
entrada, tradicionalmente, tem sido a mais usada pelos professores e
pelas sugestdes de programas dos diversos 6rgios ligados a0 ensino
publico municipal, estadual, federal e/ou do ensino particular. Infe-
lizmente por um reducionismo na visdo do que seja a gramitica de
uma lingua muitos elementos interessantes tém sido mantidos siste-
maticamente de fora destes “programas”. Apenas mais recentemente
tém surgido algumas sugestdes de programa com o segundo tipo de
entrada que € discutido adiante. Isto representa um avango porque,
para n6s, a entrada pelo tipo de instrugio de sentido é um passo para
a consolidagio da perspectiva de que um recurso lingiiistico nada
mais € do que uma instrugio de sentido usada na constituigio de um
texto para conseguir determinado efeito de sentido na interacio co-
municativa.

Na forma de abordagem pelo tipo de recurso o que se faz é
estudar tipos de recursos da lingua como, por exemplo: artigo, pro-
nome, substantivo, verbo, nomes, preposicdes, colocagio de pala-
vras, concordéncia, repeticiio, figuras de palavras, conectores (o que
incluiria preposigdes), topicalizacio, tipos de frases e/ou oracdes,
tipos de textos, etc. A escolha e nomeacio dos tépicos evidentemen-
te depende da(s) teoria(s) que o professor estiver usando como
suporte(s) da sua pritica em sala de aula. E importante frisar que
cada t6pico pode ser abordado por meio de atividades de “gramitica
de uso”, “gramitica reflexiva”, “gramitica tedrica” e “gramitica
normativa”. Ndo vamos aqui falar sobre a pertinéncia, a forma e os
objetivos de cada um destes tipos de atividade e dentro de que pers-
pectiva cada uma deve ser feita. Remetemos os interessados a Travaglia
(1996). Todavia vamos aqui exemplificar este tipo de entrada para
sistematizacio do ensino de gramitica e vamos fazé-lo para o tépico
“preposicio”.

Suponhamos que o professor tenha escolhido trabalhar com um
tipo de recurso da lingua, aquele que a gramitica tradicional chamou
de “preposicdo”. No estudo da preposi¢io o professor pode desen-
volver uma série de atividades, tais como:

1) Levar o aluno a: a) enunciar o conceito de preposicio de
acordo com a teoria tradicional ou outra, evidenciando que funcio-
nam como conectivos subordinativos; b) classifici-las em essenciais
e acidentais; ¢) aprender a lista das preposicdes essenciais (a, ante,
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até, apGs, com, contra, de, desde, em, entre, para, per, perante, por,
sem, sob, sobre, trds) e das acidentais (conforme, consoante, segun-
do, durante, mediante, visto, como, etc.); d) saber da existéncia das
locugdes prepositivas, como sio formadas e fazer uma listagem das
mesmas; e) saber da existéncia das combinacdes e contracdes das
preposicdes com outras palavras (artigos, pronomes); f) saber e ex-
plicar que as preposi¢des sdo “pedidas” pelos termos regentes ou
principais, normalmente nomes (substantivos e adjetivos) e verbos, o
que caracteriza a regéncia nominal e verbal e ainda dizer qual o regi-
me (preposicio e tipo de complemento pedido por determinados
verbos e nomes); g) etc. O aluno poderia ser solicitado em atividades
tais como: a) definir preposic¢io; b) identificar preposicoes e locugdes
prepositivas em frases e/ou textos dados; ¢) classificar preposicoes
em simples ou locugdes, em essenciais ou acidentais, dar o regime de
verbos e nomes; d) descobrir todos estes fatos por meio de estudos
dirigidos; €) etc. Estas atividades se caracterizam como atividades de
“gramitica tedrica”;

2) a) fazer exercicios estruturais para automatizar a regéncia de
certos verbos e nomes de acordo com a norma culta; b) passar tre-
chos da noma coloquial para a culta e vice-versa, alterando-os de
acordo com a regéncia prépria de cada variedade; ¢) preencher lacu-
nas, usando preposi¢des, combinacdes ou contragdes; d) verificar
virias preposi¢oes que poderiam ser usadas em uma dada seqiiéncia
lingiiistica. Veja exemplos abaixo (1a-c); €) etc. Estas atividades se
caracterizam como atividades de “gramitica de uso”.

(1 a - Falarde / sobre / em José. (instituem o regido como “assunto”)
b - Falar a / para / com’ José. (instituem o regido como
“interlocutor”)
c - Falar por / perante / no lugar de / a favor de José. (instituem
o regido como “beneficidrio”)

3) a) ensinar as regras de uso da crase de acordo com a norma
culta; b) ensinar as regéncias de verbos e/ou nomes de acordo com a
norma culta, dizendo por exemplo: o verbo “implicar” no sentido de
acarretar, ter como conseqiiéncia é transitivo direto e nio vem acom-
panhado de preposicio, assim ndo se deve usi-lo como no exemplo
2a, abaixo, e sim como em 2b. Ou que nio se deve usar construcdes
como as de a e sim as construgdes de b nos exemplos 3, 4, 5 € 6; ©)
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identificar frases erradas (de acordo com a norma culta) e/ou corrigi-
las em fungio da regéncia de verbos e nomes e do uso da crase
recomendados pela norma culta; d) dizer porque certos trechos apre-
sentam “erros” de regéncia de acordo com regras da norma culta.
Nestes casos deve-se sempre dizer se as regéncias que nio sido de
norma culta s3o de uso em outra variedade da lingua (como o Portu-
gués coloquial). Estas atividades se caracterizam como atividades de
“gramitica normativa”;

(2) a - A realizagiio deste projeto implica em muitos gastos.
b - A realizaciio deste projeto implica muitos gastos.
(3) a - Jodo obedeceu os pais.
b - Jodo obedeceu aos pais.
(4) a - Os meninos foram na missa.
b - Os meninos foram & missa.
(5) a - Rafael perdoou o irmio.
b - Rafael perdoou ao irmio.
(6) a - Esqueci-me o nome dele.
b - Esqueci-me do nome dele.

4) 2) Discutir com os alunos os sentidos das preposicdes e as
diferencas de sentido entre possibilidades alternativas de uso, como
as que temos nos exemplos la-c, acima, verificando em que
situacio(¢des) cada seqiiéncia pode ser usada; b) fazer um levanta-
mento das preposi¢cdes e locugdes prepositivas que indicam localiza-
¢do/situacio (em, sob, sobre, abaixo/acima de, por baixo/cima de,
em cima/baixo de, ao lado de, junto a, 2 direita/esquerda de, ante,
diante, em frente de, em frente a, 2 frente de, entre, sem, tris, peran-
te, apos, com, etc.), direcio/movimento (a, até, para, de, desde, con-
tra, por, a partir de, em direcfio a, etc.) e limite (a, até, para) e os
diversos sentidos que podem ser dai derivados (matéria, assunto,
causa, origem, fim, especialidade, falta, posse, tempo, lugar, meio,
modo, auséncia, companhia, etc.); ¢) discutir que essas preposi¢cdes
podem indicar situagdo/localizagio e dire¢io/movimento no espaco,
.no tempo € na nogdo, comparando textos como os do exemplo 7,
abaixo, e também que algumas preposi¢des sé indicam situagio e
movimento em uma ou duas das no¢des de espago, tempo e nogio;
d) comparar os significados de diversos textos construidos com dife-
rentes preposicdes (como nos exemplos 8 e 9) e sua aplica¢io em
situagGes mostradas na realidade; e) comparar possibilidades diver-
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sas de uso de uma mesma preposi¢io em situagSes diferentes, levan-
tando os efeitos de sentido que elas produzem, como no exemplo
10, em que, conforme a situagio, temos pelo menos trés sentidos:
sentido 1 - falou a favor de Maria; sentido 2 ~ falou no lugar de Maria
(como um porta-voz, por exemplo); sentido 3 — falou por intermédio
de Maria, como se ela fosse um aparelho, tal com em “Falou pelo
telefone” (este sentido € possivel num contexto de crenga na comu-
nicacio de espiritos por meio de médiuns. Neste caso Maria seria
uma médium); f) discutir a diferenca de sentido entre objetos diretos
preposicionados e ndo preposicionados quando a razio de ocorrén-
cia do objeto direto preposicionado for seméntica (Veja exemplo 11,
em que 11b tem mais forga, exprimindo um maior devotamento, um
movimento interior em dire¢io a Deus); g) etc. Estas atividades se
caracterizam como atividades de “gramitica reflexiva” 3.

(7) a - Jodo estd em Uberlindia. (localizacio no espago).
b - Jodo chegou em trés de agosto. (localizagio no tempo).
¢ - Jodo se formou em Letras (localizagio na nogio = das espe-
cialidades académicas ou profissdes).
(@ a - O livro estd na mesa.
b - O livro estd sobre a mesa.
¢ - O livro esti dentro da mesa.
d - O livro estd sob a mesa.
€ - O livro estd acima da mesa.
f - O livro estd abaixo da mesa."
g - O livro estd em cima da mesa.
h - O livro estd em baixo da mesa.
i - O livro estd junto da / ao lado da / a direita da / a esquerda
da mesa. .
(9) a - Jodo estd em frente de seu amigo.
b - Jodo esti a frente de seu amigo.
b - Jodo falou ante seu amigo.
(10) Jodo falou por Maria.
(11) a - Amar / Louvar Deus.
b - Amar / Louvar a Deus.

3. Devido 2 limitagdo de espago, foram dados apenas alguns exemplos den-
tre uma infinidade de possibilidades de discussdes e atividade de grama-
tica reflexiva possiveis. Sem divida o professor nio teri dificuldades em
pensar uma série de outros exemplos, inclusive de diferencas entre usos
considerados estilisticos.



A sistematizagdo do ensino da gramadtica em atividades... 67

Como visto, entrando nas atividades de ensino de gramitica
pelo tipo de recurso pode-se fazer todos os tipos de atividade de
ensino de gramitica propostos por Travaglia (1996). Todavia para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa seriam mais pertinentes
as de gramitica de uso, reflexiva e normativa. Vimos aqui como agir
para sistematizar o ensino a partir de um tipo de recurso da lingua.
Vejamos agora como fazé-lo entrando por uma instrucio de sentido.

Entrada pela instrugiio de sentido

Na forma de abordagem pela instrucio de sentido o que se faz
é estudar de que recursos a lingua dispde para expressar uma deter-
minada instrucio de sentido bisica, e como cada recurso a exprime,
que diferengas hd entre um tipo e outro de recurso usado para ex-
pressar tal sentido. Assim, por exemplo, pode-se promover o estudo
dos recursos disponiveis na lingua para expressar: quantidade, cau-
sa/conseqiiéncia, oposi¢do (contrajungio), disjungio (alternincia),
conjunc¢do (adigio), tempo, intensidade, modalidades (certeza, or-
dem, possibilidade, obrigagio, divida, necessidade, etc.), expressio
de informagio nova e informagio velha (dada), indeterminacio do
agente. Também aqui cada tépico pode ser abordado por meio de
atividades de “gramitica de uso”, “gramitica reflexiva”, “gramdtica
tedrica” e “gramdtica normativa”, todavia como o que esti em jogo é
a instrucdo de sentido nossa sugestdo é que as atividades sejam so-
bretudo de gramitica reflexiva, com alguns elementos de normativa,
quando for o caso e de gramitica de uso. Aqui como no primeiro tipo
de entrada pode-se discutir recursos que siio de uso de uma ou outra
variedade da lingua. Vamos a seguir exemplificar este tipo de entra-
da. Suponhamos que o professor tenha escolhido trabalhar com a
instrugdo de sentido da “quantidade”. No estudo da expressdo da
“quantidade”, o professor poderi estudar com os alunos pelos recur-
sos indicados abaixo, discutindo a diferenga entre cada um deles na
expressao dessa instrucio de sentido, como cada um deles expressa
a quantidade. Os recursos sio:

1) a categoria de nimero (singular = um x plural = mais de um)
e sua relagdo com as entidades contiveis e nio contiveis, que geram
diferentes efeitos de sentido (Jodo comeu a bolacha que lhe dei. Jodo
comeu bolachas. Jodo usou trés madeiras para fazer esta peca);
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2) os numerais (cardinais, ordinais, fracionirios, multiplicativos),
normalmente usados para indicar quantidade exatas (Jodo comeu um
‘bolo. Jodo comeu dois bolos. Joio comeu um tergo do bolo.);

3) os pronomes indefinidos: todos, nenhum, ninguém, varios,
diversos, muitos, poucos, algum, nada, etc. (Todos os/ Virios / Al-
guns / Diversos / Nenhum aluno(s) foi (foram) 2 reunio);

4) os substantivos coletivos que podem indicar quantidades pre-
cisas (dizia, grosa, etc.) ou imprecisas (bando, manada, matilha, es-
-quadra, constelagio, etc.);

5) o artigo definido que indica totalidade de algo ou de um
conjunto (Comeu o bolo = Comeu o bolo todo; Os alunos da minha
turma ndo vieram = todos os alunos da minha turma);

6) o partitivo (Comeu do bolo);

7) certos substantivos que indicam partes, quantidades: pedaco,
fatia, pitada, porgio, etc. (Comeu um pedacgo / uma fatia do bolo);

8) substantivos de medida: quilo, grama, metro, quildmetro, li-
tro, mililitro, etc.;

9) nomes de recipientes que indicam uma quantidade determi-
nada, usados para quantificar substincias (nio contiveis): colher,
xicara, copo, etc (Coloque uma colher de sopa de manteiga, uma
xicara de farinha € um copo d’dgua, uma colher de chi de sal e
misture tudo amassando);

10) advérbios de quantidade: muito, pouco (Comeu muito /
pouco arroz);

11) alguns adjetivos: filho #nico, fila dupla;

12) sufixos: — udo (cabeludo, peitudo, bundudo, etc.), ~ oso
(cheiroso, gostoso, neblinoso, etc.), — ento (areento, poeirento, fedo-
rento, etc.) :

Se o professor quiser trabalhiar, por exemplo, a “indeterminacio
do agente” (o que € pedido pelo programa da Secretaria Estadual da
Educagio-MG) poderi discutir o uso, inclusive o uso argumentativo,
dos seguintes recursos:

1) voz passiva sintética (para os que ainda acreditam na sua
existéncia);

2) construgdes de sujeito indeterminado:

a) verbo na terceira pessoa do plural (Esqueceram a porta aberta);

b) verbo na terceira pessoa do singular + se, com verbos
intransitivos, transitivos indiretos e de ligacio (para os que niio acre-
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ditam mais na existéncia da voz passiva sintética, também com os
verbos transitivos diretos);
. ©) verbo no infinitivo impessoal (E ficil protestar. E preciso manter

a calma. Reclamar nio adianta. Ouvi chamar da rua)

d) a expressdo “diz que” (Diz que ele nio vird);

€) o uso de pronomes indefinidos (Alguém esqueceu a porta
aberta);

D o uso de expressdes do tipo “a gente” ( A gente nio pode
resolver tudo);

) certos usos de vocé em dados contextos e situagdes (Se vocé
estd cansado, rende menos no trabalho — argumentando sobre stress
e ndo falando de uma pessoa especifica);

3) construcdes ergativas (“Mamie, o vaso quebrou” — muito di-
ferente em seu uso de “Mamie, eu quebrei o vaso”. A porta abriu).

Neste tipo de entrada para sistematiza¢io, deve-se sempre mos-
trar os recursos em seu funcionamento em textos e situacées diferen-
tes, para que o aluno perceba quando e como usar tais recursos para
expressao da instrugio de sentido que esti sendo focalizada, quais as
diferencas entre os recursos, seu valor argumentativo, etc. Por esta
razdo, neste tipo de entrada sio de fundamental importincia as ativi-
dades de gramitica reflexiva, que também encontram aqui, como no
primeiro tipo de entrada, uma forma de serem sistematizadas. Isto
mostra que essas atividades podem ser sistemiticas, ao contririo do
que muitos pensam. Tudo depende de como o professor planeja seu
trabalho em sala de aula.

Consideracdes finais

Esperamos que as consideracdes acima, bem como os exemplos
dados tenham deixado claro que é possivel fazer uma sistematizacio
do ensino de gramitica, em particular do ensino por meio das ativi-
dades de gramitica reflexiva, de uso e normativa, uma vez que sem-
pre pareceu ndo pairar divida sobre esta possibilidade para as ati-
vidades de gramitica tedrica.

Cremos que o trabalho do professor dever ser desenvolvido das
duas maneiras que expusemos: 1) aproveitando a ocorréncia de re-
cursos e fatos da lingua no uso que o aluno faz da mesma enquanto
produtor e receptor de textos, o que vai atender suas necessidades
mais imediatas e 2) através de um trabalho sistematizado por meio de
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duas abordagens: 1) com entradas pelo tipo de recurso € b) com
entradas pela instrugdo de sentido. Como esta tltima forma de traba-
lhar nfio costuma ser muito usada pelos professores, gostariamos de
enfatizar sua validade e sua necessidade em fungio do desenvolvi-
mento da competéncia comunicativa dos alunos. Os professores de-
vem introduzir esta forma de trabalho com instrugdes de sentido ba-
sicas e suas derivagbes em co-textos e contextos diferentes, porQue
em ultima instdncia é com as instrugdes de sentido que trabalhamos
quando nos comunicamos por meio dos textos que produzimos e
recebemos. E por esta razio que sio fundamentais, nesta forma de
trabalho, as atividades de gramitica reflexiva.
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