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PROGRAMA §

A GRAMATICA NA ESCOLA

Lingua Portuguesa: o ensino de gramatica

Luiz Carlos Travaglia'

1. Introducio

Para falarmos do ensino de gramadtica, ¢ preciso lembrar antes que toda metodologia é
resultado de uma série de op¢des que o professor faz, individualmente ou no contexto escolar.
Estas op¢Oes configuram aquilo em que o professor acredita e, portanto, sdo elas que acabam
dando forma as atividades de ensino/aprendizagem em sala de aula. Desse modo, uma real
mudanga de postura metodoldgica do professor s6 acontecerd se as opgdes e crengas que 0
guiam no ensino-aprendizagem mudarem. Por esta razdo, julgamos pertinente falar, mesmo
que sucintamente, de algumas op¢des que ddo forma A proposta para o ensino de gramaitica

que apresentamos a seguir’.

1.1. O que é gramatica

O termo gramatica pode ser usado com mais de um valor, por isto, para falar de ensino de

gramatica, € importante saber o que se entende por gramatica.

Ha trés concepgdes bésicas e importantes de gramatica:

a) Gramatica € o proprio mecanismo da lingua presente nas mentes das pessoas € que lhes
permite utilizar a lingua tanto para dizer (falando ou escrevendo), quanto para compreender o
que ¢ dito (ouvindo ou lendo). E o que se chama de gramatica internalizada. Esta é o saber
lingliistico que um falante adquiriu, tendo em vista suas capacidades e o meio em que cresceu.
Quando o aluno chega a escola, ele ja sabe esta gramética, pelo menos 0 mecanismo das

variedades lingiiisticas com que ele teve contato no meio em que viveu (dialetos regional e
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social e registros de grau de formalismo e cortesia usados, essencialmente, por sua familia e
amigos) e a utiliza, quase sempre, sem problemas, sendo um falante competente dessas

variedades do Portugués;

b) O segundo modo de conceber a gramatica é o que se chama de gramatica descritiva. Esta
gramatica resulta do trabalho dos lingiiistas ou estudiosos da lingua que buscam dizer como ¢é
o mecanismo da lingua de que falamos em a, ou seja, como a lingua é constituida (quais sdo
suas unidades, categorias, construgdes) e como ela funciona. Ao fazer isto, eles consideram as
variedades lingiiisticas (dialetos, registros e modalidades: lingua oral e escrita), registrando
que elas podem ter e tém gramaticas diferentes, mas com muita coisa igual e semelhante entre
si. A gramatica descritiva é consubstanciada em uma metalinguagem com uma nomenclatura
propria, que compde um conhecimento tedrico sobre a lingua. Ter esse conhecimento é saber
sobre a lingua, o que ¢ diferente de conhecer a lingua, que é saber usé-la, mesmo que néo se

saiba dizer nada sobre ela;

¢) Finalmente temos a gramatica normativa. Esta é constituida por regras que a sociedade
estabeleceu para o uso da lingua. Por muito tempo a gramdtica normativa foi baseada
exclusivamente na variedade da lingua que chamamos de “culta e padrido”. Esta variedade foi
eleita pela sociedade como sendo a melhor forma da lingua ndo por critérios lingiiisticos, mas,
sobretudo, por um critério elitista, porque era 0 modo como os grupos sociais de maior
prestigio (politico, econdmico e cultural) usavam a lingua. Além desse critério, outros foram
utilizados para estabelecer o que pertence ou ndo a esta variedade chamada de culta e,
portanto, o que deve ou ndo ser usado nesta variedade da lingua. Estes outros critérios sdo

essencialmente:

a) Logicos, baseados na estruturagdo do pensamento a partir da concepgdo de lingua como
forma de expressdo do pensamento. Este critério recomenda, por exemplo, usar a preposi¢éo
“a” com verbos de movimento e ndo a preposi¢do “em”, porque esta indica localizagdo: “Vou

a cidade” e ndo “Vou na cidade”;
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b) Politicos, como o nacionalismo, que recomenda que nfo se usem estrangeirismos, ou seja,

palavras e construgdes de outras linguas;

¢) Comunicacionais, pelos quais se recomenda a clareza, a precisdo, a conciso da linguagem

e se condenam como defeitos o hermetismo e a dubiedade, a imprecisdo e a prolixidade;

d) Historicos, que recomendam ou ndo o uso de determinados modos de dizer meramente por
tradi¢do, como exigir que se use o verbo “assistir” (com o sentido de presenciar) com a
preposigdo “a” (Jodo assistiu ao show), quando a lingiiistica ja mostrou que este € um fato em
que esta ocorrendo mudanga € se encontra em variagdo na lingua e, portanto, ocorrem os dois
modos de dizer. Este critério ¢ altamente problematico, pois ele se aplica a alguns fatos e ndo
a outros (por exemplo: ninguém exige que hoje se fale “asinha” em vez de “depressa”, porque

antigamente era assim);

e) Estéticos pelos quais se recomenda fugir a tudo o que enfeie a lingua (como pleonasmos
viciosos, ecos, cacofonias) e se use o que a torne mais bela (eufonia, figuras de linguagem,

harmonia).

Antigamente, a gramética normativa era constituida por uma série de recomendagdes do que
usar ¢ de proibigdes de uso de outros elementos da lingua. O que se podia usar era o que
estava de acordo com a norma culta e era “cerfo” e o que ndo se podia usar era o que nio
estava de acordo com a norma culta e era “errado”. Hoje a gramética normativa é mais uma
atitude de despertar uma consciéncia de que a lingua apresenta muitas variedades e que,
devido a regras sociais, ¢ mais adequado ou menos adequado usar a lingua de um modo ou de
outro, conforme a situagéio de interagéio em que estamos. A gramética normativa, hoje, é, pois,
o conhecimento social de uma “etiqueta” de como se deve usar a lingua, semelhante a outras
etiquetas sociais, como, por exemplo, as regras que nos dizem que roupa é mais ou menos
apropriada ou recomendada para certas ocasides (por exemplo: um professor — que nfio seja
de natagdio — ndo vai dar aula de calgio de banho). Do mesmo modo, a sociedade estabeleceu
também certas regras para o uso da lingua: quando podemos ou ndo dizer palavrdes, por

exemplo. Assim sendo, a gramatica normativa é vista, atualmente, mais como um conjunto de
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normas sociais para o uso das diferentes variedades da lingua. O conceito de certo e errado foi
substituido por outro: o de adequado e ndo adequado. Temos que ensinar a norma culta e
padrdo aos alunos, explicitando como ela é (em oposigdo as variedades ndo cultas) e quando
deve ser usada, mas ndo dizer para o aluno que o outro modo de dizer (que é permitido pela
lingua) nunca pode ser usado. A adequagdo que a competéncia comunicativa deve considerar,
na escolha dos recursos da lingua para compor os textos, é tanto da variedade lingiiistica a
situag@o de interagdo, quanto dos recursos lingiiisticos escolhidos para a produgdo do efeito de
sentido que se pretende em funcdo do objetivo que se tem (o que podemos chamar de

adequagdo comunicacional).

Como quase toda a producdo cultural de nossa sociedade € registrada e veiculada na variante
considerada “culta e padr@o”, o seu dominio é importante para se acessar com mais facilidade
toda essa producdo. Cabe a escola ensinar a variedade chamada “Portugués padrio e/ou
culto”, tendo cuidado para ndio impor essa variante como modelo tnico de uso da lingua na
fala e na escrita, mas sim como uma variedade importante em nossa sociedade e que devemos

usar em dadas circunstincias que devemos indicar aos alunos.

E importante lembrar que a lingua apresenta variedades de trés tipos: 1) dialetos: de regido,
de classe social, de sexo, historico, de idade e de fungdo; 2) modalidades: lingua oral e lingua
escrita; 3) registros nas seguintes dimensdes: A) grau de formalismo (que vai do mais formal
ao coloquial); B) sintonia com vérias dimensdes: a) status; b) tecnicidade; c) cortesia; d)

norma’,

1.2. Concepgio de linguagem

Quando trabalhamos na escola com a lingua, a concepgdo que temos de linguagem e,
portanto, da lingua, afeta fundamentalmente nosso modo de agir em sala de aula. Podemos
conceber a linguagem de trés modos: a) como expressdo do pensamento; b) como cédigo
objetivo de comunicagdo, pelo qual transmitimos informagdes aos outros; ¢) como forma de
interagdo. Tudo o que sugerimos neste texto para o ensino de gramatica baseia-se na

concepgdo de linguagem como forma de interagdo. Isto é, quando dizemos alguma coisa,
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agimos na sociedade para alcancar os objetivos que temos. Dizer é agir. Mas, como sempre
agimos sobre outro(s) e ele(s) reage(m), a agdo, entdo, se da entre interlocutores usuarios da

lingua, por isto temos interagdo.

A linguagem &, pois, um lugar de interagdo humana, de interagdo comunicativa pela produgéo
de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situagdo de comunica¢do € em um

contexto sdécio-historico e ideologico.
1.3. Objetivos de ensino de Lingua Portuguesa

Em nossas aulas de Portugués para falantes da lingua, podemos agir com objetivos diferentes.
Basicamente podemos: A) ensinar sobre a lingua, formando pessoas que sdo capazes de
analisar a lingua, analistas da lingua que tém conhecimento tedrico sobre a mesma; B) ensinar
a lingua, formando usuarios competentes da lingua, isto é, pessoas que sabem usar a lingua
em diferentes variedades da mesma, de modo adequado a cada situagdo de interacgdo
comunicativa. Isto inclui saber usar a variedade escrita e a variedade culta, padrdo, mas ndo

4

SO.

Nossa proposta € que a formagdo de usudrios competentes da lingua é o objetivo prioritdrio
do ensino de lingua materna, embora ndo o Unico. Como nos comunicamos por textos em
situagdes concretas e especificas de interagdo comunicativa (e para que haja comunicagio os
textos devem produzir efeitos de sentido perceptiveis), entende-se que um usudrio da lingua
tem competéncia comunicativa quando é capaz de usar os diferentes recursos da lingua de
forma adequada & produggio e a compreensdo de textos, que produzam os efeitos de sentido
pretendidos para a consecugdo dos objetivos desse usuario da lingua em situa¢des concretas €

especificas de interagdo comunicativa.

O que se pretende prioritariamente, portanto, ¢ desenvolver a competéncia comunicativa do
aluno, ou seja, “fazer com que ele seja capaz de usar cada vez um maior nimero de recursos

da lingua, de forma a produzir os efeitos de sentido desejados de forma ‘adequada a cada
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situagdo de interagdo comunicativa em que esteja inserido” (TRAVAGLIA, 2004), para

alcangar seus objetivos.

Para chegar ao dominio das diferentes variedades lingiiisticas, a estratégia bésica e
fundamental ¢é possibilitar o contato com essas variedades e seu uso pelo aluno. E importante
também que ele conviva com os mais diversos tipos, géneros e espécies de textos* para

descobrir a fungéo e a especificidade de cada um.

Os recursos lingiiisticos funcionam como pistas e instru¢des de sentido, para transmitir
elementos de significagdo. Estes, no todo e na relagdo com outros fatores, constituem o
sentido que o produtor do texto espera que seja percebido pelo recebedor em sua atividade
para compreender o texto. Se os recursos da lingua sdo pistas e instrugSes de sentido, ao
trabalhar com o ensino de gramatica, adotamos, sobretudo, a concep¢do pedagégica de que
no ensino, para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, a gramdtica deve ser vista

como um estudo das condigées lingiiisticas da significagdo.

1.4. Organizacio do ensino’

Geralmente, as atividades de ensino/aprendizagem de lingua materna costumam ser divididas

e organizadas em cinco grandes blocos:

1- Vocabulario;

2- Gramatica;

3- Produgdo de textos;

4- Compreensio de textos;

5- Ensino de recursos e convengdes da lingua escrita, incluindo ortografia e pontuag3o.
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Essa divis@o em blocos das atividades de ensino/aprendizagem de lingua é mais uma questdo
de facilidade de organizac¢io didatico-pedagdgica, porque, na verdade, todos os elementos da
lingua atuam em conjunto na constituico e funcionamento dos textos e fazem parte da
gramatica da lingua, entendida como o mecanismo que permite que nos comuniquemos por
meio dessa forma de linguagem que ¢ a lingua. Assim, o 1éxico (exercicios de vocabulario),
bem como os tipos de textos e suas estruturas e caracteristicas proprias, a significagdo dos
diversos tipos de recursos da lingua e de cada recurso especificamente fazem parte da
gramatica da lingua. A gramatica da lingua inclui: a) todos os recursos que a constituem em
todos os planos (fonoldgico, morfolégico, sintitico, seméntico, pragmatico) e niveis (Iexical,
frasal, textual) e b) todas as regras, principios e estratégias que tais recursos atendem ao
compor textos para funcionar na comunicagdo, criando efeitos de sentido. Portanto, deve-se
entender essa divisdo apenas como um artificio para organizar o estudo da lingua e o trabalho

correspondente em sala de aula.

As atividades de ensino de gramética podem ser organizadas a partir de dois pilares basicos®:
a) os recursos da lingua; b) as instru¢des de sentido. No caso dos recursos da lingua podemos
partir: a) de um recurso especifico (cf. 0 exemplo 13) ou b) de um dado tipo de recurso — cf.
exemplos 12 (adjetivos e locugdes adjetivas), 14 (colocag¢do de palavras e elocugdo), 16
(pronomes possessivos) e 18 (preposi¢des) — e trabalhar verificando que efeitos de sentido
eles sdo capazes de produzir em textos diversos. No caso das instrugdes de sentido, partimos
de um valor e buscamos todos os recursos da lingua que podem exprimir a instru¢io de
sentido em questdo, estabelecendo diferencas entre eles. Exemplos de instru¢des de sentido
com que podemos trabalhar sdo: comparagio, quantidade, as modalidades (como a certeza e a
incerteza — cf. exemplo 17— obrigagdo, possibilidade, probabilidade, necessidade, ordem,

voli¢do), causa e conseqiiéncia, alternativa, adigdo, oposi¢do, tempo, lugar, modo, etc.
Mais de uma vez falamos em recursos da lingua. Sdo recursos da lingua:

a) Todas as suas unidades, no plano fonético-fonolégico (sons, fonemas, silabas);
morfolégico (morfemas: raizes e radicais, também chamados de lexemas; sufixos, prefixos,

flexdes: mudangas de forma para indicar categorias gramaticais); lexical (palavras); sintatico
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(sintagmas, oracdes, frases, periodos simples ou compostos); semantico (semas = tragos de
significado de uma palavra, campos semainticos); textual (os textos e suas diferentes

categorias: tipos, géneros e espécies’);

b) Todas as formas de construgfio (ordem direta ou inversa, a ordem em geral, coordenago,

subordinagdo, repeti¢gdes, concordancia, etc.);

c) As categorias gramaticais: género, nimero, pessoa, tempo, modalidade, voz, aspecto;

d) Recursos supra-segmentais, tais como entonagdes, pausas, altura de voz, ritmo;

¢e) Outros.

2. Ensino de gramatica

Como vimos, uma vez que nosso objetivo prioritario é o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, a gramaética, pedagogicamente, sera essencialmente o estudo das condigdes
lingiiisticas da significagdo, o que vai orientar a escolha dos recursos da lingua em fungdo do

efeito de sentido que se quer produzir e de acordo com a situagdo de interagdo comunicativa.

Por exemplo: Se tenho sede, e quero conseguir 4gua numa dada situagdo (por exemplo, um
professor dando um curso em uma escola para colegas até entdo desconhecidos), posso usar
um dos textos de (1), mas qual ou quais serd(30) mais ou menos adequado(s)? Na situag¢do
dada, certamente o texto (1a) seria inadequado (embora dito em norma culta), porque traria
efeitos de grosseria por parte do falante. O texto (1e) seria mais adequado, por exemplo, para
instrugdes escritas passadas pelo organizador de uma atividade de caminhada ou trilha.
Certamente um dos outros trés seria mais adequado para a situagdo dada acima e a escolha

dependeria de outros fatores, inclusive o grau de cortesia.
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(1) a) Fulano, vai buscar um copo de 4gua para mim, anda! (com entonagio de ordem
peremptdria)

b) Estou com a boca seca.
¢) Fulano, seria muito dificil me arrumar um copo de 4gua? (com entonagéio de pedido gentil)

d) Por favor, alguém podia me arrumar um pouco de 4gua para beber? (com entonagdo de
pedido gentil)

€) Trazer uma garrafa de 4gua para a caminhada.

A gramaitica da lingua ¢ uma s6: é o mecanismo lingiiistico que permite ao usudrio da lingua
falar, escrever, ouvir e ler, comunicando-se por meio de textos lingiiisticamente compostos.
Sugerimos em Travaglia (1996), como modo de abordar esse mecanismo e desenvolver a
competéncia comunicativa dos alunos, quatro tipos de atividades de ensino de gramatica que

chamamos de:

a) gramatica tedrica;
b) gramatica de uso;
¢) gramatica reflexiva;

d) gramética normativa.

Estes tipos de atividade ndo precisam ser usados sempre separadamente, as vezes, para
abordar um dado tépico, podemos langar mdo ao mesmo tempo de mais de um tipo de
atividade. E o caso, por exemplo, do que pode ser feito ao estudar a correspondéncia entre
oracdo adjetiva e adjetivo (Cf. atividades 10 e 12 mais adiante). Uma atividade pode ser ao
mesmo tempo de mais de um tipo, como as atividades (15) e (16), que sdo simultaneamente
reflexivas e de uso. Na atividade do exemplo (21), trabalha-se com a normativa, em seguida

com a tedrica e, finalmente, com a de uso.

2.1. Gramatica tedrica

Realizamos atividades de gramatica tedrica quando ensinamos e cobramos do aluno a

metalinguagem com a nomenclatura prépria da gramatica descritiva a que nos referimos no
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item 1.1. Ensinamos classificagdo de unidades e outros recursos da lingua, regras de
funcionamento e, depois, pedimos aos alunos que fagam classificagdes e explicagdes de
elementos da lingua que apresentamos. Assim sdo atividades de gramatica tedrica aquelas
com instrugdes como as que registramos de (2) a (7) e todas aquelas que, de um modo ou
outro, cobrem conhecimento lingiiistico sobre a lingua, conhecimento tedrico presente na
gramatica descritiva. Uma atividade como a de (8) ja é uma atividade de gramatica de uso,

mas exige um conhecimento teérico prévio.

2) Classifique as palavras sublinhadas no texto (ou nas frases) abaixo.

(3) Sublinhe os pronomes pessoais usados no trecho acima.

(4) Justifique a concordéncia do verbo com o sujeito nas frases abaixo.

(5) Diga o grau em que esta o adjetivo sublinhado na frase abaixo.

(6) Qual das oragdes sublinhadas abaixo é subordinada adverbial causal.

(7) Relacione as duas colunas, usando a seguinte legenda: a) prefixo; b) sufixo.

(8) Complete as frases abaixo usando a forma do modo indicativo do verbo indicada entre

parénteses (presente, pretéritos imperfeito, perfeito ou mais-que-perfeito, futuro do presente
ou futuro do pretérito).

Nossa sugestdo € que o ensino teérico, que muito comumente predomina nas aulas de
Portugués, deve ceder espago para os outros tipos de atividade, ocupando um minimo do
tempo disponivel. Quando se trabalha com o ensino tedrico, sugerimos® que ele deve ter
objetivos, tais como: a) facilitar, no ensino, a referéncia a elementos da lingua, mas ndo deve
ser cobrado dos alunos, sobretudo no Ensino Fundamental ¢ em especial em suas séries
iniciais (1° a 4* ); portanto, ser um instrumento de mediagdo e ndo um fim em si; b) ser objeto
de uma cultura cientifica necesséria na vida moderna; c) ser usado como um instrumento para

ensinar a pensar (objetivo geral da educag@o e ndo um objetivo de ensino de lingua).
2.2. Gramatica de uso

O proprio nome desse tipo de atividade ja diz o que ela é. Temos uma atividade de gramética

de uso, quando o aluno € levado a usar recursos e regras da lingua. Assim, sdo atividades de
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gramatica de uso: a) todos os exercicios estruturais® (veja exemplos 9 e 10); b) exercicios de
completar lacuna; c) todos os exercicios de vocabulario em que o aluno deve construir frases
ou textos, usando determinadas palavras; d) todos os exercicios de construgdo de frases ou
textos com determinados recursos da lingua (por exemplo: uma dada classe de palavras, um
tipo de construgdo, uma, figura de linguagem, etc.); e) atividades com variedades lingiiisticas
(como passar de uma para outra ou, dada uma situagdo, identificar e usar a variedade esperada
e adequada; veja o exemplo 11, em que se trabalha com o registro de sintonia na dimensdo da
cortesia); f) todas as atividades de produgfio e compreensdo de texto, porque nestas atividades
o falante usa os recursos, regras e demais elementos da lingua, que tem internalizados, para

construir ou para compreender o texto.

(9) Exercicio de transformagdo, que leva ao uso do pronome pelo nome, evidenciando a

equivaléncia entre os dois.

Modelo: P- Meu colega desenhou seu cachorro.
A- Meu colega o desenhou.

P- Meu colega desenhou seu cachorro.
A- Meu colega o desenhou.

P- Eu desenhei meus brinquedos.

A- Eu os desenhei.

P- Minha irmé arrumou a cozinha.

A- Minha irm3 a arrumou.

P- Eu arrumei minhas roupas.

A- Eu as arrumei.

P- José comprou os ingredientes.

A- José os comprou.

P- Ant6nio comprou o carro de Pedro.

A- Ant6nio o comprou.

»‘f
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(10) Exercicio de transformagdo, que leva a percepgdo da equivaléncia entre adjetivos e

oragdes adjetivas e o uso de um pelo outro (ver o comentario em gramatica reflexiva).

Modelo: P- O aluno que estuda é aprovado.

A- O aluno estudioso ¢ aprovado.

P- O aluno que estuda ¢ aprovado.

A- O aluno estudioso ¢ aprovado.

P- Um homem que trabalha é bem visto por todos.

A- Um homem trabalhador € bem visto por todos.

P- As empresas que competem ganham muito dinheiro.

A- As empresas competitivas ganham muito dinheiro.

(11) Diga de maneira mais educada, gentil, cortés:

a) Passe-me o arroz!

Os alunos poderiam responder:

Al- Por favor, passe-me o arroz!

A2- Por favor, poderia me passar o arroz!
A3- Voceé quer me passar o arroz, por favor?
A4- Por favor, vocé me passaria o arroz?
AS5- Tenha a bondade de me passar o arroz.
b) Sai da frente, s6!

¢) Anda logo, sua pamonha!

2.3. Gramatica reflexiva

As atividades de gramdtica reflexiva ocorrem quando perguntamos:

a) O que significa?
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b) Quais seriam as alternativas de recursos lingiiisticos a serem utilizados? Se trocarmos o

recurso ou elemento da lingua escolhido e usado, muda o sentido?

¢) Em que situagfio pode e/ou deve ser usado determinado recurso ou elemento da lingua e

com que fim, produzindo que efeito de sentido?

d) Se mudarmos a situagdo o sentido muda? Ou seja, comparar os efeitos de sentido que um
recurso ou diferentes recursos podem produzir em diferentes situagdes de interagdo

comunicativa.

Portanto, as atividades de gramética reflexiva se ocupam, sobretudo, com a forma de atuar em
sociedade usando a lingua, o que se faz gracas aos efeitos de sentido que se pode produzir
com os textos compostos para tal atuagdo social, € ndo se preocupam com a nomenclatura

(metalinguagem) usada na classificagfo dos elementos lingiiisticos.

Observe-se que as atividades de gramatica reflexiva, por discutirem o efeito de sentido, as
escolhas de recursos da lingua em fungdo do efeito de sentido, do objetivo e da situagdo sdo,
além de uma aula de gramatica, também uma aula de produgio de texto e de compreensdo de
texto e, freqiientemente, também de 1éxico. Este fato faz com que estas atividades sejam um

fator de integragdo das diferentes dreas em que o ensino/aprendizagem de lingua geralmente é
dividido.

Vejamos alguns exemplos.

No exercicio (10) o professor pode perguntar ao aluno se os textos com a oragdo adjetiva
significam a mesma coisa que os textos com o adjetivo correspondente e, se ndo, qual a
diferenga de sentido. A resposta ¢ que ndo tém o mesmo sentido. Com o adjetivo parece que
se tem uma qualidade intrinseca da pessoa, algo que é permanente e que, muitas vezes, ela faz
com prazer. Assim “aluno estudioso” € aquele que sempre estuda, gosta de ‘estudar, faz parte

de seu modo de ser estudar muito e sempre. Ja “aluno que estuda” é aquele que estuda, mas
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estudar ndo € uma caracteristica intrinseca do aluno, significa que ele estuda para determinado
fim, mas nem sempre o faz com prazer. O mesmo tipo de diferenga se nota nos demais textos
do exercicio (10). Todavia nem sempre esta diferenga ocorre, sobretudo quando a oragio

adjetiva € uma espécie de defini¢do do sentido do adjetivo, como no caso em (12).
(12) a- Os ledes sdo animais carnivoros.
b- Os ledes sdo animais que comem carne.

No exercicio (13), trabalha-se com as vérias fungdes e valores que um recurso da lingua (no

caso a palavra “como”) pode exercer e ter em diferentes textos.

(13) " “BRAS, BEXIGA E BARRA FUNDA, como membro da livre imprensa que &, tenta
fixar tdo-somente alguns aspectos da vida trabalhadeira, intima e quotidiana desses novos

mesti¢os nacionais € nacionalistas.”

No trecho acima do texto “Artigo de Fundo” a palavra “como” significa “na condi¢do de”,
“na qualidade de”. A palavra “como”, como vimos, pode ter muitos outros valores. Relacione

os valores indicados na primeira coluna com os trechos da segunda coluna.

a) Modo
b) Causa

¢) Conformidade (algo ou alguém que age de acordo com algo estabelecido
anteriormente por alguém, ou por uma institui¢do, lei, etc.)

d) Comparagéo

€) Admiragdo, espanto

f) Na condigdo de, na qualidade de
g) Introdutor de exemplo

h) Forma do verbo comer
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1) No lugar de, substitui¢do
(f) Divulgado como simbolo de Goiénia, é exibido como cendrio nas fotografias dos turistas.
(g) Ele tinha muitas habilidades como tocar piano, cultivar plantas muito bem.
(d) Como Goiéania, outras cidades tém belos monumentos.
(a) Como posso chegar a Sdo Paulo?

(b) Como ndo tinha medo mudou para o Brasil para tentar a sorte, para buscar uma vida
melhor.

(1) Néo podendo comprar um lindo ursinho de pelicia, a menina tinha comeo ursinho uma lata
de leite.

(e) Como S@o Paulo é grande!

(d) Néo deixando Pasqualino brincar com seu ursinho de lata, Lisetta agiu como a menina
rica.

(b) Como Ugo pediu, sua mde parou de bater em Lisetta.
(c) Preparou a festa como sua mae pediu.

(h) Eu ndo como carne de porco.

(a) Ela queria saber como devia se comportar.

(d) Entre elas uma alegre, que pisou na terra paulista cantando e na terra brotou e se alastrou
como aquela planta, também imigrante, que ha duzentos anos veio fundar a riqueza brasileira.

No exercicio (14) temos uma atividade que enfoca, a0 mesmo tempo, a colocagdo de palavras
e a elocugdo (no caso, o uso das pausas), evidenciando como a elocugfo interfere com o

sentido.

(14) A- A palavra “s6” pode ser usada em diferentes posi¢des em um texto. Conforme a
posi¢do, o sentido do texto muda. Além disso, podemos falar 0 mesmo texto, fazendo pausas
em diferentes lugares, o que também pode mudar o sentido do texto. Nos textos abaixo a barra
(/) indica o lugar da pausa ao falar. Compare os textos, coméntando a diferenga de sentido
entre eles e quais tém o mesmo sentido, apesar da colocagdo diferente de “s6” por

interferéncia do modo de falar (a elocugio)

UM MUNDO DE LETRAS: PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA. 87 .

‘ f
ql'pammuro



a- S6 Maria veio a reunifo.

b- Maria s6 / veio a reunido.
c- Maria / s6 veio a reunido.
d- Maria veio sé / a reunido.
e- Maria veio / s6 a reunido.

f- Maria veio a reunido so.

Provdvel resposta: No texto a o sentido é que apenas Maria veio & reunidio, as demais pessoas
esperadas ndo compareceram. O texto b mantém o mesmo sentido, apesar da colocagdo da
palavra “s6” depois de Maria, porque a pausa leva a esta leitura de que apenas Maria veio a
reunifo. J4 o texto ¢, com a mesma colocagdo de palavras de b, devido a uma elocugdo
diferente, com ligeira pausa apds a palavra Maria, significa que a unica coisa que Maria fez
foi vir a reunidio. O texto e tem este mesmo sentido, mas devido a posigio da pausa tem-se
uma espécie de énfase no fato de ela ter vindo apenas a reunifio, contrariando uma provavel
expectativa do interlocutor de que ela provavelmente viria para mais alguma coisa. O texto d
assim como o texto f significam que Maria foi a reunifo sozinha, desacompanhada. Neste
caso o texto f parece ser o melhor para exprimir simplesmente este sentido. Ja d pode conter a

1déia adicional de que Maria poderia ter vindo sozinha a outros eventos.
(15) Tendo em vista a situagdo indicada, diga qual dos dois textos abaixo vocé usaria.
Textos: A) O doce esta uma delicia.

B) Este doce estd uma delicia.

Situagfio: Vocé foi almogar na casa de sua amiga X. No final do almogo, ela serviu um doce
muito gostoso. Quando todos terminaram a sobremesa, ela retirou o doce da mesa € 0 guardou
na geladeira. Vocés ficaram conversando e chegou outro amigo, Y. Sua amiga X oferece

doce para o amigo Y, que acabou de chegar. Ele recusa. Vocé, que ja comeu o doce e sabe
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que ele € muito bom, quer convencé-lo a aceitar, usando este argumento. Qual dos dois textos

diria? A ou B? Pode explicar por qué?

Provavel resposta: usaria A, porque o doce ndo esta visivel. Se ele ainda estivesse sobre a
mesa, por exemplo, teriamos que usar o texto B. Esta é a diferenga entre “0” e “este”. O
segundo sé pode ser usado em textos quando o elemento que ele acompanha estd presente na

situagdo de fala.

O exercicio (16) explora valores ndo de posse dos pronomes possessivos. A forma pode ser de

coluna relacionada, conforme o grau e competéncia dos alunos.

(16) A- As palavras meu, teu, seu, nosso, vosso e seus respectivos femininos e plurais, como
vimos, indicam posse, isto €, que alguém € possuidor ou proprietario de algo. Vocé acha que

nos trechos abaixo essas palavras indicam posse? O que elas estdo indicando?

a) José€ certamente tem seus cinqiienta anos.
b) Como vai, minha madrinha?
¢) O nosso personagem teve entdo uma idéia mirabolante, meio maluca.

d) Mariana, o que acontece? Por que vocé faz estas coisas? Certamente vocé ndo saiu aos
seus.

Provivel resposta: Embora haja uma idéia de posse, ela se atenua e podemos notar que
aparecem os seguintes sentidos em cada trecho: a) quantidade aproximada, estimada; b)

afetividade: carinho, cortesia; ¢) familiaridade; d) parentes, familiares.

B- Escolha uma das palavras indicadoras de posse listadas acima e construa um pequeno texto
com um dos valores encontrados e que ndo seja de posse. Diga o valor com que vocé

empregou a palavra''.

(17) 2 4) a) No texto “O sonho de voar”, que frase do quartb paragrafo demonstra que o

narrador ndo esta seguro de estar mesmo ficando mais leve que o ar?
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b) Que palavra da frase “Parecia que eu estava quase flutuando no ar”, do mesmo

paragrafo, indica que o garoto ndo estava certo se realmente flutuava?

5. Leia e responda no caderno:

a) Realmente eu estava flutuando no ar.

b) Provavelmente eu estava flutuando no ar.
c¢) Certamente eu estava flutuando no ar.

d) Eu estava flutuando no ar.

e) “Parecia que eu estava flutuando no ar.”

- O falante mostra certeza de flutuar em quais frases?
- O falante mostra incerteza, divida a respeito de flutuar em quais frases?

4

Respostas: 4a) A frase € “Ou era s6 impressdo?”’; 4b) A palavra é “parecia”; 5) Certeza:

frases a, ¢, d; Incerteza: frases b, e.
(18) ®Estudo de valores de preposi¢des

3) Leia: “A reportagem da Folha percorreu na sexta-feira e ontem o quadrilitero entre as
avenidas Sdo Jodo e General Olimpio da Silveira, Pacaembu, Rio Branco e Duque de Caxias e

encontrou entulho acumulado havia semanas.”

Nesse trecho, a palavra “entre” indica, em conjunto com 0s nomes, uma posi¢io intermediaria
a dois ou mais pontos citados. No trecho acima, sdo vérios pontos no espago. Esses pontos

podem ser também no tempo ou em outra idéia ou nogiio qualquer.
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Copie, do quadro, o que a palavra “entre” indica nas frases seguintes:

a) posi¢éo intermediaria no espago;
b) posi¢do intermediaria no tempo;

¢) posi¢do intermediaria em outra idéia ou nog3o.

a) Entre 1990 e 2004, a inflag@o no Brasil subiu e desceu varias vezes.
b) Nosso jardim era muito bonito. Entre a sibipiruna e o flamboyant, havia varias palmeiras..

¢) Jodozinho estava entre alegre e triste com a noticia de que a familia ia se mudar. Alegre

porque ia conhecer novos lugares, triste porque ia ficar sem seus amigos.
d) Entre surpreso ¢ assustado, ele subiu para receber o prémio.

e) Todas as manhds eu caminhava muito para ir & escola, pois entre minha casa e a escola

havia dois quilometros.
f) Trabalhei muito entre o amanhecer € o anoitecer, mas a noite fui descansar.

Resposta: a) posicdo intermedidria no tempo; b) Posi¢do intermediaria no espago; c) Posi¢do
intermediédria em outra nogdo: a dos sentimentos; d) Posigdo intermedi4ria em outra nogdo: a

dos estados; €) Posi¢do intermediéria no espago; f) Posigdo intermediaria no tempo.

4) Faga trés frases com “entre” indicando posi¢do intermedidria no espaco, no tempo € em

outra idéia ou nogdo.

f
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(19) Diga os valores ou sentidos que a palavra “por” pode ter no texto abaixo. Dé exemplos

de situagdes em que esses sentidos podem ocorrer.
-“Antdnio falou por Teresa”

Resposta possivel: a) “no lugar de Teresa, representando-a, um porta-voz”. Por exemplo,
numa reunifo ou solenidade a que Teresa ndo pdde comparecer; b) “a favor de Teresa”. Por
exemplo, numa situagdo em que a acusam de algo ou numa situagio em que ela precisa de
ajuda de algum tipo (por exemplo, financeira) por algum motivo (por exemplo: doenga); c)
“por meio de Teresa”. Neste caso, Teresa é como se fosse um aparelho. E um sentido
semelhante a “Falei com meu pai pelo telefone”. Numa situagdo de comunicagiio meditinica,
em uma casa religiosa em que a mediunidade é exercida. Neste caso, Anténio seria um

espirito que falou com as pessoas por intermédio da médium, que é Teresa.

(20) As duas concordancias abaixo sdo permitidas pela norma culta quando os sujeitos sdo
unidos por “com”. Mas os dois textos tém uma diferenga de sentido, conforme usemos uma

ou outra concordancia. Diga qual € a diferenga de sentido.
a) O noivo com sua noiva entrou no saldo de festas, sorrindo alegremente.
b) O noivo com sua noiva entraram no saldo de festas, sorrindo alegremente.

Resposta: Em a com o verbo no singular entende-se que os dois entraram, mas somente o

noivo sorria, em b, com o verbo no plural, entende-se que os dois sorriam.
2.4. Gramatica normativa

Nas atividades de gramatica normativa, como ja dissemos, sempre se valorizou a norma culta
escrita em detrimento das demais variedades da lingua, inclusive, da lingua falada. Como

vimos em 1.1, hoje se vé a gramética normativa como uma conscientizagdo da existéncia de
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muitas variedades lingiiisticas e do modo de usa-las de acordo com as normas estabelecidas
por nossa sociedade. Evidentemente, devido & importancia social da norma culta, temos de
ensinéd-la aos alunos que ndo a dominam, fazendo o contraste claro entre o que é da norma

culta € o que ndo é.

Na escola, as atividades de gramatica normativa vdo sempre mostrar as diferencas entre as
variedades lingiiisticas, orientar quando usi-las ou ndo em termos de adequagdo, social e

comunicacional, dando um destaque & norma culta.

A atividade (11), vista como uma atividade de gramatica de uso, é também uma atividade
normativa. A atividade (20) também envolve questdes de normatividade: a regra de
concordancia verbal com sujeito composto com os nucleos unidos por “com” (Cf. também

21). A seguir apresentamos mais alguns exemplos de atividades de graméatica normativa.

21) Assinale os trechos em que a concordancia do verbo com o sujeito ndo foi feita de acordo
com o que pede a norma culta. Explique porque n3o atende a norma culta'. Reescreva o

trecho para que fique de acordo com a norma culta',

a- Eu com meus colegas exigem uma explicagéo.

b- O presidente com sua comitiva chegou pela manha a Paris.

c- Eu com minha familia oferecemos-lhe toda ajuda de que vocé precise.
d- Exige uma explicagdo, eu com meus colegas.

(<

Meus pais com meus irmaos fizeram uma festa surpresa em meu aniversario.

f- Chegou para a festa meus amigos da faculdade com suas esposas.

g- Dangava sem parar os rapazes com suas namoradas.

h

Reformou a capela o padre com todos os paroquianos.

Resposta: Néo estdo de acordo com a norma culta: a (Eu com meus colegas exigimos uma

explicagdo.); d (Exigimos uma explicagdo, eu com meus colegas); f (Chegaram para a festa
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meus amigos da faculdade com suas esposas); g (Dangavam sem parar 0s rapazes com suas

namoradas?. (Aqui ndo explicamos porque ndo atende a norma culta).

22) Minhé amiga chegou e dissé-me:

“O meu primo que eu falei dele para vocé chegou. Esta 14 em casa.

Ao dizer isto, ela ndo usou a norma culta. Como ela deveria falar para usar a norma culta?
Resposta: O meu primo, de quem lhe falei chegou. Esté 14 em casa.

(23) Nos trechos abaixo, aparecem algumas formas de verbo muito usadas pelas pessoas, mas
que nio pertencem a norma culta. Assinale-as ¢ diga qual seria a forma do verbo na norma

culta.

a) Espero que vocé seje feliz.
b) Eu vou ponha seu livro aqui, depois vocé o leva.
¢) Néo que eu esteje com raiva de vocé, mas vocé ndo foi minha amiga.

d) Quando eles vieram para a festa, eu ja tinha chego ha muito tempo.

Resposta: a) seje > seja ; b) ponhd > por ; c) esteje > esteja ; d) tinha chego => tinha
chegado.

Evidentemente as atividades de gramatica normativa ndo se resumem a diferengas entre a
norma culta e outras variedades da lingua, mas aqui ndo temos espago para mais. No caso da
norma culta é preciso que se faga sempre um tipo de gramatica contrastiva, mostrando como é
a forma ou construgdo na norma culta em contraste com a de-outras variedades, pois nio se
pode exigir norma culta dos alunos sem mostrar objetivamente como ela é. Além disso, ndo se
deve passar para os alunos a idéia de que se um texto estd na norma culta ele esta 6timo, néo

tem problemas. N&o ¢ este o caso. Serve aqui o exemplo do reporter que disse “No tempo do
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frio as pessoas ficam mais favoraveis a ter problemas respiratérios”. O texto estd em norma
culta, mas tem um problema de escolha lexical que cria uma inadequagéo comunicacional em
relagio ao que ele queria dizer. “Ficar favoravel” significa querer ter problemas respiratérios,
0 que é pouco provavel em nosso mundo. Talvez fosse mais adequado o repérter dizer “No
tempo do frio as pessoas ficam mais sujeitas a terem problemas respiratorios / mais

vulneraveis aos problemas respiratorios”.

3. Consideracdes finais

Como se pode perceber, o ensino de gramética é um problema complexo, que envolve
multiplas facetas que o professor nfo pode negligenciar ao preparar as atividades de
ensino/aprendizagem para trabalhar com seus alunos. Nosso objetivo, neste texto, foi chamar
a atenc@o do colega professor para questdes basicas envolvidas no ensino/aprendizagem da
gramatica da lingua, dentro de uma perspectiva textual-interativa, recomendada pelos PCN.
Esperamos ter chamado sua ateng@io e despertado seu desejo de saber mais. A pequena
bibliografia que colocamos contém textos importantes para este fim e, para quem deseja ir

ainda além, boas indicagdes em suas referéncias bibliograficas.
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Notas:

' Professor Associado de Lingua Portuguesa e Lingiistica do Instituto de Letras e Lingiiistica
da Universidade Federal de Uberlandia.

2 Para maiores informagdes e exemplos sobre tudo o que dizemos neste texto, recomendamos
aleitura de Travaglia (2006), Travaglia (2003) e Travaglia, Aratjo e Alvim Pinto (1995).

3 Veja o capitulo 5 de Travaglia (1996).
4 Cf. Travaglia [2003a] (2007).

5 Parte deste item foi transcrita do Manual do Professor, de Travaglia, Costa e Almeida (2005a,
p. 14).

6 Para maiores detalhes e exemplos veja Travagia (2003) capitulo 4: A sistematizagio do
ensino de gramética.

7 Veja Travaglia [2003a] (2007).

8 Sobre os objetivos de ensino de gramética tedrica ver o capitulo 5 (Para que ensinar teoria
gramatical) de Travaglia (2003). Sugerimos também a leitura de Travaglia (1996), capitulo 12
(Gramatica Tedrica).

9 Sobre este tipo de afividade e outros de gramatica de uso, ver Travaglia, Aradjo e Alvim
Pinto (1995).

10 Exercicio elaborado por Luiz Carlos Travaglia, Maura Alves de Freitas Rocha e Vania Maria
Bernardes Arruda-Femandes, em 2007, para o livio 6 da Colegaio A Aventura da Linguagem, a
sair pela Editora Dimens3o, Belo Horizonte.

11(16B) e (18 - 4) s3o atividades de gramatica de uso.

12 Exercicios do exemplo (17) extraidos, com pequenas adaptagbes, de Travaglia, Costa e
Almeida (2005): A Aventura da Linguagem, 4 série, pag. 11. Aqui esta sendo explorada a
modalidade do verbo.

13 Exercicios do exemplo (18) extraidos, com pequenas adaptagbes, de Travaglia, Costa e
Almeida (2005): A Aventura da Linguagem, 3* série, pag. 153. Naturalmente é o valor das
preposicies que esta sendo explorado.

14 Esta parte & uma atividade tetrica.

15 Esta parte € uma atividade de uso.
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