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RESUMO

Este trabalho aborda duas pesquisas empiricas que tiveram a finalidade
de verificar, na lingua portuguesa, se a questdo da colocagdo da informagao
(principal/secundaria e dada/nova) e o uso da repeti¢do (informagao nova, em
posicdo rematica, retomada como tema do segmento-topico seguinte) como
elemento coesivo acima do nivel intersentencial, afetam a unidade e a
progressao informacional do texto.

A primeira pesquisa foi realizada analisando-se as 50 (cinqilienta)
melhores redagdes e as 50 (cinqlienta) piores, segundo a equipe de correcao,
selecionadas entre as redacdes do vestibular de 1997 de trés universidades e
uma faculdade, em relacdo a localizacido das informagdes principal e
secundaria em trés tipos de progressao topica ( linear, tema constante € rema
subdividido) ou sem progressdo alguma e, especificamente, a progressao
linear no que se refere a repeticdo como elemento coesivo.

A segunda pesquisa foi um questiondrio composto por textos
considerados bons por avaliadores, analistas e leitores com as informacoes
colocadas em ordens diferentes, tendo em vista a verificagdo da preferéncia
do leitor, segundo sua intui¢do, para a colocacao das informacgdes no texto.

Constatamos que a escolha que a maioria dos entrevistados fez recaiu
sobre o texto em que a informacdo principal estava colocada no final do
segmento-topico; € que, também, a maior parte das redacdes consideradas
melhores pelos corretores tinham as informacgdes principais colocadas no final
do segmento-topico, o que ndo aconteceu com as redacdes consideradas
plores; € que, nos textos em que ocorreu a progressdao linear, além dos
segmentos finais do segmento-tdpico favorecerem a apresentacdo do material
de primeiro plano, ou principal, também podem introduzir, em posi¢ao
rematica, um novo tépico discursivo futuro, a ser desenvolvido a partir do
inicio do segmento seguinte.

Pudemos confirmar que ¢ fundamental considerarmos esses aspectos
para a produgdo de textos de boa qualidade e, também, para a leitura no que
se refere a como o leitor vé o texto: bom ou ruim, facil ou dificil de ser
entendido.

PALAVRAS-CHAVE: Texto, Segmentacdo, Informacdo, Coesdo e
Progressao.



1. INTRODUCAO

A questdo da ordem de elementos (palavras, oracdes, informacoes,
etc.) no texto, quer seja em frase, em segmento-topico, em capitulo ou em
estrofes, tem sido uma novidade no ensino da lingua. Apenas no estudo das
figuras de linguagem e figuras de construcao (inversoes, hipérbato, andstrofe,
etc.), sob ponto de vista retdrico-estilistico, ¢ que os alunos sdo alertados a
perceber que as frases ou as seqiiéncias de frases admitem diferentes arranjos,
segundo as pretensdes do usuario.

Entretanto, no ensino de producdo de texto e de leitura, a questdo da
colocacdo das informag¢des em ordens diferentes ¢ de fundamental
importancia, tendo em vista a variedade de disposi¢des e a liberdade que o
usudrio tem para mobiliza-las, e nada disso € exposto para o aluno. Existem
certas ordens na colocacdo das informagdes que, no dominio da norma,
recebem a preferéncia, tornando-se mais freqiientes, porém a variedade que se
pode ter na mudanga dessa ordem ¢ que ¢ fundamental para quem vai escrever
ou ler um texto.

A partir do trabalho de GIORA (1983:155-181), pensamos em
verificar, no portugués, se a questdo da distribuigdo da informacgao
(principal/secundéria e dada / nova) e o uso da repeti¢do (informacao nova,
em posicdo rematica, retomada como tema do segmento-topico seguinte)
como elemento coesivo entre segmentos maiores, acima do nivel
intersentencial, afetam a unidade e a progressdo informacional dentro do
texto. Caso i1sso ocorra, sera fundamental considerar esses aspectos para a

producdo de textos de boa qualidade e, também, terd influéncias



consideraveis na questdo da leitura (de como o leitor vé€ o texto: bom ou ruim,
facil ou dificil de ser entendido).
A investigagdo a ser desenvolvida neste estudo se justifica por trés

fatores fundamentais:

(1) Pelo menos que seja do nosso conhecimento, poucos estudos tém
abordado a organizacdo da distribuicdo da informacdo no texto
escrito, a progressao topica discursiva em relacdo as informagoes
dada e nova, a questdo da posicdo das informacdes principal e
secundaria no segmento-topico e¢ a influéncia que isso tem na
qualidade do texto e na facilidade ou dificuldade de compreensao.
Com a realizagdo desse estudo, poderemos estar preenchendo essa
lacuna nos estudos lingiiisticos sobre o conhecimento da estruturagao

do texto.

(ii) Como no texto escrito ndo hé sujeitos definidos - leitor e autor' , o
contexto lingliistico interno ao texto, enfocado por nds neste estudo,
passa a ter grande relevincia para a compreensdao. A organizacao
textual, de natureza monolégica, ¢, segundo KLEIMAN (1990:93)
propria da escrita. O autor € responsavel exclusivo pela construcao
do texto e deverd imaginar um interlocutor , antecipando-lhe seus
interesses, seus conhecimentos. Neste sentido, o texto se torna
dialogico num sentido amplo do termo. O leitor ¢ responsavel
exclusivo pela reconstru¢do do sentido e devera procurar na
organizagdo textual os elementos necessarios a sua compreensao.

Sendo assim, perceber uma forma de distribuicao da informacgao que

! Neste estudo, numa visdo interacional, ndo estaremos fazendo diferenca entre os termos autor e produtor de
texto e consideraremos o leitor como o recebedor que compreende e que estabelece o sentido.
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facilite esta reconstruc¢do, pelo leitor, ¢ um fator importante para

quem redige.

(i11) Utilizando as categorias textuais enfocadas nos itens (i) e (ii), em
analise de textos, apontaremos fatos sobre a estruturacdo que
poderdo trazer conseqliéncias importantes no que diz respeito ao
ensino de produgcdo ¢ compreensdo de textos, caso as pessoas

tenham consciéncia desses fatos.

Ao realizarmos este estudo, ndo pretendemos dar receitas de como
escrever, muito menos dar modelos a serem seguidos, mas sim, levantar fatos
que parecem afetar a interacdo entre autor e leitor, facilitando-a ou
dificultando-a. Para que o aluno escreva bem, ndo ¢ necessario que o
professor lhe dé formulas prontas de como escrever bem. Antes de observar
fatos propostos neste estudo, que podem influenciar a interagdo entre autor e
leitor, ¢ importante que o professor e seus alunos entendam os principios
basicos de uma aula de redagdo. Compreendemos que essa aula na escola,

antes de tudo , deve ser vista conforme GERALDI (1986:167) nos diz :

“a) a sala de aula é um espago fisico como qualquer outro ( o escritorio,

a casa, etc.) e nela é possivel escrever,

b) a aula de redag¢do ndao é mais do que o espago temporal, aproveitavel
ou ndo, para iniciar um processo de interlocu¢do a distancia, os textos ai

produzidos saindo em busca de leitores efetivos;

c) so se aprende escrever escrevendo, e ndo simulando situagoes de

’

escrita.”.
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Quando um texto ¢ dificil de ser lido, tanto no aspecto da natureza do
assunto quanto na maneira pela qual o conteudo esta organizado, a interagao

entre produtor e recebedor e a legibilidade do texto ficam comprometidas.

Para que haja uma interacdo maior entre produtor e recebedor de texto,
partimos de uma dimensao textual e discursiva de natureza interativa. Nessa
visdo interacionista, toda escrita envolve uma leitura e uma redagdo em que
tanto leitor quanto produtor sdo sujeitos de uma acdo mediante o uso da
linguagem. Sao ag¢des intersubjetivas em que ocorre a constru¢dao da coeréncia
mediante a reconstru¢dao do sentido do outro e para permitir ao outro a

reconstrucao do sentido .

Nossos principais objetivos a serem alcangados com esse estudo a partir

de andlises de textos, principalmente dissertativos, sao:

1. Discutir a influéncia na legibilidade e no julgamento da qualidade
de textos da  distribuicdo informacional em segmentos textuais,

especificamente segmentos-topicos ;

2. Verificar qual posicdo de segmento para a colocagdo da idéia
dominante ¢ preferivel, tendo em vista a interagdo produtor/leitor € o

julgamento de boa formagao do texto;

3. Determinar a influéncia que tem na formacao de um bom texto a
apresentagao de um topico discursivo dos segmentos seguintes na posi¢cao
final ou rematica de um segmento-topico em funcdo coesiva, num

constituinte prévio;

4. Discutir como os fatos dos objetivos acima podem afetar os
procedimentos de ensino de produgdo e compreensdo de textos em relacao

aos mecanismos, fatores e processos enfocados .
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Esse estudo verificar as seguintes hipoteses :

1. Se a forma de distribui¢ao da informagdo nos segmentos textuais afeta a
qualidade do texto e a facilidade de compreensdo, numa interacdo entre

autor e leitor.

2. Se a posi¢ao que certos tipos de informagdo (principal/secundaria e
informag¢do nova/velha) ocupam nos segmentos textuais faz com que o
texto seja mais ou menos legivel e considerado como mais ou menos bem

estruturado.

2.1. Se a posigdo final de segmento para a informacao principal € nova ¢
melhor compreendida e faz com que o texto seja visto como mais bem

estruturado, facilitando ao leitor a retencao da idéia mais importante.

2.2. Se a indica¢do, na posicao final ou rematica de um segmento, do
topico a ser desenvolvido no segmento seguinte faz com que o texto seja
visto como melhor e mais legivel. Estaremos considerando isto como um

recurso de coesdo acima do nivel intersentencial.

No capitulo sobre os fundamentos, estaremos expondo, primeiramente,
a fundamentacdo tedrica e metodologica de nosso trabalho, apontando as
correntes de estudos em que se situa, com a defini¢do dos principais
conceitos e a metodologia utilizada na pesquisa. Posteriormente,
apresentaremos uma sintese dos pontos principais de trabalhos sobre o
assunto € nosso posicionamento diante das contribuicdes desses autores

. . 2
para o desenvolvimento de nossas duas pesquisas”.

? Para verificar as hipoteses e alcangar os objetivos, dividimos a pesquisa em dois momentos que estaremos
chamando de Pesquisa I e Pesquisa II para facilidade de referéncia.
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No capitulo 3, estaremos mostrando ¢ comentando o método e os
resultados do primeiro procedimento de pesquisa, utilizando textos
dissertativos de redagdes de vestibular de 1997, classificados pela

comissao de correcdo como bons ou ruins.

No capitulo 4, apresentaremos qual o proposito de se utilizar outro
procedimento de pesquisa com o mesmo objetivo, o0 método, os resultados
e os comentarios do estudo realizado com leitores de diversos graus de
escolaridade para verificagdo da preferéncia pela ordem de colocacdo das
informagdes no segmento-topico. Para essa pesquisa foram adotados textos

dissertativos € narrativos.

Na Conclusao, serdo retomadas os principais pontos verificados com

relagdo as hipoteses e objetivos do presente trabalho.

Se conseguirmos apontar, neste estudo, fatos que, ao serem observados
pelo produtor na construcdo de um texto, facilitardo a reconstrucdo do
sentido pelo leitor ou ouvinte, favorecendo a interagcdo entre os sujeitos,
poderemos ter repercussao positiva na producao e leitura de textos. Se nao
conseguirmos, também nos sentiremos realizados pois, acima de tudo, a
Lingiiistica veio nos ensinar a questionar, a pesquisar sempre, mesmo que
seja para falsificar hipoteses levantadas e ficar verificado que muitas vezes
0 que pensamos sobre a lingua intuitivamente, ndo ¢ real, lembrando ainda
que a lingua ¢ um fendmeno inacabado, ao mesmo tempo que sistémico,
social, ideologico e historico. Por ser uma instituicdo humana, a lingua esta
se fazendo a todo momento, esta sendo construida por seus usudrios, quer

seja o literato, o artista ou o simples cidadao.



2. DOS FUNDAMENTOS

2.1. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1.1. Preliminares

Desde a década de 60, defrontamo-nos com uma evolucao
epistemoldgica no campo da Ciéncia Lingiiistica ( configurada na Lingiiistica
Textual e na Andlise do Discurso) que ultrapassa os limites que a Lingiiistica
até¢ entdo apontava - a frase. Os lingiiistas constataram que a Lingiiistica da
Frase estava sendo insuficiente para resolver certos fendmenos lingiiisticos de
natureza mais abrangente do que os da frase, como os fendmenos sintético-
semanticos ocorrentes entre enunciados e seqiiéncias de enunciados. Havia
uma demanda que exigia uma Lingiiistica mais voltada para os mecanismos

da organizagao textual responsaveis pela construgdo do sentido.

Surgiram, assim, os primeiros estudos sobre as relagdes transfrasticas e
sobre os processos € mecanismos de organizagdo textual que inseriam textos

em determinados contextos sociais, histéricos , culturais e ideologicos.

Esta evolugdo faz surgir uma nova unidade de analise que vai além

dos limites da frase: o fexto, ¢ uma nova concep¢io de linguagem :

3

‘... a linguagem como forma ou processo de intera¢do. Nessa concep¢do o que o0
individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo-somente traduzir e exteriorizar um

pensamento, ou transmitir informag¢oes a outrem, mas sim realizar agoes , agir,
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atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor) . A linguagem é pois um lugar de
interagdo humana, de interagdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentido
entre interlocutores, em uma dada situacdo de comunica¢do e em um contexto
socio-historico e ideologico. Os usuarios da lingua ou interlocutores interagem
enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais e *“ falam” e “ouvem” desses
lugares de acordo com formagoes imaginarias (imagens) que a sociedade

estabeleceu para tais lugares sociais.” (TRAVAGLIA- 1996:23).

Consideraremos, neste estudo, a linguagem como forma de agdo e
como meio de interacdo entre os homens, ou seja, como meio de interagao
social, dotada de intencionalidade. Esta concepcdo de linguagem como
processo de interacdo e como processo em permanente construcdo ¢€
importante por levar os professores a crenga de que seus alunos sdo
individuos que realizam ag¢des através da linguagem, ou seja, ¢ através dela
que constroem o mundo e se constituem como sujeitos. Acreditamos, assim

como BAKHTIN (1929:123), que:

“A verdadeira substdncia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas lingiiisticas nem pela enuncia¢do monologica isolada, nem pelo ato psico-
fisiologico de sua produgdo, mas pelo fenomeno social da intera¢do verbal,

realizada através da enunciacdo ou das enunciagoes. A interagdo verbal constitui

’

assim a realidade fundamental da lingua.”.

Ja na década de 70 , o texto passou a ser abordado sob dois pontos de
vista: o primeiro, o dos mecanismos sintatico-semanticos responsaveis pela
producdo de sentido; o segundo, o da andlise do texto como objeto cultural
produzido a partir de certas condigdes de producdo, condi¢des culturais em

uma relagdo dialdgica com as condigdes historicas.

No Brasil, somente nos anos 80 € que chegaram os primeiros estudos

da Lingiiistica Textual que tinham por objetivo o estudo e a pesquisa sobre a
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natureza do texto visto como seqiiéncias lingiiisticas coerentes € os fatores

que envolvem sua elaboragao, sua produgdo e sua recepcao.

A Lingiiistica Textual propde verificar o que faz com que um texto
seja um texto ( principios de constitui¢ao, fatores de coeréncia, condigdes em
que se manifesta a textualidade), levantar critérios para a delimita¢do do texto

e diferenciar as varias espécies de textos.

Para desenvolvermos nosso estudo, trabalharemos com o texto escrito
e com a distribuigdo da informagdo. Portanto, ¢ importante que nos
posicionemos sobre as seguintes questdes: texto, discurso, textualidade,
segmento textual, estrutura informacional, progressao textual e tipologia

textual.

2.1.2 Texto, Discurso e Textualidade

Segundo VAN DIJK (1972), a competéncia lingiiistica do falante ndo ¢
frasal, mas textual. Os sujeitos se comunicam por meio de textos escritos ou
falados. Para compreendermos melhor o fendmeno da producao de textos
escritos, objetos de andlise neste estudo, ¢ importante definirmos o que
entendemos por texto e discurso. Existem diversas conceituacdes para esses
dois termos que variam de autor para autor. Alguns autores, como por
exemplo Koch e Travaglia (1989), concebem-nos com sentidos diferentes ,
outros como Mira Matheus (1983) e Rocco (1981) jd consideram esses
termos como sindnimos com um sO sentido. Para Mira Matheus (1983:185)

texto ¢ 0 mesmo que discurso :
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“um texto ( um discurso) é um objeto materializado numa dada lingua natural,
produzido numa situagdo concreta e pressuposto os participantes locutor e
alocutario, fabricado pelo locutor por sele¢do sobre tudo o que, nessa situagdo

concreta, é dizivel para (e por) esse locutor a um determinado alocutdrio” .

Também para ROCCO (1981:45) os termos texto e discurso aparecem

praticamente como sindénimos:

“ Texto e discurso, a meu ver, ndo representam puramente uma somatoria de
frases, mas sim um todo semanticamente organizado e que corresponde a forma de

expressdo verbal de um determinado individuo em determinadas condicoes.”

Entretanto, para KOCH & TRAVAGLIA (1989:8) ha distingdo entre

texto e discurso:

“ DISCURSO ¢ toda atividade comunicativa de um locutor , numa situacdo de
comunicagdo determinada, englobando ndo so o conjunto de enunciados por ele
produzidos em tal situa¢do - ou os seus e os de seu interlocutor , no caso do
dialogo - como também o evento de sua enuncia¢do. O_TEXTO sera entendido
como uma unidade lingiiistica concreta (perceptivel pela visdo ou audi¢do ), que é
tomada pelos usuarios da lingua( falante, escritor/ ouvinte, leitor), em uma
situagdo de interagdo comunicativa especifica, como uma unidade de sentido e
como preenchendo uma fungdo comunicativa reconhecivel e reconhecida,

independente de sua extensdo.”

Neste estudo, estaremos considerando texto como algo diferente de
discurso, mas interligados e interdependentes pois estaremos trabalhando com
a utilizacdo e o funcionamento da lingua. Podemos dizer, entdo, que TEXTO,
para nos, ndo ¢ uma simples somatoria de frases, ¢ um objeto materializado
em uma dada lingua, formado por uma unidade de linguagem em uso,
independente de sua extensdo, que representa um todo semanticamente

organizado, com determinag¢des sOcio-comunicativas € com uma unidade que
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s0 tera sentido no momento da interlocugdo, quando o autor ¢ o leitor ou

ouvinte se engajarem na constru¢do do sentido.

O DISCURSO sera entendido, por nos, como sendo o ponto de

articulagdo dos processos ideoldgicos e sociais e dos fendmenos lingiiisticos,
“¢ um conjunto de enunciados na medida em que se apdiem na mesma
formacao discursiva” FOUCAULT (1969:135). O discurso ndo se confunde
com o texto, que ¢ concebido como a manifestagao verbal do discurso. Ele vai
além do texto lingliistico propriamente dito, pois envolve as condigdes
socio-historicas, culturais e ideoldgicas de producgdo, de construcdo e de
reconstrucao do texto, que podem ser percebidas e analisadas através de pistas

(marcas lingiiisticas) presentes no texto.

Pode-se dizer que, a partir dessas conceituacdes de texto e discurso e
de suas distingdes, a producdo e a recepcdo de textos ¢ influenciada por 3
(trés) tipos de fatores: pragmaticos, que tem a ver com o seu funcionamento;
semantico-conceituais, de que depende sua coeréncia; e formais, entre os

quais destacamos a coesao.

Seguindo a licdo de estudiosos como PECHEUX (1969:16-23),
podemos dizer que os fatores pragmaticos incluem todos aqueles que tém a
ver com a funcdo de um texto num contexto extralingiiistico . Entre estes
fatores, os principais sdo: as intengdes do produtor , o jogo de imagens
mentais que cada um dos interlocutores faz de si, do outro € do outro com
relacdo a si mesmo ¢ ao tema do discurso, além do contexto socio-historico ,

cultural e ideoldgico que caracteriza a comunicagao.

As outras duas propriedades basicas do texto também se

responsabilizam pelo sentido. O texto precisa ser percebido pelo recebedor
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como um todo significativo (coeréncia) e pela unidade formal, material

(coesao) . Essas relagdes sao responsaveis pela tessitura do texto.

Ao conjunto de caracteristicas que fazem com que um texto seja um
texto e ndo simplesmente, um amontoado de frases ou elementos lingiiisticos,

damos o nome de TEXTUALIDADE, ou seja, ¢

6«

.. 0 que faz de uma seqiiéncia lingiiistica um texto e ndo uma seqiiéncia ou um
amontoado aleatorio de frases ou palavras. A seqiiéncia é percebida como texto
quando  aquele que a recebe é capaz de percebé-las como uma unidade
significativa global. Portanto, tendo em vista o conceito que se tem de coeréncia,
podemos dizer que ¢ ela que da origem a textualidade” (KOCH & TRAVAGLIA
-1989:26).

BEAUGRANDE & DRESSLER (1981) apontam sete fatores
responsaveis pela textualidade de um discurso: a coesdo e a coeréncia que
para eles se relacionam com o material conceitual e lingiiistico do texto, € a
aceitabilidade, a intencionalidade, a informatividade, a situacionalidade, a
intertextualidade que se relacionam, no processo séciocomunicativo, com oS
aspectos pragmaticos ja abordados. FAVERO (1991:7) acresceu um oitavo: a
contextualizagdo, mas que ja estd ligado aos fatores socio-interativos

abordados por KOCH.

Em nosso trabalho vamos adotar a posicdo de KOCH & TRAVAGLIA
(1989 e 1990) para os quais o critério basico de textualidade, isto €, aquilo
que faz com que uma seqiiéncia lingliistica seja um texto, ¢ a Coeréncia,
responsavel pelo estabelecimento do sentido. Sentido ¢ entendido como
“atualizacao seletiva, no texto, de potencialidades significativas virtuais

(significado) das expressoes lingliisticas” (KOCH - 1989:13).
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Os fatores de coeréncia apontados pelos autores acima referidos sao:
conhecimentos lingiiisticos (incluindo mecanismos de coesdo), conhecimento
de mundo, conhecimento partilhado, inferéncias, fatores de contextualizagao
ou pragmaticos, situacionalidade, informatividade,
intencionalidade/aceitabilidade, focalizacdo, intertextualidade, relevancia e

consisténcia.

A coesdo e a coeréncia sao propriedades textuais em condi¢des de forte

inter-relacionamento. Para nés, a COERENCIA, fator fundamental da

textualidade para o estabelecimento do sentido, vai além da superficie textual
por ser um fendmeno externo e subjacente a essa superficie pois depende
também, da situagdo comunicativa que contextualiza o texto. Ela envolve os
aspectos logicos , semanticos € cognitivos por depender do conhecimento

partilhado entre os interlocutores.

Jaa _COESAQ tem a ver com a maneira como o texto é redigido na
superficie textual, ela ¢ a organizagdo, a ligagdo entre os elementos da
superficie do texto que, além de unir, correlaciona as partes de uma frase ou
as frases entre si e, em especial, neste trabalho, um recurso acima do
intrafrasal e do interfrasal, o modo como os segmentos-topicos se combinam
para assegurar a organizagdo, o desenvolvimento € a progressdo textual. A
Coesdo deve ser vista do ponto de vista sintatico, gramatical e semantico. Ela
tem relacdo com a coeréncia na medida em que ¢ um dos fatores que
possibilita calcula-la, mesmo ndo sendo nem necessaria nem suficiente para o
estabelecimento da coeréncia. Enfim, usaremos a Coesdao como um recurso
acima do intrafrasal e do interfrasal, no aspecto de sua fungdo, para garantir a

continuidade e a unidade do texto.
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Limitaremos o estudo e a analise desses recursos ao texto escrito, que
constitui nosso corpus, tendo em vista as exigéncias sociais face ao bom
desempenho da escrita formal. Por nosso estudo se interligar mais as questoes
lingiiisticas, t€ém especial interesse trés outros elementos que, de certa forma,
estdo relacionados com a coeréncia no que se refere a colocagdo ¢ a
distribui¢do informacional para a progressdo textual e para melhor qualidade

do texto: o segmento textual, a estrutura informacional e a progressao textual.

2.1.3. Segmentos Textuais

Como vamos trabalhar com a distribui¢do da informag¢ao em segmentos
textuais, procuramos ver alguns autores que tenham trabalhado com analises

de textos dividindo-os em segmentos.

GIORA (1983) em seu estudo mostrou-nos sua tentativa de estender a
nocao de coesdo além do nivel da frase por vé-la como uma exigéncia do
texto para associacdo entre segmentos maiores do que uma frase, optando

pelos seguintes tipos de segmentos: Paragrafos, Capitulos inteiros e Estrofes.

Da mesma forma, KAPPEL (1996) , a partir do trabalho mencionado
acima, abordou o mesmo estudo, em lingua portuguesa, com os seguintes

segmentos: Paragrafos e Estrofes.

Por outro lado, CARRETER & LARA (s/d) partindo da posi¢ao de que
para se analisar um texto ndo podemos decompd-lo, mas sim analisar, ao
mesmo tempo, o fundo e a forma, mostram-nos em analise de textos literarios

que, para a determinacdo da estrutura, tem-se que descobrir os segmentos
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observando-se as variagOes tematicas que mais se destacam. Para os autores

segmento €:

“... cada uma das partes que podemos descobrir no texto....Segmento ndo significa

parte que se possa distinguir a primeira vista .. Ndo se deve confundi-la com
divisoes externas do texto , que se notam visualmente, tais como estrofes, na
poesia, ou paragrafo, na prosa. Os segmentos sdo provenientes de modulacoes
diversas que o tema adquire, a medida que se desenvolve num texto. ...Os
segmentos caracterizam-se e distinguem-se entre si porque o tema adquire, em
cada um deles, modulagoes mais ou menos diferentes. (CARRETER & LARA s/d:
34-35).

Utilizando-se também da divisdo em segmento-topico que nao coincide
com a divisdo das estrofes, CANDIDO (1993:25) faz analise de textos

literarios em verso.

Finalmente, JUBRAN et alii (1992) partem da hipdtese de que a
conversagdo espontanea, apesar da quase simultaneidade entre planejamento e
execucdo, ¢ uma atividade altamente organizada, na qual os falantes
constroem e desenvolvem um topico organicamente estruturado. Para isso,
propdem uma categoria descritiva do topico, rejeitando as categorias que se
limitam em sentengas, mostrando como os toOpicos se organizam

hierarquicamente em super-/sub-topicos.

Neste trabalho, vamos adotar a segmentacao proposta por JUBRAN et
alii, elaborada para o texto oral, mas que em termos de segmentagdo , de
conceituacdo e de organizacao tdpica , a nosso ver, se aplica perfeitamente ao
texto escrito e serve aos nossos propositos de analise. Segundo esses autores,
a organizacao topica de um texto considera os quadros topicos, os subtdpicos
¢ 0s segmentos-topicos que se ramificam a partir de um supertopico. O topico

¢ a fonte central da elaboracao textual.



23

O topico, entendido como aquilo sobre o qual o texto estd falando, € o
principio central da organiza¢do discursiva. A manutencdo topica e sua
expansao em segmento-topico a partir de uma segunda unidade de sentido,
propicia o desencadeamento de uma informacao nova que nos conduz a uma

progressao tematica.

Em principio, utilizam-se da conceituagdo de GOFFMAN ( 1976 apud
JUBRAN 1992:360) sobre Topico: “interagao centrada”, fio condutor
responsavel pela tessitura e coeréncia. Devido ao carater amplo, vago e
abstrato de tema e assunto preferem empregar a palavra topico. Para a
caracterizacdo ¢ identificagdo de uma unidade de andlise de estatuto
discursivo, adequada a descrigdo textual- interativa do portugués falado,
estabeleceram os tragos que definem o  topico discursivo como categoria

operacionalizavel.

Para esses autores, as propriedades definidoras do topico discursivo

enquanto categoria abstrata sdo:

(i) CENTRACAO : diz respeito ao contetido. Permite delinear qual

¢ 0 assunto ou tema e abrange os tragos de:

a) CONCERNENCIA: relagdo de interdependéncia entre os
enunciados ( implicativa, associativa, exemplificativa) pela qual se da sua

interagdo no referido conjunto de referentes explicitos ou inferiveis;

b) RELEVANCIA: dominancia do conjunto pela posi¢io focal

assumida pelos seus elementos:

¢) PONTUALIZACAO: localizagio do conjunto focal em um

momento da mensagem.
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(il) ORGANICIDADE: organiza o discurso: organizacio topica. E
manifesta por relagdes de interdependéncia que se estabelecem

simultaneamente em dois planos:

a) PLANO HIERARQUICO: vertical, super/ sub-ordenagio. Sio as
relagdes de interdependéncia entre os topicos de acordo com a abrangéncia
maior ou menor do assunto. Forma o Quadro Topico: supertopico (st), mais
abrangente; subtopico (sbt) divisdo interna em tdpicos co-constituintes;

subdivisdo do topico co-constituinte.

b) PLANO SEQUENCIAL : linear. Distribuicio  tdpica na

linearidade discursiva: continuidade ¢ descontinuidade.

A continuidade decorre de uma organizagao seqiiencial dos segmentos
topicos em que a abertura de um se dd apos o fechamento do outro,
precedente. Define-se por uma relagdo de adjacéncia que ocorre no
esgotamento do tdpico anterior, segundo as condigdes de contigiiiddade no
plano inter-topico e de esgotamento, no plano intra-topico. J& a
descontinuidade se define pela suspensdo definitiva de um tdpico, ou pela
cisdo de um tdpico em partes decorrentes da intercalagdo de segmentos nao
atinentes ao topico cindido. Ocorrendo o retorno apods a interrupgao,

teremos os fendmenos de inser¢ao e alternancia.

A mudanga de topico , manutencdo e progressdo do texto podem
ocorrer de trés formas: continuidade, esgotamento natural do tdpico anterior;
passagem gradativa feita através dos topicos de transi¢ao ; e a introdugdo de

um topico sem esgotar o anterior.

O movimento topico pode se fazer por meio dos seguintes processos:

usar formulagdes de um objeto para constituir linhas diferentes de topicos,
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falar de entidades que podem ser chamadas de membros da mesma classe ou
expandir um elemento que, no topico em desenvolvimento, fora rapidamente
referido ou figurava como marginal no conhecimento de mundo dos

interlocutores (dar exemplos, fazer sinteses, analises, comparagdes etc).

Embora sejam categorias que foram estabelecidas no estudo do
portugués falado, pensamos que essas categorias sao igualmente aplicaveis no

texto escrito, como a propria conclusao dos autores nos diz:

“«“

. as conclusoes a que se chegou aqui sdo de algum modo generalizaveis para
outros textos, aléem do tipo estudado. Nesse caso inclui-se também o texto oral
monologado e, de certo modo, os textos escritos, ja que, no essencial, eles ndo
trazem muita novidade em termos de estruturagdo topica. Apenas seguem outros
padroes que devem ser identificados como proprios dessa modalidade de uso da

lingua.” (JUBRAN et alii 1992: 397).

Vamos usar neste trabalho a conceituagdo de topico ao invés de
assunto que parece ficar muito ao nivel de frase. Preferimos usar a proposta

de JUBRAN et ali1 ( 1992) E CARRETER & LARA(s/d) que propdem o

segmento-topico, estes no texto escrito, aqueles no texto oral.

Como nosso objetivo ndo ¢ definir as marcas de delimitagdo topica,
iremos usar isso apenas subsidiariamente, como recurso para identificar o
segmento-topico, para analisar as informag¢des central ou principal /

secundaria e dada / nova.

2.1.4. Estrutura Informacional
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Para a relacio TEMA-REMA / DADO-NOVO / TOPICO-
COMENTARIO existem posi¢des divergentes:

Para MATHESIUS (apud COMBETTES, 1983:11) e para os tchecos
funcionalistas da Escola de Praga temos trés categorias no nivel tematico:
TEMA (conhecido, ponto de partida para o emissor), TRANSICAO e REMA
( o que se afirma sobre o tema, o “novo”) (apud COMBETTES - 1983:110).

Para KASSAI ( 1976:123 apud MOREIRA 1992:34) o TEMA ¢ o

elemento ja conhecido e 0 REMA traz informagdes novas com ancoragem.

Entretanto, HALLIDAY (1974:53) traz uma posicdo diferente: o
TEMA nao se relaciona com a veiculagdo da informagao conhecida, nada tem
a ver com mencio prévia. E o elemento da Perspectiva Funcional da
Sentenga, o que ¢ realizado pela posicdo que ocupa no inicio da frase,

primeira posigao.

A teoria de FIRBAS (1964:272) ndo estd em consonancia com as idéias
de Mathesius de que tema seja apenas o conhecido e rema o elemento novo,
discorda também de Halliday com rela¢do ao tema ocupar o primeiro lugar na
frase e propoe: TEMA elementos frasais que contém informagdo conhecida

ou a ser inferida; REMA informag¢ao nova, desconhecida, parte independente.

De acordo com PRINCE (1981:225) ha uma escala de familiaridade: se
estiver na consciéncia VELHO, se esta sendo introduzido, NOVO. As
entidades do discurso podem ser classificadas como novas, evocadas e

inferidas.

Ja para COMBETTES (1983:19) assim como para os psicolingiiistas, o

TEMA ¢ o elemento que ja pertence ao campo da consciéncia. Nao ¢ o



27

conhecido, é o dado, depende do contexto. E a partir deles que ocorre o

desenvolvimento da informagdo nova (REMA).

Por outro lado, BARDOVI-HARLIG (1990:45), lingliista americana,
usa a terminologia TOPICO e COMENTARIO. Para essa autora, o TOPICO é
aquilo sobre o qual o resto da frase é ¢ 0 COMENTARIO tem informacéo
dada e nova. Essa informag¢do nova ¢ tida como “foco” que ¢ o responsavel

pelo avanco da informacao.

Entenderemos o Tema ou Topico como a informagao dada e o Rema ou

Comentario como a informacao nova.

Com relagdo a informacdo, podemos enfocd-la sobre o grau de
importancia que ela assume no contexto. FRIES (1992), ao analisar a
estrutura informacional em textos escritos de propagandas em inglés, aborda
que pontos relevantes podem ser marcados por pontuacao, por destaques no
modo de redigir e pela colocacdo da informacao principal no final de frases

para que o leitor se lembre das idéias mais importantes.

Nosso estudo sobre estrutura informacional vai além do nivel frasal.
Tentaremos abordar as posicdes que ocupam nos segmentos-topicos as
informacdes principal, superior, dominante ou central de primeiro plano e a
secundaria, inferior de segundo plano; e as informag¢des dada/nova em
posicdo tematica e remadtica . A informa¢do de primeiro plano pode se referir
a informagdo nova por ter mais relacdo com o objetivo do texto e que,
possivelmente ocupard a posi¢do rematica, em posi¢do final de segmento-
topico; a de segundo plano poderéd ser a informagdo dada, conhecida, que,
possivelmente, ocupard a posicdo tematica, sendo usada apenas como uma

forma de orientar o leitor a receber a mensagem que esta por vir.
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Fizemos um levantamento de alguns critérios para diferenciar a

informacao principal da informacao secundaria:

a) A informacao principal deve estar relacionada

com o objetivo do texto

Para FRIES ( 1992), a informagdo principal estd ligada ao objetivo. O
autor parte da analise de textos de propaganda que possuem a caracteristica de
serem bem estruturados, feitos para um publico-alvo bem definido através de
pesquisas, com objetivos especificos ja que conhecem quais sdo as
expectativas de quem vai receber o texto de propaganda.

Na maioria das redacdes de vestibular, corpus de nossa analise, o aluno
recebe o tema, mas nao tem bem definido o objetivo nem o publico-alvo. Os
vestibulares deveriam se estruturar de modo a nao dar apenas o tema mas
também o objetivo, tendo em vista que os estudos de Lingiliistica Textual ja
tétm abordado sobre essa necessidade. Fica aqui registrado esse estudo
realizado por FRIES no qual ele afirma e comprova na andlise de textos
publicitarios, que a informagao principal esta diretamente relacionada com o
objetivo do produtor do texto para que se reforce a recomendacdo de que as
provas de redagao de vestibular deveriam ndo s6 propor o tema mas também
deixar claro o objetivo e o publico-alvo a fim de que o candidato tenha
condi¢des adequadas para elaborar seu texto.

Ao solicitar as provas de redacdo de varias universidades, recebi o
relato de uma experiéncia que a Universidade Federal do Parana tem
executado que procura atender esses requisitos. A prova de redagdo do
vestibular de 1997 foi dividida em cinco questdes discursivas distintas que
englobam cinco aspectos diferentes da escrita pois sdo solicitadas habilidades

especificas em cada uma, valorizando um dominio maior da linguagem em
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toda a diversidade de seus registros e formas. As questdes sdo mais precisas
menos vagas.

Para exemplificar, a primeira questdo do vestibular do primeiro
semestre de 1997 recebeu a seguinte instru¢cdo: Escreva uma carta de até 10
linhas, repassando as principais informagdes do quadro abaixo a um(a)

amigo(a) que pretende fazer este exame de sele¢do.

Exame de selecao

Data do €Xame: .......cccceeeviveeeiiiieeeiiee e 10/01/1997

Horario de fechamento dos portdes: ........... 7h20

Horario de inicio do exame: ............c.......... 7h30

Duracao minima: .........cccceceveeeeeiiniieeeeeennnnen.. 1h30

Duragao maxima: ..........cceceeeeeeevveeeeeeeinnnnnnn. 4h

Documentos exigidos: .......cccceeevvveeenereeennee. RG e cartdo de inscrigao
Material permitido na sala de exame: ......... caneta azul, 1apis e borracha
Publicacao dos resultados: ............cccoeuueeee.. 10/02/1997

Matricula dos classificados: ...........cccccueee.n. 12/02/1997

Esse tipo de questdao deixa bem definido o publico-alvo de seu texto e o
seu porqué , qual € o seu objetivo, possibilitando ao vestibulando a sele¢ao
das informacgdes importantes, qual o dominio que devera ter em relagdo a
forma escrita de seu texto, atendendo assim, o objetivo primordial de uma
prova de redacdo em vestibular: avaliar a competéncia lingliistica do
candidato quanto ao seu dominio da modalidade escrita da lingua.

Outro aspecto positivo, que ¢ de natureza operacional, dessa prova que
achamos interessante mencionar ¢ que cada aluno passa por cinco equipes
diferentes de correcao pois cada questdo € corrigida por uma equipe diferente
o que reduz a probabilidade de erros na avaliagcdo, tendo em vista que, por
mais que se tenham critérios estabelecidos para a corre¢do, ha fatores
subjetivos, que influenciam a corre¢do, como, por exemplo, o corretor ser
mais ou menos rigido. Em um sistema de avaliagdo em que o candidato

produz um Unico texto que ¢ corrigido por uma so equipe, a probabilidade do
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candidato ser prejudicado pelos aspectos subjetivos que influenciam o
corretor ¢ bem maior.

Sobre a necessidade da exposicdo dos objetivos, acrescentariamos as
evidéncias experimentais expostas por KLEIMAN (1989 b: 29-44) com
relagdo aos objetivos e expectativas de leitura. A autora, em uma experiéncia
realizada com alunos do 2°. grau noturno, aplicou o exercicio em dois grupos.
Um grupo deveria fazer um resumo de um texto sem ser dado nenhum
objetivo. J& para outro grupo foi dado um objetivo especifico: deveriam fazer
um resumo para ser submetido ao jornal da escola que estava precisando de
um artigo sobre o assunto. Os resultados obtidos comprovaram que o grupo
que recebeu a explicacao dos objetivos nao s6 escreveu melhor como também
percebeu melhor o tema.

Em outra pesquisa realizada por dois psicélogos americanos
(RICKHEIT & STROHNER, 1986:10), o mesmo texto foi dado para dois
grupos com objetivos diferentes de leitura: lembrar detalhes importantes para
quem interessa comprar a casa que estava descrita no texto e para quem
estivesse interessado em arrombar a casa. A recuperagdao das informagdes
principais nos dois grupos foram diferentes.

Isso comprova que, tanto para quem vai escrever ou ler um texto, os
objetivos sdo fundamentais para que se realize um trabalho melhor em torno
do tema e para estabelecer que idéias serdo tidas como principais no texto.

Baseados nesta segunda experiéncia também realizamos em sala o
mesmo exercicio, obtendo o mesmo resultado. Posteriormente readaptamos o
texto colocando as informagdes principais destacadas pelos alunos em ordens
diferentes, criando duas versoes, dois textos, com o mesmo conteudo em
ordens diferentes, para que eles escolhessem a que tivesse ficado melhor para

verificarmos se ocorreria a preferéncia pela colocagdo no final de segmento-
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topico. O relato dessa experiéncia estd em detalhes no ultimo item deste
estudo.

Com relagdo a colocagao das idéias principais no texto, Kleiman afirma
que o leitor, ao realizar a leitura superficial de um texto jornalistico, realizara
um processo de leitura “pré-leitura seletiva”, ou seja “Skimming” quando ele
selecionard os primeiros ou os ultimos periodos de paragrafos e tabelas

para obter uma idéia geral sobre o tema e subtemas.

De fato, a forma do texto determina, até certo ponto, os objetivos de leitura... o
objetivo geral ao ler o jornal é diferente daquele quando lemos um artigo
cientifico. Por exemplo, na leitura de um jornal, ja na primeira pagina o leitor faz
uso de mecanismos para a apreensdo rapida de informagdo visual dando uma
mera passada de olhos, ( processo este chamado de “scanning” ou avistada)
geralmente a fim de depreender o tema de diversos itens a partir das manchetes .
Uma vez localizada a noticia de interesse, é provavel que o artigo seja lido
procurando detalhes sobre o assunto. Por outro lado, se estamos em duvida sobre
o possivel interesse de um artigo, é provavel que utilizemos uma preé-leitura
seletiva “skimming” que consiste em ler seletivamente os primeiros ou os ultimos
periodos de paragrafos, as tabelas, ou quaisquer outros itens selecionados pelo
leitor a fim de obter uma idéia geral sobre o tema e subtemas.”(KLEIMAN,1989
b:33).

Segundo essa autora, os primeiros ou os ultimos periodos de paragrafo
sdo capazes de fornecer uma idéia geral sobre o tema e os subtemas. Podemos
entender entdo, que a colocagdo das informagdes principais em um texto tem
essa ordem preferivel o que reafirma , em parte, nossa hipdtese de que a
ordem preferivel para colocacdo das informagdes principais ¢ no final do

segmento-topico.

b) A informacao principal tem a ver com a idéia que a pessoa quer

passar e defender no caso da argumentacio.
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O produtor do texto ¢ a pessoa que vai definir o principal ao apresentar

seu texto que sera julgado pelo leitor.

Veja a andlise de alguns fragmentos de redacdo em que pudemos
observar esse fato:

1) “Somos livres, desde que ndo tenhamos praticado nenhum ato ilicito,
para ir e vir. Isto ¢ o que consta da nossa Constituigdo. Muitas pessoas
acreditam que isso possa ser tudo que precisamos para sermos livres. Nao €
somente uma cela de cadeia que pode nos prender, mas sim, atos
impensados ou respostas prontas e acabadas, também nos faz
prisioneiros.” (UNIVERSIDADE DE UBERABA, 1° sem. melhores)

Observamos que o vestibulando, autor desse texto, parte do conceito de
liberdade na Constitui¢do de que, para ser livre, basta poder ir e vir por ndo
ter cometido nenhum ato ilicito e que, segundo o candidato, ¢ a opinido da

maioria das pessoas. Posteriormente, coloca a sua opinido em relagdo a

o

liberdade discordando da colocacao anterior pois, para ele, a liberdade ndo
s6 impedida por uma cela de cadeia, mas sim, pela consciéncia das pessoas
que agem impensadamente ou radicalmente.

O principal, para esse autor, em relagdo a tematica apresentada sé foi
colocado no final do segmento-topico. Partiu da opinido da maioria das

pessoas sobre o assunto para s6 colocar a sua opiniao no final.

i1) “O povo conheceu , nos anos do regime militar no Brasil, a mais
pura forma de repressao a liberdade. A censura fez com que os pensamentos ¢
as idéias de cada um desaparecessem e o exilio foi uma das conseqiiéncias
para aqueles que ndo conseguiram ficar calados. Tudo isso para manter o

regime politico que interessava aos poderosos, uma minoria comparada
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ao restante da populacio.” (UNIVERSIDADE DE UBERABA, I° Sem.
melhores).

O mais importante, para esse autor, ¢ o que ele denuncia no final do
paragrafo: que o regime militar no Brasil, que reprimia a liberdade, fo1
mantido pelo interesse de uma minoria poderosa que queria a sustentagdo da

dominacao.

1) “A situacdo ¢ grave e geral em todo o Brasil: médicos estdo
escolhendo os proprios pacientes para darem assisténcia. Uma escolha
bastante radical que consiste em atender aqueles que tém mais probabilidade
de se recuperar. Sera que um médico tem toda capacidade de saber qual
paciente tem chance ou nio de viver?” (UFU, lo. sem, tema A, melhores)

O autor desse fragmento afirma que os médicos estdo escolhendo os
pacientes para dar assisténcia. No final ele questiona se 0 médico tem essa
capacidade deixando transparecer seu posicionamento contrario a essa atitude.
O ponto de vista do autor ficou claramente marcado no final do paragrafo

com a interrogacao feita.

¢) As oracoes adjetivas se encarregam da informacio secundaria

Para comprovacdo dessa afirmagdo, partiremos das andlises ja
realizadas por TRAVAGLIA (1996:155). No exemplo (108 c) apresentado
pelo autor, “O gato que é branco roubou o peixe” , as expressoes “que ¢é
branco” e “roubou o peixe” sdo consideradas informacdes novas, sendo que a
primeira informagao ¢ secundaria e a ultima, principal. Pode-se observar nos
exemplos dados que, na hierarquizacdo das informagdes novas, a informagao

principal fica em posi¢do final da frase:
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“Essa frase seria usada em uma situagdo em que a informag¢do de que o gato é
branco é secundaria dentro da fala, ja que o mais importante é dizer que ele

roubou o peixe.” (TRAVAGLIA, 1996:1535).

Se invertéssemos a colocagdo das informagdes da frase anterior para
“O gato que roubou o peixe é branco” seria diferente pois o mais
importante passa a ser a informagdo de que o gato ¢ branco. Poderiamos
exemplificar com uma situagdo em que alguém procura saber qual gato
roubou o peixe e era-lhe respondido que foi o gato branco. Nesse caso a
informagao principal deslocou-se da posi¢cao mediana para a posi¢ao final da
frase.

Utilizando-se de conhecimentos matematicos na verificagdo de quantas
maneiras diferentes podemos reorganizar uma frase MULLER (1973:41 apud
CHOCIAY, 1993:16), por analise combinatoria, em casos de permutagao,
constata que o numero de permutacdes de n elementos ¢ o produto dos
numeros inteiros de 1 a n . A mudang¢a na ordem dos blocos constitutivos de

uma frase ou texto dardo varias op¢des de construgdao. Exemplificando:

’

“Nos ndo podemos obter este livro em Londres.” ... Se observarmos que, no

conjunto da frase dada, sdo intercambiaveis os blocos “nos”, “ndo podemos”,
“obter”, “este livro”, “em Londres”, verificaremos que o numero de permutagoes
(no caso, o produto dos numeros inteiros de 1 a 5) é de 120.” (CHOCIAY,
1993:17)

A escolha da ordem sera de acordo com os objetivos do autor do texto
que selecionard o que for mais importante e podera expressar isso para seu

leitor colocando a informag¢do mais importante no final do segmento-topico.

d) Oracoes reduzidas veiculam informacoes secundarias
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Em TRAVAGLIA (1991: item 6.3.6), encontramos um estudo sobre as
formas verbais em diversas tipologias textuais, constatando que as formas
verbais tém a ver com a veicula¢ao de informacdes:

a) na dissertacdo, as formas nominais do verbo (oragdes reduzidas)
expressam informagdes secundarias, excetuando o infinitivo, quando
forma oragdes subordinadas substantivas;

b) na descrigdo, as formas nominais também veiculam informagdes
secundarias;

¢) na injungdo, as formas nominais também indicam informacdes
secundarias: o infinitivo sem modalidade imperativa, indica modo,
fim ou forma oragdes substantivas tal como nos outros tipos de
texto.

Analisando o Capitulo referente as oracdes reduzidas da Novissima

Gramatica da Lingua Portuguesa de Cegalla, o autor coloca-nos que :

“a) Afirmou o sertanista [ que ndo ha selvagens gigantes].
b) Afirmou o sertanista [ ndo haver selvagens gigantes].
Tanto na primeira como na segunda constru¢do, a ora¢do entre

colchetes é subordinada substantiva objetiva direta. A forma dessa oracdo é

diferente, mas o sentido é 0 mesmo. "3 (CEGALLA, 1988:351).

Questionamos se o sentido seria 0 mesmo. Quando digo “Ao saber isso,
entristeceu-se.” tera o mesmo sentido que “Quando soube isso entristeceu-
se.”? Intuitivamente, percebemos que, quando a oragdo ¢ reduzida, a
informagdo nela contida é vista como secundaria ao passo que quando a

oracdo ¢ desenvolvida, a informagdo ndo ¢ vista como secundaria. Se o

* Destaque nosso.
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mesmo fato ora ¢ importante ora secundario ndo estara fazendo diferenga de
sentido?

Além dessa diferenca, sera que a mudanga na colocagdo da informagao
influenciara na melhoria do texto? Entre “Ao saber isso, entristeceu-se.” ¢
“Entristeceu-se ao saber isso.” parece-nos que a primeira, que coloca a
informagdo principal no final da frase, tem a preferéncia.

Relacionando com nossa pesquisa, a colocac¢ao da informagao principal

no segmento-topico também tera a preferéncia no final do segmento?

e) Oracoes coordenadas contém informacdes principais e oracgodes

subordinadas contém informacgoes secundarias, complementares?

O periodo composto pode ser constituido por oragdes auténomas,
independentes, com valor igualitario, a que se d4 o nome de coordenadas,
pois cada uma tem sentido proprio ou pode ser constituido por oracdes sem
autonomia gramatical, pois uma oracdo, tida como subordinada ,
desempenha uma fung¢ao sintatica em outra oragdo, ¢ dependente de outra tida

como principal.

Na frase “Quando o espelho quebrou, Maria estava tricotando.” a
oracao subordinada no inicio aparece como um informag¢ao dada, ja conhecida
por todos, ndo podendo ser alterada. J& a informagdo final, nova, “Maria
estava tricotando” poderia ser substituida por “Maria estava caminhando”.
Invertendo as posicdes, a andlise passa a ser diferente: ‘“Maria estava
tricotando quando (de subito) o espelho quebrou.”. A oracdo subordinada
“quando (de subito) o espelho quebrou” esta no final, em posicao de primeiro
plano, como informagdo nova, podendo agora ser substituida por outra

“...quando (ao esbarrar) quebrou o espelho.”
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Sendo assim, para nds, a informagdo principal estd ligada muito mais as
intensdes (conteudos, significados) e objetivos do autor do texto do que a
forma. Podemos ter oragdes subordinadas em posi¢ao inicial de segmento
com informacdo secunddria e na posi¢do final do segmento-topico ser uma

informacao principal, de acordo com as pretensdes do autor do texto.

Essas foram as formas que encontramos para perceber se a informagao
¢ principal ou secundaria em um texto. Tentaremos verificar todos esses

fatores em nossa analise.

2.1.5. Progressao Textual

Ao contrario de CARNEIRO (1993:31) que parte em seu trabalho
sobre o adjetivo e a progressao textual, do conceito de progressdo, como
“simplesmente o ato de estender o texto”, entenderemos por progressao
textual o mesmo que na visdo de CHARROLLES (1978:20), como sendo o
acréscimo da idéia nova, ou seja, a progressao semantica. As relagdes entre
informagdes dadas e novas que aparecem no texto no plano da coeréncia sao
somadas para garantir a progressdao textual. No plano da coesdo, a lingua

dispde de mecanismos para manifestar essas relagdes entre o dado e o novo.

Na seqlienciagdo do texto, 0o modo como se opera a progressao tematica

tem grande relevancia. Para CHARROLLES (1978 ):

“A progressdo semantica, contrapartida da repeti¢do ou continuidade, ¢ a segunda
condicdo de coeréncia e coesdo. O texto deve retomar seus elementos conceituais

e formais, mas ndo pode se limitar a essa repeti¢do”.
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Como estratégia de articulacdo textual, o uso de mecanismos de coesdo
seqiiencial para a progressao textual difere da simples repeticdo que causa a
circularidade. E a unido de novas informagdes a propdsito dos elementos

retomados. Esse acréscimo semantico faz o texto progredir.

A recuperagdo de uma informacdo nova em posicdo tematica no
segmento-topico seguinte com base nos recursos da coesdo referencial, como
por exemplo, repeticdio do mesmo item lexical, nominalizagdo, expressao
nominal definida, etc (Cf. KOCH, 1989), ¢ considerada por nd6s uma
estratégia de articulacdo textual. O uso desse recurso tera fung¢do coesiva, ao
enfocar a sua atuagdo na estrutura da organizacdo tdpica, uma vez que
possibilita a marcacdo lexical dos termos que sustentam tal organizacao,

favorecendo a continuidade e a unidade do texto.

A reiteracdo da coeréncia referencial ocorrerda pela necessidade de
vinculos de coesdo entre os segmentos-topicos diferentes € ndo uma simples

circularidade.

Segundo LEMOS (1977), existem repeti¢des que ndao contribuem para

a progressao textual sdo apenas repeticoes viciosas das mesmas idéias:

“ Ao tipo de desvio que se designou por circular , correspondem relagoes entre
sentengas, periodos ou paragrafos, em que um elemento X ( sentenga, periodo e
pardgrafo ) é justaposto ou ligado por conectivo a um elemento Y do mesmo nivel
ou classe ( sentenca, periodo e pardgrafo), sendo o conteudo de Y total ou

parcialmente idéntico ao de X.” (LEMOS:1977:68).
Concordamos com o parecer de Moreira (1991: 5-6) ao colocar que:

“...nem sempre no caso de o conteudo de Y ser parcialmente idéntico ao de X, se

pode falar em circularidade. Freqiientemente, a recorréncia tem fungdo
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argumentativa : o proposito é orientar o leitor para determinadas conclusoes, com

exclusdo de outras”.

A repeticdo serd vista por nds, assim como para ANTUNES (1996),
como um poderoso fator para o exercicio da elucidagdo da mensagem

veiculada na progressao textual:

“...0 emprego da repeti¢do de unidades e da repeticdo de seqiiéncias de unidades,
como estratégia de prover e indicar a organiza¢do seqiiencial do texto, por estas
vias, seria possivel conferir a repeti¢cdo um carater menos unilateralista, no sentido
de que se evidenciariam, também, os resultados positivos do seu emprego para

deixar a seqiiéncia do texto continua e unificada” ( ANTUNES - 1996:309)

O proprio CHAROLLES (1978), ao propor quatro meta-regras de
coeréncia: repeticdo, progressdo, ndo-contradi¢do e relagdo, ja falara até

mesmo na necessidade da repeticdo para que um texto seja coerente.

KOCH E TRAVAGLIA ( 1989:50) citam as meta-regras de Charolles

e enfocam a repeti¢do e a progressao como construtores da coeréncia:

“O que se depreende dessas duas regras é que, em todo texto, deve haver
retomadas de elementos ja enunciados e, ao mesmo tempo, acréscimo de
informagdo . Sdo estas idas e vindas que permitem construir textualmente a

coeréncia.”

Em se tratando de producdo e de recepcdo textual, o avango da
informagdo ¢ um aspecto que deve ser enfocado com énfase , devido a sua
importancia. Para o estudo da progressdo tematica as questoes de
tema/rema, dado/novo, topico/comentario sdo relevantes no dinamismo

comunicativo.

A questdo da articulagdo tema/rema foi desenvolvida por alguns

funcionalistas que se preocuparam com a organizacdo e hierarquizacao
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(blocos comunicativos - tema/ topico/ dado e rema/ comentario/ novo®) das
unidades semanticas de acordo com a perspectiva oracional em que o tema ¢
aquilo que se toma como base para a comunicagdo, aquilo de que se fala
independente de ser o dado, e rema ¢ aquilo que se afirma sobre o tema,
independente de ser o novo; e a perspectiva contextual em que o tema ¢ a

informac¢ao deduzivel ¢ o rema, a informac¢ao nova, nao deduzivel.

Alguns tipos de progressdo ja foram analisados por lingiiistas. Dentre
eles podemos citar os tipos propostos por Danes e os propostos por

Lautamatti.

Segundo Danes (1974:114), “Progressao tematica deve ser vista como a
base, o esqueleto ( skeletos) do enredo (plot).”. O autor combina a perspectiva
oracional e a contextual com a concepcao de progressao tematica, pois sua
preocupagdo ¢ com a organizagdo do texto e ndo da frase, e classifica a

estrutura textual em 5 (cinco) tipos de progressao:

I- PROGRESSAO TEMATICA LINEAR - o rema de cada enunciado -
ou uma parte do rema - torna-se tema do enunciado seguinte, o rema deste,
a tema do seguinte, e assim sucessivamente. Isso pode ser representado

pelos seguintes esquemas e exemplo:

Esquema 1 -sugerido por MOREIRA (1991:41) :
T1— R1

l

T2 (=RI1)R2

T3 (=R2) — R3

* Estamos emparelhando tema/topico/dado e rema/comentario/novo para efeito da observagio do trabalho,
mas sabemos que ha diferencas entre esses conceitos que, todavia, nao sdo relevantes para o nosso trabalho.
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As setas horizontais indicam a relagdo tema/rema, ou seja, a progressao
nas frases e as setas verticais indicam o encadeamento no texto, a ligacao

contextual.

Esquema 2 - sugerido por KOCH (1989:58)
A "B
B —*C

C —D

Exemplo:

(1) “Pensadores de todas as épocas da historia teceram multiplas teorias sobre as
possiveis causas da agressdo do homem pelo homem. Alguns responsabilizaram a
“natureza” humana, outros invocaram a autoria de demoénios para nossos atos
violentos e, mais recentemente, alguns empenharam-se com fervor em explicar a
violéncia social através de Edipo ou da primeira infincia. (...). Surgiram, entdo, os

que encontraram na estrutura da sociedade as raizes da violéncia social.

A estrutura de uma sociedade ¢ determinada, principalmente, pelo

arcabougo economico de seu funcionamento....” ( KAPPEL, 1996:203).

I 1 - PROGRESSAO TEMATICA COM TEMA CONSTANTE: em
que, o mesmo elemento temdtico aparece em enunciados sucessivos,
variando, em cada um destes, apenas o rema; a um mesmo tema sao
acrescentadas novas informacdes rematicas. E muito freqiiente em narracoes
de alunos onde o herdi ¢ o tema da maior parte das frases e o rema introduz

apenas novas agdes. Podemos representar pelos seguintes esquemas:

Esquema 3 - sugerido por MOREIRA (1991:42) :
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Esquema 4 -sugerido por KOCH (1989:59)
A—"B

A—>C

A—D

Exemplo :

(2) “O cdo é um animal mamifero e quadrupede. Ele tem o corpo coberto de pélos

O cdo é um excelente guarda para nossas casas. (/0) E um animal muito fiel.”

(KOCH - 1989:58).

III - PROGRESSAO TEMATICA COM TEMA DERIVADO-
subtemas (temas parciais) originam-se de um “hipertema” comum. Aparece
com freqiiéncia em textos descritivos e argumentativos, quando desenvolve

diferentes pontos. Teremos as seguintes possibilidades de representacao:
Esquema 5 - sugerido por MOREIRA (1991:43)

T (“hipertema”)

T1l— R1

T2 —>R2
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T3 R3
—>
Esquema 6 - sugerido po KOCH (1989:59):
A
A B A3—D
A2—>C

Exemplo:

(3) “O Brasil é o maior pais da América do Sul. A regido norte é ocupada pela
bacia Amazonica e pelo Planalto das Guianas . A regido nordeste caracteriza-se,
em grande parte, pelo clima semi-arido. As regioes sul e sudeste sdo altamente

industrializadas.(KOCH- 1989:59).

IV -PROGRESSAO TEMATICA COM REMA SUBDIVIDIDO - os
elementos de um rema “multiplo” ddo origem a varios temas, ou seja, € 0
desenvolvimento das partes de um rema superordenado. Podemos ter os

seguintes esquemas:
Esquema 7 - sugerido por MOREIRA (1991:44):

T1—R1 (=RI’+R1”)

T2 — R’

!

T2>—>R2”’
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Esquema 8 - sugerido por KOCH (1989:59):
A—B (=B1+B2+B3..))

B1—>C

B2—D

B3—E

Exemplo:

( 4)“Vamos falar agora das partes do corpo humano. A cabegca é formada de
cranio e face. O tronco compoe-se de torax e abdomen. Os membros dividem-se em

superiores e inferiores.( KOCH - 1989:59).

V - PROGRESSAO COM SALTO TEMATICO - omissio de um
enunciado, segmento intermedidrio da cadeia de progressao tematica, que
pode, sem dificuldade, ser depreendido do contexto. Isso pode ser

representado por:
Esquema 9 - sugerido por MOREIRA (1991:46):

Tl—»RI

T2 (=R1)—R2

..................................................
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Esquema 10 - sugerido por KOCH (1989:60):

Exemplo:

(5) “Atualmente, um dos principais fatores que interferem no equilibrio do
homem/meio ambiente é a polui¢do. Gases venenosos tornam irrespiravel o ar das
grandes cidades. /0/0/0 As doen¢as das vias respiratorias contribuem para o
aumento da mortalidade infantil, principalmente no inverno.”( MOREIRA -1991:
47)

Percebe-se facilmente que no trecho /0/0/0/ poderia estar escrito: “e
1sso gera” ou “o que cria” ou “o que acarreta doengas das vias respiratorias”.
Preenchido esse espaco, a oragdo seguinte sofreria uma adaptacao
empregando-se o pronome relativo: “...as quais contribuem para o

29

aumento....”.
Segundo LAUTAMATTI (1978) a tipologia de progressao proposta é:

(i) PROGRESSAO PARALELA - os topicos das sentencas sio
semanticamente idénticos. E o que Danes chama de progressdo temdtica com
tema constante. A repeticdo de um mesmo topico serve para reforgar a idéia

na mente do leitor.

(i) PROGRESSAO SEQUENCIAL - neste tipo de progressdo, os

topicos das sentencas sao sempre diferentes, uma vez que o comentario da
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sentenca anterior fornece o topico da sentenca seguinte e assim por diante.

Corresponde a progressdo temdtica linear, na terminologia de Danes.

(iii)) PROGRESSAO PARALELA AMPLIADA - ocorre quando
topicos de sentengas semanticamente idénticos aparecem em pelo menos
duas sentengas ndo adjacentes: a seqiiéncia de um dado topico de sentenga
¢ interrompida, temporariamente, por uma progressdo seqiiencial. O
produtor do texto volta a um topico mencionado anteriormente na redacao.
Esta volta favorece a elaboragao do fecho, quando utilizada no final de um
texto.

No projeto, haviamos selecionado dois tipos de progressdao: Linear
(Danes) ou Seqiiencial (Lautamatti) e de Tema Constante (Danes) ou Paralela
(Lautamatti) por serem as mais comuns nos textos dissertativos de vestibular
j& analisados por outros autores. Entretanto, percebemos também a incidéncia
de progressao Tematica com Rema Subdividido. Sendo assim, analisamos

textos com esses trés tipos de progressao.

2.1.6. Tipos Textuais

Dentre as tarefas basicas da Linglistica Textual encontramos a
diferenciacdo das varias espécies de texto. Torna-se necessario distinguirmos
algumas tipologias textuais, tendo em vista que vamos trabalhar com analise

de textos escritos.

Partiremos, de acordo com TRAVAGLIA (1991), da idéia de que o

tipo de relagcdo de interlocucdo ¢ fundamental para a tipologia, pois cada tipo
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instaura uma forma de interacdo entre os interlocutores. Para que um texto
seja de um tipo ou de outro, ¢ preciso haver uma correlacdo entre
propriedades e certas marcas, pois a tipologia ¢ a possibilidade da
concretizagdo das intengdes discursivas. Entendemos que o tipo do texto se
define por uma relagdo de dominancia de um tipo sobre o outro que também

pode estar presente no texto.

Como nossa atuagdo profissional, enquanto professora de redacdo e
leitura, ¢ a de ensinar alunos do Ensino Médio e Superior a produzirem textos,
optamos por trabalhar com o texto dissertativo , podendo ser ou nio
argumentativo de natureza stricto sensu ou nao, que ¢ o exigido para as
redacdes de vestibular que constituem nosso primeiro corpus, mesmo que
sejam de regides diferentes, mas em uma mesma situacdo ( a de prova de
vestibular) , evitando assim, as flutuacdes de contextos que, segundo
HALLIDAY (1979:109) seria o “meio ambiente no qual o texto vem a luz”.
Para o segundo corpus escolhemos textos consagrados como bons

principalmente dissertativos .

Quanto a superestrutura do texto dissertativo, muitos autores se
preocupam apenas com a organizacdo do texto segundo a seqiiéncia
aristotélica que determinou o esquema: Introdug¢do - Desenvolvimento -
Conclusdo. Mas, s6 esses conhecimentos nao tém ajudado os estudantes a

produzirem textos eficazes com um bom desenvolvimento do tema proposto.

Em nosso trabalho vamos analisar, nas duas pesquisas, corpus
contendo textos com predomindncia para a dissertacdo. Para isso, faz-se
necessario que o caracterizemos, de acordo com as marcas lingiiisticas e o
modo de enunciacdo. Adotaremos a caracterizagdo de texto dissertativo de

TRAVAGLIA (1991 - Capitulo 2) que se insere numa tipologia em que se
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distingue do narrativo, do descritivo e do injuntivo, que se institui por modos
de enunciagdo caracterizados pelas perspectivas em que o locutor/enunciador
se coloca em termos de tempo e espaco por um lado e do fazer ( e/ou
acontecer) ou do conhecer por outro, em relagdo ao objeto do dizer. O tipo
argumentativo, stricto sensu ou nao, enquadra-se em uma tipologia a parte
porque se institui por modos de enunciacao caracterizados por perspectivas do
locutor/enunciador dadas pela antecipagdo que ele faz em termos da
concordancia ou discordancia, adesdo ou nao do alocutario ao seu discurso.
Sendo assim, a argumentacdo podera ser feita através de descrigdes,

dissertagdes, injuncdes e narragdes.

Para esse autor, o texto dissertativo apresenta as  seguintes

caracteristicas , com relagao:

a) a perspectiva em que o enunciador/locutor se coloca - enunciador na

perspectiva do conhecer, abstraindo-se do tempo e do espaco;

b) ao objetivo da enunciagdo, uma atitude do enunciador em relagdo ao
objeto do dizer - busca-se o refletir, o explicar, o avaliar, o
conceituar, expor idéias para dar a conhecer, para fazer saber,

associando-se a andlise e a sintese de representacoes;

C) a instauragdo do interlocutor - como ser pensante, que raciocina.

Alguns autores propdem subtipos de dissertagio. ANDRE (1978:89)
distingue a subjetiva da objetiva, GARCIA (1965: 335-381) aborda a
dissertacdo expositiva e a argumentacdo . Para nosso objeto de estudo, a
distin¢ao desses subtipos parece, de primeira mao, nao ser pertinente. Todavia
vamos observar se eventualmente subtipos de dissertagdo criam fatos

diferentes no que se refere a distribui¢ao informacional.
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2.2. QUESTAO METODOLOGICA

Neste estudo, a atitude filosofica ¢ a de empirista, condicionando o
conhecimento a experiéncia. O método ¢ o indutivo e a técnica, a da
experimentagdo. Através dos dados poderemos chegar as idéias. Para esse
método , partiremos da observacdo (coleta de dados em redacdes e leitura de
textos), passando as idéias que sdo levantadas por meio da experimentagdo e
da discussdo dos resultados obtidos. E importante ressaltar que estamos
cientes de que esta pesquisa € interpretativa, tendo em vista a subjetividade

social do pesquisador e dos pesquisados.

Na delimitagdo do corpus da primeira pesquisa, utilizaremos algumas
redagOes (dissertagdes) tendo escolhido 50 entre as melhores ¢ 50 entre as
piores da classificagdo geral de cada entidade solicitada. De acordo com a
nota dada pela comissdo de correcdo da redacdo de cada o6rgdo, os textos
foram classificados como bons ou ruins, sendo que, do total recebido,
selecionamos apenas 100: 50 “boas” e 50 “ruins” para compor nosso corpus

operacional.

O texto dissertativo, dada a sua complexidade e modalidade dificil de
ser ensinada, ¢ mais trabalhado no 2° ¢ 3° graus. Para nossa analise, as
inadequagdes mais locais tais como ortografia, concordancia ou pontuagao
serdo menos relevantes. Deter-nos-emos na perspectiva global que permite

uma andlise de texto que busca pela coeréncia interna do discurso, pela
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organizagdo logica de suas id€ias, por um topico geral que amarre os
diferentes segmentos-topicos transformando-os num texto acabado, coeso e

coerente.

Para a segunda pesquisa, tendo em vista mais o julgamento do leitor,
escolhemos textos predominantemente narrativos e dissertativos ja
consagrados como bons por avaliadores, alteramos a ordem da colocacao das
informagdes principais e secundarias e fizemos um questionario para que os

leitores escolhessem a ordem preferivel.

Nossas analises observardo os seguintes aspectos: coesdo além do nivel
frasal, coeréncia ( vendo como a colocagdo da informacao contribui para o
estabelecimento do sentido), segmentacdo textual, estrutura informacional e
distribuicao da informacdo ( dado / novo, introducao do topico, principal /
secundario) com vistas a progressao textual , afetando ou ndo a legibilidade e

a qualidade de textos .

2.3. OUTROS ESTUDOS SOBRE
DISTRIBUICAO INFORMACIONAL

A distribuicao informacional tem sido tratada em diversos estudos mais

a nivel de sentenca.

MIRA MATHEUS (1983), em seu Capitulo 7 - “Mecanismos de

estrutura textual” - aborda a comunicagdo verbal através de textos que
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possuem as propriedades de conectividade seqiiencial (coesdo) e conceptual
(coeréncia), intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade,
intertextualidade e informatividade, responsaveis pela textualidade . No item
7.3, p. 207, a autora analisa, do ponto de vista cognitivo, a estrutura tematica
(modo como um texto seleciona e vai apresentando os tdpicos) que ¢€
profundamente ligada a estrutura informacional ( modo como se distribui a
informacao apresentada). Considera o topico discursivo (topico de seqiiéncias

textuais) e o topico frasico ( topico de uma frase).

Para essa autora, o texto fala sempre de um ou mais assuntos - os
topicos- e, em geral, o que diz acerca deles - o comentario - que acrescenta
elementos cognitivos adicionais ao que constituia o conhecimento anterior
desse objeto. Considera que, para que a estrutura tematica de um texto seja
coerente, ¢ necessario que os elementos cognitivos fornecidos pelo
comentario sejam relevantes e a relagdo topico-comentario deve processar a
progressdo tematica. A estrutura tOpico-comentdrio coincide muitas vezes
com a estrutura informacional: o topico, informagdo de que ja dispde o

locutor ¢ o alocutario € o comentario, a informac¢ao nova.

Mira Matheus ao afirmar que:

“A posicdo que os constituintes ocupam na frase é outra forma de assinalar o
constituinte foco: dada a fung¢do cognitiva do foco, é natural que ele ocorra em
posigdo final de frase; assim um dos processos de marcar o foco de um dado
enunciado, ¢ deslocar o constituinte que tem essa fun¢do para posi¢do final de

frase.”(1983:215),

chega a conclusao que a posi¢ao final de frase € propria para se colocar o foco

de informacdo, ou seja, o alvo da atengdo dos intervenientes na produgdo-



52

interpretacdo de um texto, devido ao fato de ser ele constituido por elementos

novos.

Em nosso estudo estaremos verificando se a posi¢do ideal para
colocacao da informagdo principal também sera a posi¢ao final, s6 que, ao
invés de analisarmos o final de frase como Mira Matheus, estaremos

analisando o final de um segmento-topico.

GIORA ( 1983:155-181), em seu artigo “Segmentation and segment
cohesion: On the thematic organization of the text”, diferente da visdo de que
a coesdo aparece apenas nas relagdes lineares entre frases, apresenta um
estudo que estende a no¢do de coesdo além do nivel da frase, por vé-la como
uma exigéncia do texto para associagdo de segmentos maiores cOmo
pardgrafos ou até capitulos inteiros. Partindo dos planos de concatenagdo
listados por DANES (1974), Giora considera apenas um tipo de progressao
textual, o mais elementar que ¢ a apresentacdo de um tema num rema
constituinte prévio (progressao linear) por terem duas fun¢des bésicas: uma

coesiva e outra informacional.

Esse trabalho da autora ¢ uma tentativa de mostrar que posigdo final de
segmento de qualquer natureza que seja(paragrafo, estrofe e capitulo), ¢ um
parametro determinante para a posi¢do da informagao principal, de primeiro
plano. Parte dos trabalhos de DANES (1974) e de FIRBAS (1975): assumem
que a localiza¢do de constituintes na seqliéncia da frase determina o status
informacional. A posi¢ao final da frase ¢ marcada como de primeiro plano

enquanto que a posicao inicial da frase ¢ marcada como de segundo plano.

Comecando a andlise de textos ao nivel da frase, GIORA delineia um
modelo de conexdo linear, sugerida por DANES (1974), que serve como

modelo bésico para a andlise desses mesmos aplicativos coesivos em
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paragrafos, capitulos e estrofes de poemas, chegando a conclusdo, em todos
esses tipos de segmentos , que a posi¢cao final de segmento ¢ preferivel para a

colocacdo de um topico futuro, além de ser a idéia dominante.

Essa experiéncia foi feita em textos cuja organizagdo se faz por
progressao linear dos temas no texto em que a visao de relagdes temadticas
inter-sentenciais segue o principio de conduta de velho/dado para
novo/informacao de primeiro plano que exige que uma frase comegaria com
informagdo velha/dada (Tema= T1) e finalizaria com informacao nova (Rema
=R1). Na frase seguinte, o Tema (T2) ¢ o Rema (R1) da expressdo prévia.
Além disso, Giora afirma que a posicao final de segmento, seja de qualquer
natureza, além de ser um pardmetro determinante para colocagdo da
informacdo principal, de primeiro plano, ¢ uma das motivacdes para a
segmentagdo discursiva, por haver necessidade de trocar ou mudar os topicos

discursivos.

Enfim, Giora chega a conclusdao de que a concatenacdo tema-rema vai
além do nivel da frase e que segmentando o texto depois da introducdo do
topico discursivo novo/futuro, em varios niveis de texto, resulta na criagdo de

hierarquias informacionais.

Esse estudo de Giora foi fundamental para iniciarmos nossa pesquisa,
pois incentivou-nos averiguar se nos textos em lingua portuguesa, o0 mesmo

acontecia.

ANTUNES (1996) partiu do problema referente a forma como se
organiza a seqiiéncia do texto e investigou a maneira como ocorre a coesao
textual, detendo-se no estudo e na andlise dos recursos da repeticio e da

substituicdo, privilegiando o fator da continuidade e da unidade do texto.
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A autora parte de uma andlise de textos escritos, comentarios
publicados em jornais, e, ciente de que um texto ndo prescinde dos elementos
que comparecem a sua superficie e que também nao se esgota pela realizagao
da mesma superficie, postula que o emprego da repeticao e da substitui¢do
lexical coesiva corresponde ao propdsito de fazer com que partes diferentes
do texto entrem em ligacdo e possibilitem a continuidade semantica que

marcam as realizag¢des lingiiisticas funcionais.

Apos a realizagdo de seus estudos, Antunes sugere uma reavaliacao da
forma como, de ordinario, a repeti¢do ¢ abordada no ensino e no exercicio da
pratica redacional escolar, pois a énfase conferida a recomendacao de que se
deve evitar a repeticdo , obscurece as potencialidades funcionais que este

recurso lexical pode cumprir na organizacao do texto.

CHOCIAY (1993) analisa no Itinirério de Pasargada, testamento
poético de Manuel Bandeira uma transi¢do entre dois pardgrafos (periodo
final de um paragrafo e o periodo inicial do paragrafo seguinte) para
demonstrar como uma determinada ordem frasal pode ser requerida pelo texto
para a eficacia da mensagem:

“(...) Creio que Carlos Fan¢a nada nos ensinou: aprendemos apenas o
que estava no livrinho adotado em classe, o Pauthier.

Mais nos ensinou de Literatura, a mim e mais dois ou trés colegas que o
cercavamos depois das aulas de sua cadeira, que era a Historia Universal e do

Brasil, o velho Jodo Ribeiro ( ainda ndo o era aquele tempo).”(BANDEIRA,

1958:19 apud CHOCIAY, 1993:21)

“ Se tomassemos o segundo periodo isoladamente, observariamos ... que é
construido em ordem inversa... Afirmar isso , no entanto, é descrever apenas parte

(e a menos importante) do processo: essa disposi¢do nao é aleatoria, mas responde

a manobra operada no periodo anterior, particularmente em “nada nos ensinou” ,

a que responde o “mais nos ensinou” do segundo periodo....o escritor escolheu a
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seqtiéncia mais eficaz, no caso, para ressaltar o contraste de qualidade dos dois
docentes mencionados...atualizou uma seqiiéncia de elementos pertinente ao texto e

ao contexto...” (CHOCIAY,1993:21)

Partimos da visdo de que cada ordem nova a que siao submetidos os
elementos de uma frase ou de frases entre si ou de segmentos-topicos entre si
faz surgir uma nova dimensao textual e que a colocagao das informagdes
principais, segundo os objetivos do escritor, podera ser fator importante para a

qualidade do texto e para a facilidade de compreensao do leitor.

FRIES (1992) aborda como o tema, o topico e as estruturas de
informacdo influenciam as percepc¢des do leitor no ritmo do texto e qual
informagdo ¢ enfatizada no texto. Partindo de um estudo de propaganda em
revistas , percebeu que a pontuagdo de frases ¢ usada para enfatizar pontos
relevantes e que a informagdo que tinha sido colocada no final das frases, em
posicdo remadtica, pontuadas regularmente, correlacionavam com a
informac¢ao mais importante, aquela que o leitor deveria se lembrar, enquanto
que a informagdo em posi¢do tematica era usada para orientar a mensagem

que viria no rema, mantendo assim uma informag¢do secundaria.

Para o autor, a classificacdo da informagdo em principal ou secundaria
¢ feita tendo por base os objetivos propostos para a criagcdo do texto. A
localizacdo da informacdo mais importante, informagdo nova, ¢ no final de
segmento por facilitar a intera¢do entre produtor e leitor ou ouvinte. O tema
que aparece em posicdo inicial ¢ a informag¢ao conhecida e/ou secundaria, e
serve para preparar a chegada da informacgao nova e/ou principal, que fica na
posi¢ao final para marcar a informagcdo na memoria do leitor ou ouvinte, o

publico-alvo da propaganda:
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“4. Localizagdo da informacgdo no texto: Hi uma tendéncia generalizada de se
colocar as informagoes novas e importantes posteriormente em um texto ou em um
segmento do texto. Assim, ao se comparar dois itens, dos quais um ja é conhecido,
ha uma tendéncia de se descrever o conhecido, primeiro e, em seguida, usar tal

descri¢do como padrdo de comparagio para interpretar o segundo....” >  (FRIES,

1992:463)

Nosso trabalho também aborda a localizacdo da informacao principal
no final do segmento, mas diferencia-se na composicdo do corpus . Giora
(1983) analisou textos com valor literdrio reconhecido, Fries (1992), textos
especificos para propaganda. Nos dois casos, os textos sao bem estruturados,
para um publico-alvo bem definido, diferentes das redagdes de vestibular que
constituem o corpus de nossa primeira pesquisa, pois os produtores das
redacdes ndo tém objetivos especificos, nem um publico-alvo bem definido.

Recebem, apenas, um tema para que produzam seu texto.

VAN DIJK (1992: 196-200) em seu capitulo sobre “Estruturas de
Modelos e Rela¢des Funcionais no Discurso® ” aborda a ordenacéo linear e as
ordenagdes hierarquicas de modelos, afirmando que, aparentemente, ha
estratégias discursivas gerais para a lineariza¢ao de informagdes representadas
cognitivamente: em noticias de jornal, objetos ou eventos mais importantes
sdo apresentados primeiro, ordenagdo fop-dow , por relevancia ; narrativas
naturais, a ordenacao cronoldgica pode ser dominante; no discurso cientifico,
a tendéncia ¢ colocar as inferéncias no fim como ocorrem nas conclusdes de

um esquema argumentativo:

(L3

. a conclusdo importante de um argumento pode ser, muitas
vezes, mencionada na ultima posi¢do . Similarmente, no interior

da estrutura sentencial de muitas linguas, “dado, “velho” ou

> Tradugdo nossa.



57

outra forma topica muitas vezes precede a informa¢do nova,

focalizada e, portanto, mais relevante. (1992:198)

Segundo esse autor, a propria situacdo comunicativa pode condicionar a
variagdo da estrutura de modelos. O mapeamento discursivo da informagado do
modelo de situagdo ¢ também uma fung¢do das condi¢des pragmaticas e
interacionais do discurso, tais como as metas, interesses ou o conhecimento
mutuo dos participantes e a relevancia comunicativa dos elementos
especificos de informagdo ou (inter)acao discursiva. Fatos importantes podem
ocupar posicao final por razdes taticas, como as de preservagao da face, auto-
representagdo positiva ou persuasao, ou por razdes estéticas, como revelar a

identidade do assassino no final.

Em nossa primeira pesquisa, os textos tém caracteristicas
predominantemente cientificas por serem textos dissertativos, portanto nos
dard a possibilidade de verificar e confirmar a afirmacao do autor sobre a
colocagdo da informagdo. Na segunda pesquisa, incluimos também, um texto
em que a informacgao principal que desfaz o suspense aparece no final e em
outra parte nao final para questionar leitores diversos sobre a sua preferéncia.
Assim, estaremos percebendo se os fatos principais tém posicao final

preferida na organizacao linear do texto.

2.4 PESQUISA

6 Para Van Dijk, discurso ¢ o que chamamos habitualmente de texto.



58

A analise que propomos enfatiza a importancia da colocacdo da
informacdo no texto para que haja uma interacdo maior entre leitor e autor,
quer seja para a recuperagao de uma informac¢ao dada acrescida de uma nova
para a progressao textual, com base nos recursos da coesao referencial como
estratégia de articulagdo textual, quer seja pela posicdo da informagdo
principal ou central e secunddria no segmento-topico para melhor

legibilidade.

Neste trabalho, vamos pesquisar a distribuicdo informacional em
segmentos-topicos de texto. Testaremos nossa hipotese de que a forma de
distribuigdo da informacao nos segmentos textuais tem relagdo com o
julgamento da qualidade do texto e a facilidade de compreensdo, numa
interacdo entre autor e leitor, em textos dissertativos que foram exigidos para
as provas de vestibular que constituem nosso primeiro corpus € em textos
variados considerados como bons por avaliadores, analistas e leitores no

segundo corpus .

Como vamos trabalhar na perspectiva textual e a questdo enfocada ¢ a
progressdo topica, as palavras tema e topico serdo consideradas como
sindonimos. Em nosso trabalho serdo entendidas como aquilo sobre o qual o
texto fala com um determinado objetivo, como nas palavras de = KOCH

(1992:72) “aquilo sobre o que se fala”. E o tépico-discursivo  como a

conceituacdo de JUBRAN et alii (1992). Verificaremos em que tipo de
progressdo textual se enquadra cada redagdo, mesmo que nio seja no texto

todo, mas em sua maioria.

Por progressao tematica ou topica, entendemos o fato de aparecerem
ligadas ao tema ou topico, informacdes novas sobre esse tema ou topico,

proporcionando assim o avancgo da informacao.
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Em primeiro instante, tendo em vista que o trabalho de MOREIRA
(1991) detectou que dois tipos de progressao aparecem mais nas redagoes de
vestibular por ela analisadas - a Linear (Danes) que equivale a Seqiiencial de
Lautamatti ¢ a de Tema Constante (Danes) que equivale a Paralela de
Lautamatti, pensamos em trabalhar, em nossa analise da primeira pesquisa,
com textos que apresentavam estas 2 (duas) formas de progressdo. Entretanto,
ao entrarmos em contato com as redagdes recebidas, optamos por acrescentar
a progressao temdatica com Rema Subdividido pela incidéncia em igual

propor¢do das duas ja escolhidas.

A partir da proposta de GIORA ( 1983: 155 - 181 ) de estender a nogao
de Coesdo além do nivel da frase por vé-la como uma exigéncia do texto para
ligacdo entre segmentos maiores como paragrafos ou capitulos inteiros ou
estrofes, propusemos, em um estudo piloto, KAPPEL (1996) , observar a
questdo da distribuicdo informacional nos segmentos de textos escritos em

lingua portuguesa:

(1) Se a idéia dominante, central, mais importante, de primeiro plano
ocupa, preferencialmente, a posicao final de segmento e se a informagao

inferior, secundaria, de segundo plano, ocupa a posi¢ao inicial;

(i1) Se a parte final do segmento, além de favorecer a apresentagdao do
material de primeiro plano, também pode introduzir um novo topico
discursivo futuro em posi¢do rematica. Teremos um tédpico num constituinte
prévio, com fung¢do coesiva — retomado por mecanismos e recursos de coesao
referencial - caracterizando a funcdo informacional. Isso acontecendo

interferird na qualidade do texto?
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Nesse estudo piloto, seguindo o trabalho de GIORA, fizemos a anélise
considerando como segmentos os paragrafos e as estrofes. No estudo atual,
optamos pelo segmento-topico por ser mais pertinente, tendo em vista as

seguintes razoes :

(1) percebemos que ha outros critérios de segmentagdo mais
confiaveis e mais uteis que o da divisao de paragrafos, por nao haver
obrigatoriedade na correspondéncia entre paragrafos e os trechos em que
um topico ou subtopico ¢ desenvolvido. Considerando as diferencas de
topicos, € possivel destacar, no texto, blocos distintos sem coincidir com a

divisdo de paragrafos ou outras partes formais.

(i1) constatamos que  as tendéncias apontadas nos textos

<

dissertativos de vestibular permitiu-nos caracterizar um * perfil” desses
textos. Normalmente sdo textos compostos por um pequeno numero de
seqiiéncias de sentencas que sdao agrupadas em um subtopico. Estes
raramente  equivalem a pardgrafos, de tal modo que, o numero de
paragrafos nao corresponde ao nimero de segmentos topicos. Além disso,
constatamos também que o corpus da Universidade Federal do Parana
caracteriza-se pela redacdo de um pequeno texto, podendo ser de no

maximo 10 linhas, e que, normalmente, € escrito em um Unico paragrafo

contendo mais de um subtopico.

A partir dessas constatacdoes de que os textos se desenvolvem pela
combinacdo de unidades que ndo coincidem com unidades sintaticas , ou
simplesmente formais, como paragrafo, estrofe e capitulo, optamos pelo
segmento-topico que ¢ mais relevante para a analise do processo de
continuidade do discurso do que os paragrafos ja enfocados no pré-projeto

piloto.
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As expressOes, ao serem introduzidas no texto, obedecem a certas

hierarquias de valores em que se alternam as informagdes novas e dadas.

A informatividade serd abordada em nivel de texto e ndo de frase.
Partindo-se dessa organizacao topica, iremos analisar a questdo da localizagao
da informaciao dada ou velha e informaciao nova ¢ também a questdo da
localizacdo da informacgdo secundaria e central nos segmentos-topicos € sua

influéncia na qualidade do texto.

O estudo piloto que realizamos em um pequeno corpus permitiu-nos
confirmar a hipdtese de que a posicao final de segmento ¢ a localizagdo ideal

para a colocacao da informacao essencial.

Um texto sem progressao fica na circularidade , o que define um texto
de qualidade menor. Quando um topico ¢ retomado e acrescido de

informacdes novas hé a progressao e a qualidade do texto melhora.

A base para andlise neste prisma ¢ um assunto simples ja abordado por
alguns autores, mas que nado foi tratado em seu lado positivo, como um fator
que permite a interacdo de sujeitos em leitura e producdo, atuando na

qualidade do texto.

A tipologia escolhida sera a de textos dissertativos, exigéncia da
maioria dos vestibulares do Brasil, para a primeira pesquisa e de textos

predominantemente narrativos e dissertativos para a segunda pesquisa.
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3. PESQUISA I

3.1. METODO

O corpus dessa primeira pesquisa foi constituido por uma amostragem
retirada das redacdes de vestibular de diversas universidades, classificadas
pelas respectivas comissdes de correcdo como as 50 primeiras e as 50

ultimas, ou seja, as melhores e as piores.

Para este trabalho foram requisitadas redagdes do vestibular das

seguintes instituigdes:
(a) Faculdade de Medicina do Tridngulo Mineiro (Uberaba);

(b) Fundagdo Universitaria para o Vestibular (FUVEST)

Universidade Paulista de Medicina;
(c) Universidade de Uberaba (UNIUBE);
(d) Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP);
(e) Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ);
(f) Universidade Federal de Goias (UFG);

(g) Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT);



64

(h) Universidade Federal do Parana (UFPR);

(1) Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

Escolhemos as redagdes de vestibular pelos seguintes motivos:

(1) por encerrarem um ciclo - Ensino Médio e selecionarem alunos

para a continuidade dos estudos em um Ensino Superior;

(1) porque o aluno, ao final do Ensino Médio, devera ser capaz de
expor suas idéias fluentemente. Isto significa que ele devera expor o que
for fundamental, os aspectos essenciais de uma idéia em desenvolvimento,
evitando o que for desnecessario. Devera estar pronto para produzir bons

textos;

(i11) estaremos eliminando algumas diferencas e flutuagdes de

contextos presentes em produgdes textuais;

(iv) possibilita-nos analisar redagdes de diversos lugares do Brasil,

podendo assim detectar se ha diferengas regionais.

O género de texto escolhido para medir a competéncia dos alunos no
vestibular ¢ o dissertativo, por sua natureza propria para lidar com a
organizagdo objetiva de um texto com idéias logicamente graduadas,
procedimento indispensavel ao pensamento cientifico que se espera no Curso

Superior.

Dentre as redacdes solicitadas as institui¢des citadas anteriormente,

recebemos o retorno dentro do prazo estipulado, de apenas quatro:
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Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Universidade de Uberaba
(UNIUBE), Universidade Federal do Parand (UFPR) e Faculdade de
Medicina do Triangulo Mineiro (FMTM), especificadas no quadro abaixo

segundo as seguintes consideracoes levantadas por nos:

Valor da correcao:

FMTM ......... 30 pontos
UFU........... 18 pontos
UNIUBE...... 50 pontos
UFPR........... 50 pontos - 5 questdes sendo 10 pontos para cada questdao

Faixa de nota considerada como:

Melhor de ............... 70% a 100%
Intermediaria de......31% a 69%
Piorde.......cccc.......... 10% a 30%

Faixa de nota considerada por universidade em pontos :

Melhores intermediarias piores
FMTM de21 a30 de 9,1 a 20,9 de3,0 a 9,0
UFU de 12,6 a 18 de 5,5 al2}5 de1,8 a 54
UNIUBE de 35 as0 de 15,1a 34,9 de 5,0 a 15,0
UFPR de 7 al0 de 3,1 a 69 de1,0 a 3,0

Total de redacoes recebidas no primeiro semestre de 1997:

Universidades melhores intermediarias  piores total
UFU (tema A) 72 377 234 683
UNIUBE 50 - 50 100

UFPR 50 - 50 100
FMTM (1995) 110 (sem avaliag¢do - alunos aprovados) 110
FMTM (1997) 74 138 68 280

Total 356 515 402 1.257
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Total de redacoes recebidas no segundo semestre de 1997 :

Universidade melhores piores total
UFU (tema A) 90 170 260
UFU ( tema B) 60 150 210
Total 150 320 470

Total Geral de redacdes recebidas para a pesquisa:

Periodo melhores  intermediarias piores total
1°. semestre
1997 356 515 402 1.257
2°. semestre 150 0 220 470
1997
Total Geral 506 515 622 1.727

Analise especifica do material recebido de cada
instituicio:

Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro

1) Em 1995 o tema foi sobre “Televisao”, mas ndo utilizamos as redacoes
desse tema na andlise por ndo virem acompanhadas da instru¢do e da
correcao. No primeiro semestre de 1997, o tema foi: “ Punicdo ao erro

médico” que recebeu a seguinte instrugao:
A imprensa tem, ultimamente, destacado casos de “erro médico”, tentando discutir

a questdo da punigdo nesses casos. Fa¢a uma disserta¢do expondo o seu ponto de vista
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sobre o assunto, posicionando-se a favor ou contra essa punig¢do. Dé um titulo ao seu
trabalho.

Como material de apoio, transcrevemos abaixo alguns trechos sobre o assunto.
Sob a manchete JUSTICA TENTA REPARAR ERRO MEDICO COM INDENIZACAO,
o jornal Folha de Sdao Paulo, do dia 19 de outubro de 1996, publicou uma reportagem
da qual se destacam os seguintes trechos:

“A vitima ou seus familiares podem pleitear na justi¢a indeniza¢do pelos danos
materiais e morais decorrentes de erro médico, desde que comprovados.”

“Se desse erro resultar a morte ou lesdo do paciente, o responsavel também pode
ser processado criminalmente.”

“O incidente ndo gera a responsabilidade do médico. Isso porque, apesar do
tratamento ndo ter obtido éxito, o médico fez o que era necessario e o que estava ao seu
alcance.”

“O critério para fixar a indeniza¢do por danos morais é exclusivamente do juiz.
Cabe a ele arbitrar quanto deve ser pago.”

“Se a quantia (da indenizagdo) for muito alta, o acusado torna-se também vitima.
O juiz tem que levar em conta a capacidade de pagar do agressor e dosar a sua
decisdo.”

“O dinheiro ndo recompée a integridade fisica, psiquica ou moral lesada. E

apenas uma consolagdo para amenizar a dor da vitima ou de seus familiares.”

2) Valor da redacao: 30 pontos;
3) Nio tem carater eliminatorio;

4) Critérios para corre¢ao: nao recebi.

Universidade Federal de Uberlandia

1) Foram oferecidos aos alunos dois temas no primeiro semestre de
1997: A- “O médico tem ou nao o direito de decidir o momento da morte de

um paciente” e B- “Aumento de casos de gravidez na adolescéncia”
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Recebemos apenas as que sdo do tema A, que receberam a seguinte
instrucao:

Abaixo vocé vai encontrar alguns textos motivadores para desenvolver sua
redagdo. Ao redigi-la, vocé devera optar por um dos pontos de vista a seguir:

I- O médico tem o direito de decidir o momento da morte de um paciente. Ou

1I- O médico ndo tem o direito de decidir o momento da morte do paciente.

Atengdo: Vocé ndo deve apresentar um relato, mas fazer um texto dissertativo, de acordo
com a proposta acima.

“Por menos que os médicos gostem de reconhecer, faz parte de sua profissdo
decidir quem vai morrer. Enquanto isso é feito dentro de determinados padrées de conduta
profissional, convivem com suas decisoes. O patriarca Sérgio Aguinaga, presidente da
Academia Nacional de Medicina, 71 anos, 45 de medicina, que somados aos 54 do pai
ddo ao seu sobrenome um século de tradi¢do, explica: “Eu tive casos em que exercitei esse
tipo de poder. S6 mandava para a didlise os pacientes que teriam o rim transplantado.
Nao havia vaga para mais e era uma decisdo que ndo me tirava um minuto de sono”.

Nos ultimos meses Laerte Vaz de Mello foi procurado por dois colegas destro¢ados
por casos em que os padroes ensinados nas escolas e codificados nas regras de conduta
eram insuficientes:

--Em junho um médico do Carlos Chagas me telefonou . Tem 36 anos. Estava
enlouquecido. Tinha um doente em coma no respirador e entrou uma mulher um pouco
mais jovem, com um derrame e perigo de morte cerebral. Desligou o mais velho. Ambos
morreram. No outro caso veio aqui um médico do Souza Aguiar. Ndo agiientava mais.
Tinha dois pacientes com trauma, um de 48 anos com hemorragia craniana e outro de 14,
com ruptura do bago. Se vocé deixa uma pessoa com edema cerebral na maca, ela morre.
Era o caso mais grave. O garoto com o bagco rompido também morreria se ndo fosse
atendido. Ele salvou-o. Isso foi em novembro passado.”( In: VEJA/18/8/93)

“Na rotina dos hospitais, principalmente no cotidiano das unidades de terapia
intensivas, as UTIs, a indug¢do a morte de pacientes sem possibilidade de recuperagdo é
uma atitude que se torna, a cada dia, mais freqiiente. Os motivos bdsicos para esse novo
comportamento sdo dois. O primeiro é o fato de boa parte da recente gera¢do de médicos
brasileiros entender que uma de suas funcoes ndo é apenas ajudar a se salvar, mas

também auxilia-lo a morrer com dignidade, da maneira mais rapida e menos dolorosa
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possivel. A Segunda razdo é basicamente economica. E muito caro manter um paciente na
UTI. Em hospitais de primeira linha, uma diaria chega a custar R$ 3 mil. Aléem disso, as
vagas ndo sdo suficientes na hora da escolha de quem vai contar com os recursos dessas

unidades, opta-se, é claro, pelo doente que apresentar sinais de que pode viver.”

No segundo semestre de 1997, também foram dois temas: Tema A:
“Existe vida inteligente na Terra?”; Tema B: “Como explicar os atos de
violéncia que tém acontecido nas sociedades?”. Foram dadas as seguintes
instrugdes:

Situacdo A

Abaixo vocé vai encontrar um texto motivador em que Carl Sagan responde a
pergunta: “Existe vida inteligente no planeta Terra?

Faga sua redag¢do concordando ou discordando da opinido de Carl Sagan.

Qualquer que seja o ponto de vista que vocé adotar, com base no texto abaixo,
acrescente outra(s) idéia(s) ou argumento(s) para sustentar sua opinido.

“VEJA — Existe vida inteligente no planeta Terra?

SAGAN- Um hipotético viajante espacial que examinasse nosso planeta, a partir de
uma orbita nao muito distante, logo descobriria que existe uma civiliza¢do tecnologica na
Terra. As luzes das cidades, as emissoes inequivocas de ondas de radio e televisdo, o
padrdo regular das plantagoes sdo sinais claros de vida racional. Ao aprofundar suas
observagoes, ele notaria também que alguma coisa fundamentalmente errada estd
ocorrendo na superficie do planeta. Os organismos inteligentes dominantes na Terra estdo
destruindo suas principais fontes de vida. A camada de ozonio, as florestas tropicais e o
solo feértil estdo sob constante ataque. Provavelmente, a essa altura, o visitante espacial
faria uma revisdao da sua andlise inicial e concluiria que ndo ha vida inteligente na
Terra.”(Veja, 27/3/96)

Situacdo B

Leia os relatos abaixo e, a seguir, faca sua redag¢do de acordo com as instrugoes
especificas para esta situagdo.

“Em uma pacata cidade dos EUA, uma dupla de garotos — 18 e 17 anos - ¢é
acusada de matar o funciondrio e o dono da pizzaria que entregavam o pedido deles: duas

pizzas de queijo. Na mesma semana ( dia 29/04), cinco jovens, entre 16 e 19 anos, sdo
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acusados de incendiar um indio que dormia num ponto de onibus em Brasilia. Era
brincadeira, explicam os cinco.”( Folha de Sao Paulo, 28/04/97)
A barbarie dos civilizados

“Ao desembarcar na Somalia, em 1993, os para-quedistas belgas simbolizavam,
como as demais tropas da ONU, a civilizacdo. Sua fungdo ali era assegurar a distribui¢do
de comida a um povo famélico mergulhado numa guerra civil selvagem. Na semana
passada, gracas a fotos inéditas publicadas na imprensa de Bruxelas, soube-se que a
selvageria era cometida também por unidades de elite da Bélgica. Sua especialidade:
torturar civis somalis, queimando-os aos poucos numa fogueira.”( Veja, 23/04/97)

Como explicar atos desse tipo?

Faga um texto dissertativo, respondendo a pergunta acima.

2) Valor da correcao: 18 ( dezoito) pontos;

3) Nao tem carater eliminatorio;

4) Critério de correcao: 3 pontos para estrutura formal, 5 para coesao, 4
para progressao, informatividade e situacionalidade, 4 para coeréncia global e

2 para corre¢ao gramatical.

Universidade de Uberaba

1) Um tGnico tema no primeiro semestre de 1997: “Liberdade” com a
seguinte instruc¢io:

Leia os textos abaixo.

Tome-os como referencial e posicione-se a respeito de sua temdtica.

Redija em seguida uma dissertagdo de, no maximo, 30 linhas.

Dé um titulo ao seu texto.

“Liberdade ndo é simplesmente a chance de a pessoa agir a seu bel-prazer,
tampouco a oportunidade de escolher entre as alternativas dadas...

Liberdade é, antes de tudo, a chance de formular as alternativas disponiveis, de
discuti-las e, entdo, a oportunidade de escolher..”( C. Wright Mills)

“Liberdade, essa palavra
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que o sonho humano alimenta
que ndo ha ninguém que explique

e ninguém que ndo entenda.”( Cecilia Meireles)

2) Valor da redacao: 50 pontos;

3) Tem carater eliminatério para quem nao alcangar o minimo de 15
pontos;

4) Critérios para corre¢dao: 25 pontos para conteido ( adequacdo ao
tema, do titulo ao tema e as idéias desenvolvidas, a modalidade proposta) e
para coeréncia (argumentos, fatos, dados, organizagdo, seqiiéncia das idéias,
conclusdo, objetivos e precisdo); 25 pontos para estrutura gramatical
(coesdo, sintaxe: concordancia e regéncia, ortografia, acentuagdo e

pontuagdo).

Universidade do Parana

1) A prova ¢ constituida por cinco questdes que levam a redacdo de
pequenos textos. Essa mudancga ocorreu a primeira vez em 1996, foge ao
modelo tradicional, convencional de comego, meio e fim ; apresenta um novo
modelo que exige atengdo aos fatos por ser mais versatil, articulado e critico e
testa a capacidade de ler, interpretar, resumir, passar de um estrato a outro,
parafrasear, transcrever, relatar e argumentar. Esta mudanga ocorreu tendo em
vista a exigéncia de habilidades especificas, concretas no dominio da escrita
e, qualquer desvio na correcao afetard apenas uma questdo, diminuindo a
margem de erros, pois cada grupo de corretores fica responsavel por corrigir

apenas uma questao.
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2) Escolhemos para a andlise apenas a questdo de numero 4 do
vestibular do primeiro semestre de 1997, sobre a manifestacdo da opinido a

respeito do “Provao” que recebeu a seguinte instrucio:

“No dia 10 de novembro de 1996, todos os formandos em Engenharia,
Administracdo e Direito foram convocados a fazer o Exame Nacional de Cursos, mais
conhecido como “Provdo”. Leia o texto que o Ministério da Educagdo e do Desporto
(MEC) publicou a respeito desse exame.

Instrumento de Mudanca
“Mas o que é, afinal, esse exame Nacional de Cursos instituido pelo Ministério da
Educacao?

Nao é nada policialesco ou inquisidor. Nem algo que lembre uma competi¢do de
vestibular. Trata-se de mais uma iniciativa voltada para a melhoria do ensino dos cursos
de graduacdo. A cada ano, ao final do curso, os formandos serdo submetidos a exames de
avalia¢do do que aprenderam ao longo da vida académica. Sem culpas ou receios, uma
vez que ndo haverd sangoes, qualquer que seja o desempenho do estudante.

Ninguém deixara de receber o diploma por ndo ter se saido bem nas provas,
embora prestar o exame seja condi¢do obrigatoria para a obteng¢do do almejado
“canudo”.

()

“Ndo tenho duvida de que o “Provado” sera mais um instrumento eficaz para
melhorar a educagdo brasileira”, afirma o ministro Paulo Renato Souza, entusiasmado
com os resultados que o Pais podera colher com um exame desse porte.

()

O exame foi criado com o claro proposito de averiguar o que se ensina e o que se
aprende nos bancos das universidades brasileiras — e o que isso tem a ver com a realidade
do Pais. Nem por isso o Provdo deixa de ser, também, um instrumento de referéncia
pessoal. Nesse caso, ndo se trata de um mecanismo de seleg¢do ou de exclusdo.

Os relatorios técnicos sobre os resultados do exame poderdo apontar, por exemplo,
os percentuais de erros e acertos de determinada habilidade ou conteudo. O Pais
conhecera , assim, o desempenho nacional, estadual, municipal e por institui¢do de
ensino. O ministro Paulo Renato esclarece, porém, que o MEC ndo fard um ranking dos

melhores em cada drea de atuagdo. Isso geraria um clima de disputa pouco benéfico para
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o real objetivo do exame, que é fazer um detalhado raio X das precariedades do ensino,
sem, no entanto, estabelecer o confronto em nome da erradicag¢do das mazelas. “O
interesse do ministério é associar esse resultado aos dos outros instrumentos de avaliacdo
para saber exatamente onde, como e por que é necessario modificar a politica de ensino
para o terceiro grau.” ( Revista do Provado, Brasilia, 1996 — MEC — Ano I —n°. 1 —Vol. 1.
P5)

Agora escreva um texto de até dez linhas, como vestibulando e futuro estudante

universitdrio, manifestando sua opinido a respeito do “Provao”.

3) Cada questao vale dez pontos totalizando 50 pontos;

4) Nao tem carater eliminatorio;

5) Critérios para correcdo: aspecto informativo do texto ( conjunto de
informagdes basicas a ser apresentado como desejavel, apresentacdo dos
topicos e a correta hierarquizacdo das informacdes)’ e aspecto técnico

(recursos lingiiisticos).

ApoOs o recebimento de todas as redagdes do primeiro e segundo
semestres de 1997, fizemos uma selecio escolhendo as 5 (cinco) melhores e
as 5 (cinco) piores conforme indicacdo abaixo. As melhores foram
escolhidas pela ordem decrescente da nota e as piores foram escolhidas
por uma nota mediana® dentro da porcentagem especifica. Nos dois casos
a escolha foi feita também de acordo com o posicionamento do candidato
em relacio ao tema proposto, num total de 100 redacoes . Cada redacao

recebeu uma numeracao de acordo com o especificado:

7O que nos possibilitara verificar se, quando o topico mais importante ficar na parte final do segmento-topico
o0 texto sera considerado como melhor apenas.

¥ Néo escolhemos as piores notas porque essas redagdes ndo constituiam propriamente textos que pudessem
ser analisados, dentro dos objetivos de nosso estudo.
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1.- FMTM — 1" semestre de 1997 - Tema tGnico - a favor da puni¢io
do erro médico - 5 melhores - redacoes de niumero 1 a 5.

2.- FMTM - 1’ semestre de 1997 - Tema tnico - a favor da puni¢io do
erro médico - 5 piores - redagcdes de nimero 6 a 10.

3.- FMTM - 1’ semestre de 1997 - Tema unico - contra a puni¢io do
erro médico - 5 melhores - redacoes de nimero 11 a 15.

4.- FMTM - 1 semestre de 1997 - Tema unico - contra a puni¢io do

erro médico - 5 piores - redacées de numero 16 a 20.

5.- UFU - 1°. semestre de 1997 - Tema A - a favor do médico decidir
o momento da morte do paciente - 5 melhores - redacoes de nimero 21 a
25.

6.- UFU - 1°. semestre de 1997 - Tema A - a favor do médico
decidir o momento da morte do paciente -5 piores - redacées de numero 26
a 30.

7.- UFU - 1°. semestre de 1997 - Tema A - contra o médico decidir o
momento da morte do paciente - 5 melhores - redagdes de nimero 31 a 35.

8.- UFU - 1° semestre de 1997 - Tema A - contra o médico decidir
o momento da morte do paciente -5 piores - redacoes de niumero 36 a 40.

9.- UFU - 2° semestre de 1997 - Tema A - a favor de que existe
vida inteligente sobre a Terra - 5 melhores - redacdoes de niimero 41 a 45.

10.- UFU - 2° semestre de 1997 - Tema A - a favor de que existe
vida inteligente sobre a Terra - 5 piores- reda¢des de niimero 46 a 50.

11.- UFU - 2° semestre de 1997 - Tema A - contra a afirmacdo de
que existe vida inteligente sobre a Terra -5 melhores - reda¢des de niimero

51 a 56.



75

12.- UFU - 2° semestre de 1997 - Tema A - contra a afirmacdo de
que existe vida inteligente sobre a Terra - 5 piores - redacdes de niimero 56
a 60.

13.- UFU - 2° semestre de 1997 - Tema B- Como explicar a
ocorréncia de atos violentos na sociedade - 5 melhores - redacoes de
numero 61 a 65.

14 - UFU - 2° semestre de 1997 - Tema B - Como explicar a
ocorréncia de atos violentos na sociedade -5 piores - redacoes de nimero 66

a’70.

15 - UNIUBE - 1°. semestre de 1997 - Tema Unico - Liberdade - 5
melhores - redacoes de niumero 71 a 75.
16 - UNIUBE - 1°. semestre de 1997 - Tema Unico - Liberdade - 35

piores - redacdes de numero 76 a 80.

17 — UFPR- 1°. semestre de 1997 - Questdo 4 - a favor da aplicacéo
do “Provao”-5 melhores- redacées de niumero 81 a 85.
18 — UFPR- 1° semestre de 1997 — Questao 4 — a favor da aplicagao
do “Provao” - 5 piores - redacoes de numero 86 a 90.
19- UFPR - 1°. semestre de 1997 - Questdo 4 - contra a aplica¢do do
“Provao”’- 5 melhores- redacoes de niumero 91 a 95.
20- UFPR- 1°. semestre de 1997 - Questdo 4 - contra a aplicagdo do

“Provao” -5 piores - redacoes de numero 96 a 100.
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3.2. RESULTADOS E COMENTARIOS

No ANEXO I, colocamos, como amostragem, a analise de 25
redagdes selecionadas entre as 100 das trés Universidades ¢ uma Faculdade,

sendo 15 das melhores e 10 das piores, assim especificadas:

5 melhores com Progressdo Linear;

5 melhores com Progressdao com Tema Constante;

5 melhores com Progressdao com Rema Subdividido;
5 piores Com Algum Tipo de Progressao;

5 piores Sem Nenhum Tipo de Progressao.

A seguir mostraremos trés grupos de tabelas com os resultados das

seguintes analises:

e Tabelas de I a VI - analise de cada redagdo por tema e entidade
escolar para sabermos qual a progressao, quantos segmentos-topicos
tem cada redagdo, quais desses segmentos receberam a informagao
principal no final de segmento, sendo que, se isto ocorrer em 50%
ou mais dos segmentos nas melhores redacdes, sera considerado
como um resultado positivo para confirmacao de nossa hipotese;

Cada redacdo recebeu um nimero de 1 a 100 . Esse nimero sera

representado nos graficos pelo simbolo *n°.

e Tabelas de VII a XI - analise por progressao , por universidade e
periodo de prova (1° ou 2° semestre de 1997) ;

Os numeros com o simbolo * representam o nimero que a redacao
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recebeu e sem o simbolo, serd a quantidade de redagdes.

e Tabelas XII e XIII - analise final por classificagdo: melhor ou pior
e se a colocacdo das informagdes principais foi no final do

segmento-topico ou nao.

Em todas as tabelas serd considerado SIM a ocorréncia de Informacao
Principal no final de 50% ou mais dos segmentos de cada redacio e NAO a
ocorréncia da Informacdo Principal no final de menos de 50% dos

segmentos.

Para classificarmos as redacdes em algum tipo de progressao textual,
levamos em consideragdo a incidéncia da mesma progressao em 50% ou
mais dos segmentos-topicos, ou seja, na maioria dos segmentos.

Nas tabelas da Pesquisa I, considerar as seguintes abreviaturas:

Redacdo % : porcentagem do total de pontos que podia ser obtido na
redacao;

Seg. T. : segmento-topico;

L _P. : informacao principal;

*N.?: nimero que a redacao recebeu;

N.?: quantidade de redagoes.




TABELA I

FACULDADE DE MEDICINA DO TRIANGULO MINEIRO
TEMA UNICO - 1° Semestre / 97

Quantidade de Ocorréncia de I.P. no
Redagao Tipo de Pro-gressio Quanti-dade de | Seg,t B E 0 | T o recacto
Segmen-to-Tépico g 08 5eg. 1. daredagdo
Tema *N° Nota % N° % Nao
5 *1 30 100 |Linear 5 5 100
melhores |+ 27 90 |Linear 5 5 | 100
a f;;/or *3 27 90 |Linear 4 4 100
punicdo *4 27 90 Rema Sub. 4 4 100
do erro
meédico *5 24 80 Linear 4 4 100
5 piores *6 6 20 |nenhum 3 1 33 X
a favor *7 6 20 |nenhum 5 2 40 X
puggéo *8 6 20 |Rema Sub. 5 1 | 20 X
do erro *9 6 20 nenhum 3 0 0 X
médico *10 9 30 Tema Const. 2 0 0 X
5 *11 24 80 |Linear 4 4 100
melhores | 12 24 80 |Tema Const. 4 4 | 100
contraa |™.q3 24 80 | Rema Sub. 4 4 | 100
g |14 24 80 |Linear 4 4 | 100
meédico *15 24 80 Linear 5 5 100
5 piores *16 6 20 | nenhum 2 0 0 X
contra a *17 6 20 nenhum 2 1 50
puni¢ao *18 6 20 nenhum 4 1 25 X
doerro | 19 6 20 |nenhum 5 1 20 X
medico | «pq 9 30 | nenhum 4 1 | 25 X




TABELA 11

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
Tema A - 1° Semestre / 97

Redagio _ } Quanti-dade de | G B0 2ot | o mats
Tipo de Progres-sao Segmen-to- seg. dos Seg.T. da redagso
Tépico
Tema * N° Nota % N° % Nao
5 *21 16,15 89,7 |Linear 4 4 100
melhores | +22 15,75 87,5 |Rema Sub. 4 3 75
a f:"or *23 14,5 80,5 |Linear 7 7 100
mécﬁco *24 14 77,7 |Linear 5 5 100
decidir o
momento
da morte
do
paciente *25 13,9 77,2 |Linear 4 4 100
S piores | *26 4 22,2 |Linear 4 1 25 X
a favor *27 4,05 22,5 | nenhum 4 0 0 X
fj; *28 4.4 24,4 |Rema Sub. 4 2 50
docoe |29 4,5 25 | nenhum 4 0 0 X
momento
da morte
do
paciente *30 4,75 26,3 |nenhum 5 0 0 X
5 *31 14 77,7 | Tema Const. 5 5 100
melhores | +32 13,1 72,7 |Linear 6 4 66,6
contrao |33 12,95 | 71,9 |Linear 4 3 75
médico 5 12,9 71,6 | Linear 4 4 100
decidir o . .
omento
da morte
do *35 12,8 71,1 | Tema Const. 4 3 75




paciente
5 piores *36 4,25 23,6 | Tema Const. 4 1 25 X
contrao | +37 4,7 26,1 |Linear 4 3 75
d’zgidd'i‘?o *38 4,75 26,3 | nenhum 3 3 100
momento *39 4,95 27,5 | nenhum 3 0 0 X
da morte
do
paciente *40 5,35 29,7 |Linear 3 1 33,3 X
TABELA III
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
Tema A - 2° Semestre / 97
- Q tidade de Seg.T. O éncia de I.P.
Redagéo Quanti-dade de cl:)ﬁ: II. S. ﬁo gna?gdo fin;?(reﬁn?g%eou mr;?s
Tipo de Pro-gressao Segmen-to- seg. dos Seg.T. da redaggo
- Tépico
Tema N° Nota % No % Nao
5 *41 16,65 92,5 Linear 4 4 100
melhores | +42 15,7 87,2 |Rema Sub. 4 2 50
aJ:"e‘;rlgt‘; *43 15,2 84,4 |Linear 3 2 66,6
A *44 15,2 844 |Tema Const. 5 5 100
inteligente
sobre a
Terra *45 15 83,3 nenhum 4 4 100
5 piores a *46 3,25 18,05 nenhum 3 1 33,3 X
favorde | »47 4 22,2 |nenhum 3 0 0 X
q”e\/i‘Z’;Ste *48 4 222 |nenhum 3 1 33,3 X
inteligente *49 4 22,2 nenhum 3 1 33,3 X
sobre a *50 5 27,7 Rema Sub. 3 0 0 X
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Terra
5 *51 17,5 97,2 Linear 6 5 83,3
melhores | +52 17,05 94,7 |Linear 4 2 50
a?ﬁrr:;z ;‘O *53 16,15 89,7 |Tema Const. 4 4 100
de que *54 15,3 85 Rema Sub. 4 2 50
existe
vida
inteligente
sobre a
Terra *55 15,05 83,6 Rema Sub. 4 3 75
S piores *56 3 16,6 nenhum 3 1 33,3 X
contra a *57 3,25 18 Tema Const. 6 1 16,6 X
a‘:'j;msgzo *58 3,75 20,8 | Tema Const. 2 1 50
existe *59 4.5 25 nenhum 2 0 0 X
vida
inteligente
sobre a
Terra *60 4,55 25,27 Tema Const. 3 1 33,3 X
TABELA IV
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
Tema B - 2° Semestre / 97
: Quantidade d Ocorréncia de I.P.
Redagio . N Quanti-dade de | S "TCUNS | e 50% ou mais
Tipo de Pro-gressao Segmen-to- no final do seg. | dos Seg.T da redago
Tépico
Tema * N° Nota % N° % Nao
5 *61 17,3 96,1 Tema Const. 4 4 100
melhores | g2 16,75 93 Rema Sub. 4 3 75
exCIE:rg:)a *63 16,3 90,05 |Tema Const. 4 4 | 100
P *64 15,75 87,5 Rema Sub. 4 4 100
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ocorréncia
de atos
violentos
na
sociedade | *65 15,65 86,9 Rema Sub. 5 4 80
S piores - | *66 3,75 20,8 nenhum 4 2 50
Como *67 3,75 20,8 |Tema Const. 4 1 25 X
jé‘g#‘e’i';g *68 4,7 26,1 | nenhum 5 0 0 X
de atos *69 4.7 26,1 nenhum 3 0 0 X
violentos
na
sociedade | *70 4,75 26,3 nenhum 2 1 50
TABELA V
UNIVERSIDADE DE UBERABA
Tema Unico - 1° Semestre / 97
Quantidade de | Ocorréncia de I.P. no final
Redagao Tipo de Pro-gresso Quanti-dade de Seg._T. com . P. | em 50% ou mais dos
Segmen-to-Tépico no final do Seg. Seg.T. da redagéo
Tema * N° Nota % N° % Nao
*71 50 100 | Tema Const. 5 3 60
me|h50res *72 45 90 | Linear 4 3 | 75
sobre *73 45 90 Tema Const. 4 3 75
Liberdade *74 45 90 Rema Sub. 4 2 50
*75 45 90 Tema Const. 3 3 100
*76 5 10 nenhum 2 0 0 X
5 piores *77 5 10 nenhum 2 0 0 X
sobre *78 5 10 | nenhum 1 0 0 X
Liberdade | +79 5 10 |nenhum 1 0 0 X
*80 5 10 nenhum 1 0 0 X
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TABELA VI
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
Tema 4 - 1° Semestre / 97
Quantidade de Seg. Ocorréncia de I.P. no
Redacao Tipo de Progressao Quantidade de T. con;cl).lg.eno final (l;inalsem _?_OZo oudmais
SegmentO-Tépico g. 0S oSeg. 1. da reqagao
Tema *N° Nota % N° % Nao
5 *81 10 100 | Tema Const. 2 2 100
melhores | «gp 10 100 | Tema Const. 3 2 66,6
a fj“’or *83 9 90 | Rema Sub. 3 3 | 100
apl ngéo *84 9 90 | Tema Const. 3 3 | 100
do
"Provao" *85 8 80 Linear 2 2 100
S piores *86 2 20 |Linear 2 1 50
a favor *87 2 20 |nenhum 1 0 0 X
ap"g:géo *88 2 20 | nenhum 1 0 0 X
do *89 2 20 nenhum 2 0 0 X
"Provao *90 2 20 Tema Const. 3 3 100
5 *91 9 90 |Tema Const. 2 2 100
melhores | +gp 9 90 |Tema Const. 2 1 50
a";i’::tgz 2 e 9 90 | Linear 2 2 | 100
do *94 9 90 Tema Const. 2 2 100
"Provao" *95 8 80 Tema Const. 4 3 75
5 piores *96 1 10 | nenhum 2 1 50
contra a *97 1 10 Tema Const. 2 1 50
aplicacao *08 1 10 Linear 2 2 100
T 1 10 | Linear 2 1 50
Provao” [« 1 10 | nenhum 2 0 0 X
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TABELA VII
Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro
1° semestre de 1997
Tipo de Progressiao Linear Tema Constante Com Rema Subdividido
A->B A->B A->B (B4,B;) Nenhuma Progress:
B->C A->C B,->C
Cc->D A->D B,->D
Melhores Piores Melhores Piores Melhores Piores Melhores Piore
Tema Nao Nao Nao Nao Nao Nao Nao
N° | % |N°|{%|N°|[% | N°|%|N°|[%|N°|%|N°|%|[N°|%|N°|%|N°|%|N°|{%|N°|{%|N°|%|N°|%|[N°|%]|N
Punicdo ao “ “10 " 8
erro médico o
A favor *3
10 redagdes *5
Total de red. 4 40 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 10 1 10 0 0 0 0 1 10 0 0 0 0 0 0
*11 *12 *13 *17
Contra 14
10 redagdes 15
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‘ Total de red.

Total Geral (20 redagoes)

35| 0 0

10

TABELA VIII

1° semestre de 1997

Universidade Federal de Uberlandia

Tipo de Progressao Linear Tema Constante Com Rema Subdividido

A->B A->B A->B (B4,B,) Nenhuma Progressa

B->C A->C B,->C

C->D A->D B,->D
Melhores Piores Melhores Piores Melhores Piores Melhores Piores
Tema Nao Nao Nao Nao Nao Nao Nao N
N° % |N°|%|N°|[%|N°|[%|N°|%|N°|%]|N°|%|N°|%|N°|%]|N°|%|[N°|%|N°|%|N°|%][N°|%|N°|%]|N-e
O médico 21 26 2 28 27
decidir o 23 2
momen-t0 | A Favor *04 *30

da morte do |10 redacdes *25
paciente

Total de red. 4 |40 ool o o] 1]10]0]o]lo]olo|oJo]o|1]|10]o0o|o[]1|10]0]o]lo]o|lo|o|]o]o]s3s
*32 *37 *40 *31 *36 *38 | *3¢
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Contra *33 *35

10 redacgdes 34

Totaldered. | 3 |30 o o] 1 |10] 1 [10] 2|20 0ol olo|1]10]o0o]lo]lo]olo]lolo]lolo]Jololo]|1/]10]n1
Total Geral (20 redagées) 35/ 0 [0 5| 2 |10 10 0 |0 01 |5 50 |0 5 0|0 o| o0 |o0 5| 4

TABELA IX
Universidade Federal de Uberlandia
2° semestre de 1997 - Tema A a favor e contra e Tema B

Tipo de Progressiao Linear Tema Constante Com Rema Subdividido

A->B A->B A->B (B4,B,) Nenhuma Progressa

B->C A->C B.->C

Cc->D A->D B,->D
Melhores Piores Melhores Piores Melhores Piores Melhores Piores
Tema Nao Nao Nao Nao Nao Nao Nao N
N°| % [ N°|% |N°|% |N°|%|N°|%|N°|[%|N°|{%|N°| % |[N°|%|N°|%|N°|[%|N°|%|N°|%|N°|[%]|N°|%|N
I.Exis’ge vida 41 *44 42 *50 *45 4
inteligente w43 i
sobre aterra |, rouor ’

10 redagdes *4
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Total de red. 2 | 20 ololo|l1]|10]0]o]lo]olo]o]|1]10 10/ 1 {10l 0 ]o0o] oo 4
*51 *53 *58 *57 *54 *5
Contra *52 *60 *55 *5:
10 redacgdes
Total de red. 2 | 20 ol ool 1 ]10]0 0] 1 |10] 2 ]2/ 2|2 0o J]olo]o|lo]o]2
Como explicar *61 *67 *62 *66 6
a ocorréncia |10 redagbes *63 *64 *70 6
dos atos ‘65
violentos na
sociedade
Total de red. 0 0 ol ool 2 2]0]o]o]o]| 1]10] 3 |30 ol ool o0o]o] 2 2] 2
Total Geral (30 redagdes) 13.5 0oj oo 14 0 |0 313 |10 20 3 3|00 7138
Universidade de Uberaba
1° semestre de 1997
Tipo de Progressiao Linear Tema Constante Com Rema Subdividido
A->B A->B A->B (B4,B;) Nenhuma Progressao
B->C A->C B,->C
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C->D A->D B,->D
Melhores Piores Melhores Piores Melhores Piores Melhores Piores
Tema Nao Nao Nao Nao Nao Nao Nao Nao
N° | % | N°|% |N°|%|N°|%|N°|%|N°|% |N°|%|N°|%|N°|[%|N°|%|N°|%|N°|%|N°|[%]|N°|%|N°|%]|N°|Y
L 72 71 74 “76
(M)
< 73 “77
()
(n'd 10 redacgdes 75 *78
L
@ *79
|
*80
Total Geral 10| 0 0 0 0 0 30| 0 0 0 0 0 10| 0 0 0 0 0 0 0 0 0 5 |5
TABELA XI
Universidade Federal do Parana
1° semestre de 1997
Tipo de Progressio Linear Tema Constante Com Rema Subdividido
A->B A->B A->B (B4,B;) Nenhuma Progressac
B->C A->C B,->C
C->D A->D B,->D
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Melhores Piores Melhores Piores Melhores Piores Melhores Piores
Tema Nao Nao Nao Nao Nao Nao Nao N
N°|% | N°|{%|N° % |N°|[%|N°|%|[N°|[%|N°|{%|N°|%|N° % |N°|%|N°|%|N°|%|N°|%|N°|%|N°|%]| N°
*85 *86 *81 *90 *83 *87
A Favor 82 *88
10 redacgdes 84 *89
Aplicacao do Total de red. 1 |10] 0o o] 1 [10] 0 o] 3 ]3] oo 1|10]o0o o] 1|10 o]ofolo]olo|o|lo]|o|lo] o] 3
"Provéao"
*93 *98 *91 *97 *96 *10C
Contra *99 *92
10 redagdes *94
*95
Total de red. 1 /10| 0o ]o| 2 |20 0o o] 44| 0|o|1]|10]o0o|o|lo|Jo|lo|Jo|lo|Jo|lo|o|lo|o| o |o]|1]|10] 1
Total Geral (20 redagées) 10| 0 |0 15| 0 [0 350 |0 10| 0|0 5/ 010 ol oo oo o 5| 4

TABELA XII

Levantamento das melhores redacoes

Progressao

Linear ‘ Tema } Com Rema ‘ Nenhuma } Total das ‘



Constante Subdividido | Progressao Melhores
Nao Nao Nao Nao Nao
Universidade N°| % |N°| % [N°| % |N°| % |N°| % [N°| % [N°| % |N°| % |N°| % [N°| %
FMTM (10 redagbes
den°1ab5e11a (7 |70|/0| 0|1 |10/ 0|0|2|20{0|0|0|0]0|0]|10|100|0]0O0
15)
UFU (25 redagbdes
21a25,31a3541|11|44| 0|0 |6 |24| 0|0 |7 |28|0|0|1|[4]|0|0]|25[100|0 |0
ad45,51ab55e61a
65)
UNIUBE (5
redacbes-de71a |1 200 | 0| 3|60/ 0|0|1|20/0|0|0O|0O0|O0O|0O|5]|100/01|0O0
75)
UFPR (10 redagbes
de 81 a 85, 91 a 95) 220,007 |70/{0}0|1|10|{0]|0O0O|0O|O0O|O0O]0O]10|100| 0| O
Total (50 redacoes) 421 0| 0 34,00 22010 2,010 100 0 | O
TABELA XIII
Levantamento das piores redacdes
Progressao
Linear Tema Com Rema Nenhuma Total das
_ Constante Subdividido | Progressao Piores
Nao Nao Nao Nao Nao
Universidade N°| % |N°| % |[N°| % |N°| % |N°| % |N°| % |N°| % |N°| % [N°|% [N°| %
FMTM (10
redagbesden°6a | o |0 |[0|0|O0O|O|1(|10[/0|0|1[10]1|10]7|70]1|10]9 |90

90



10 e 16 a 20)

UFU (25 redagdes
26 a 30, 36 a 40, 46
a50,56a60e66a

70)

16

12

12

48

24

19

76

UNIUBE (5
redagdes -de 76 a
80)

100

100

UFPR (10 redagbes
de 86 a 90, 96 a
100)

30

20

10

40

60

40

Total (50
redagoes)

10

10

28

56

26

37

74

91
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0100%

Melhores

0%

asim
ENAO

Piores

W 74%

asim
ENAO

026%




SIM = Ocorréncia de informagao principal no final em 50% ou mais dos segmentos-

topicos das redacgoes.
NAO - Ocorréncia de informacao principal no final em menos de 50% dos segmentos-

topicos das redagdes.

93
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Conforme nossa hipdtese no final do item 2.1.6 e segundo nossas
observagdes, os subtipos de dissertacdo  (subjetiva/objetiva e
expositiva/argumentativa) ndo criaram fatos diferentes no que se refere a
distribuicdo informacional, mas a extensao do texto influenciou. Das 10
redacdes da Universidade Federal do Parana consideradas piores, 6 tiveram a
informagdo principal no final o que ndo aconteceu nas redagdes das outras
universidades. Acreditamos que essa diferenca se deve ao tamanho do texto.
Enquanto que na instru¢do da Universidade Federal do Parand o texto poderia
ser de no maximo 10 linhas, nas outras universidades o maximo era de 30.
Parece-nos que quanto menor for o texto, maior serd a tendéncia para a
colocacdo da informagdo principal no final do segmento-topico, pois
basicamente, ndo aparecem informagdes secundarias. Por exemplo, a redagdo
n.° *90 (Cf. Tabela VI) ¢ composta por trés segmentos-topicos em progressao
com tema constante. Cada segmento contém apenas a exposi¢ao da
informacao principal. Nesse caso, ndo era nem no inicio nem no final de
segmento, apenas um segmento com uma Unica frase.

Das redacdes consideradas como melhores, 98% apresentam sempre
algum tipo de progressdo temadtica e apenas uma redagdo (2%) ndo. Ja entre
as 50 piores notas, 34% das redacdes tiveram algum tipo de progressao e 66%
ndo tiveram progressao. Desses 34% que tiveram progressao, 25% foram da
Universidade Federal do Parand que eram textos curtos, de no maximo dez
linhas o que facilitou a existéncia de progressdao. A informacao principal no
final do segmento-topico ocorreu em todas as redacdes consideradas melhores
( 100% ); ja& nas piores, apenas em 26% sendo que a ocorréncia dessa
informacgdo principal no final de segmento-topico nas piores redagdes foi, em

sua maioria, 71%, no ultimo paragrafo apenas, por ser a conclusdo geral do
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texto e a tendéncia ¢ a de colocar a informagdo principal no final, como um
fechamento do texto.

Esse fato refletiu, principalmente, nos textos da Universidade Federal
do Parana. Por serem pequenos, continham, na maioria das vezes, apenas
dois segmentos-topicos, sendo que o ultimo paragrafo era a finalizacao geral
do texto e continha a informacao principal no final. Nesses casos, o registro
de colocacdo dessa informacao em 50% ou mais de segmentos era em apenas
um segmento, especificamente o ultimo.

Quase ndo houve progressdo nas piores: as idéias estdo soltas, ndo ha
relagdo entre elas, dificultando inclusive a localizagdo do que vem a ser
principal.

As unicas redagdes, consideradas como piores, que tiveram mais de
50% de ocorréncia da informag¢do principal no final do segmento, exceto as
da Universidade Federal do Parand, j& especificadas, foram as de niumero *37
e *38 (Cf. Tabela II). Analisando essas duas redagdes, pudemos observar que
os textos: a)possuiam mesclagens de informagdes principais com idéias
desconexas; b) informagdes principais repetidas, em circularidade; c¢) quase
ndo havia a presenca de elos coesivos; d) havia problemas de falta de
corre¢ao gramatical como grafia de palavras, omissao de vocéabulos, regéncia
e concordancia. Tudo isso resultou em sério comprometimento dos textos. Por
1sso, mesmo que as informagdes principais tenham aparecido no final dos
segmentos, as redagdes ndo foram consideradas boas.

Das 49 redagdes consideradas melhores € que tiveram algum tipo de
progressao, 21 (42,9%) foram com a progressao linear usando a repeticao da
informag¢ao nova como elo coesivo e apenas 6 redagdes (12%) das 50 piores
tiveram a progressao linear.

Por essa andlise do primeiro corpus, pudemos observar que nossas

hipdteses se confirmaram:
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e a idéia principal, dominante tem por preferéncia a posicao final de
segmento-topico nos textos dissertativos de melhor qualidade, o que
nao acontece com os de pior qualidade;

e a repeticdo ou a retomada de subtopicos , como fator coesivo, ¢ de
valor inestimavel para a progressao textual o que faz com que o texto
seja considerado como melhor;

e a progressdo linear (42%) foi a que mais ocorreu em textos de
melhor qualidade, com avaliagdes superiores. Sendo assim, a
introdugdo em posi¢ao rematica de um novo topico discursivo futuro
a ser desenvolvido a partir do inicio do segmento seguinte com
funcdo coesiva faz com que um texto seja considerado de boa

qualidade pelo recebedor/leitor.



4. PESQUISA 11

4.1. PROPOSITO

As redagdes selecionadas para a primeira pesquisa nos ajudaram,
principalmente, na parte da andlise que se refere ao julgamento da qualidade
do texto em relagdo a producgdo textual. Ja para a facilidade de compreensao
dos leitores, numa interagao entre autor e leitor, tendo em vista a verificacdo
se a posicao final de segmento-topico € a posicao natural e preferida pelos
falantes para a colocacdo da informagdo dominante, de primeiro plano,
julgamos necessario acrescentar —um novo corpus para andlise com as
mesmas caracteristicas do corpus apresentado no projeto piloto: escolhemos
textos de diferentes tipologias consagrados como bons por avaliadores,
analistas e leitores, adaptamos e invertemos a posicao das informagdes para
pesquisarmos, segundo alguns leitores de diversos graus de escolaridade, a
preferéncia do leitor, qual das versdes do texto teria ficado melhor para a

leitura e compreensdao do mesmo.

4.2. METODO

A pesquisa foi dividida em duas partes: para a primeira (I Parte ou

Pesquisa II.1) foi dado um texto reescrito de duas maneiras, com dois



98

objetivos de leitura propostos para dois grupos de leitores diferentes, sendo

um objetivo de leitura para cada grupo; ja para a segunda (II Parte ou

Pesquisa I1.2), foram dados trés textos, sem objetivo de leitura, sendo o

primeiro uma narragdo, o segundo um fragmento de uma dissertacdo e o

terceiro uma redagdo na integra com a citacdo da instru¢do que o candidato

recebeu para escrever seu texto.

A escolha dos textos para a composicdo desta Pesquisa II foi feita

baseada nos seguintes motivos:

a)

Pesquisa II.1 ou I Parte — Texto 1: foi um texto estudado em sala de
aula nas primeiras séries da Universidade de Uberaba, tendo por
finalidade um estudo sobre os objetivos de leitura. Nossa intencao
foi a de aplicar esse texto em um grupo de entrevistados (GI) que ja
haviam feito esse estudo e¢ outro grupo (GII) que ndo, para

verificarmos se i1sto influenciaria os resultados.

b) Pesquisa II. 2 ou II Parte — Texto 1: como nossa pesquisa baseou-se

num trabalho de GIORA (1983), optamos por apresentar aos
entrevistados, tanto na entrevista do projeto piloto (KAPPEL:1996)
quanto nesta, um dos textos ja analisados por essas autoras. A
segunda e mais importante razdo ¢ porque ele ¢ de uma tipologia
textual diferente das estudadas na primeira pesquisa: ¢ um texto
narrativo e queriamos fazer um contraponto verificando se a
distribui¢dao informacional preferida levantada na Pesquisa I, o era
também para textos ndo dissertativos, ja que os dissertativos eram o
centro de nosso estudo.

Pesquisa I1.2 ou II Parte — Textos 2 e 3: sdo textos tirados de
redagdes de vestibular, textos dissertativos, considerados como bons
pelos avaliadores e analistas. Essa tipologia, por ja ter sido escolhida

para a Pesquisa I, possibilitar-nos-ia uma confirmacao dos
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resultados em um segundo procedimento de pesquisa, levando em
consideragdo o ponto de vista do leitor.

Para evitar qualquer tendéncia de escolha de uma alternativa,
decidimos alternar a ordem da colocagdo das informagdes: para a instrugao
com o objetivo de ler o texto como possiveis arrombadores da casa descrita,
deixamos a coloca¢do das informagdes principais no final dos paragrafos da
alternativa A; j& para a instru¢do com o objetivo de ler o texto como
possiveis compradores da casa, colocamos as informagdes principais no final

dos paragrafos da alternativa B.

Nossa intencdo foi a de entrevistar dois grupos diferentes: um que ja
havia estudado a retirada de informagdes principais do texto segundo um
objetivo para somente escolher a ordem preferivel, e um outro grupo que nao
havia feito esse estudo preliminar.

Elaboramos a pesquisa colocando duas perguntas para o entrevistado
responder para cada par de textos:

a) Qual deles vocé achou melhor? A-( ) ou B-( )

b) Qual deles vocé acha mais facil de compreender? A-( ) ou B( )

Quando aplicamos a pesquisa no primeiro grupo de entrevistados, 10
(dez) alunos do curso de Nutri¢do, percebemos que, apesar de explicarmos
que poderia ser a mesma resposta para as duas perguntas, oitenta por cento
dos alunos entrevistados responderam uma alternativa para a primeira
questdo e a outra alternativa para a segunda, o que comprovou um vicio nas
respostas de testes como esses. Além disso, a diferenca entre as duas questoes
s6 poderia ser percebida por leitores maduros, criticos. Assim sendo,

resolvemos eliminar as perguntas e alterar a instrugdo para:
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Escolha a alternativa (A ou B) correspondente a redacdo do texto que
vocé achou melhor, mais facil de compreender.

Os testes, Pesquisa II.1 ou I Parte e Pesquisa I1.2 ou II Parte (Anexo II),
foram aplicados em dois grupos de informantes diferentes. O primeiro,
chamado de GI é composto por alunos que ja haviam estudado, na
Universidade, a necessidade de se ter objetivos de leitura e outro grupo, GII,
composto por pessoas com niveis diferentes de escolaridade e familiaridade
com leitura, que ndo haviam estudado especificamente a importancia de se ter
objetivos de leitura para a boa compreensao de textos.

Os dois grupos foram assim compostos:

GRUPOI:

Quarenta alunos da Universidade de Uberaba, do primeiro ano dos

seguintes cursos:

G 1.1. Dez alunos do curso de Psicologia;
G 1.2. Dez alunos do curso de Fonoaudiologia;
G 1.3. Dez alunos do curso de Direito;

G 1.4. Dez alunos do curso de Técnico em Processamento de Dados.

Esses alunos selecionados para compor o GI, ja haviam participado da
atividade sobre a importancia de se ter objetivo de leitura. Para essa atividade
demos um texto ( ver primeiro texto do questionario retirado de KLEIMAN
(1989 b: 31-32), na Pesquisa I1.1 do Anexo II) para os alunos lerem. Metade
dos alunos receberam a orientacdo de que deveriam ler o texto imaginando
que eles quisessem comprar a casa descrita no mesmo, ¢ que redigissem,

posteriormente, todas as informacgdes que fossem relevantes. Para a outra
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metade, orientamos que eles deveriam ler o texto percebendo tudo aquilo que
seria interessante para um ladrdo que estivesse planejando arrombar a casa e
que redigissem posteriormente todas as informagdes importantes para eles.
Resultado: foi constatado que ao se apresentar dois objetivos diferentes
(procurar no texto a descricdo de uma casa que interessava ou para se comprar
ou para se arrombar), resultou a recuperagdo de informagdes diferentes,
concluindo-se que ¢ fundamentalmente importante ter-se um objetivo

especifico ao ler um texto pois compreendemos e lembramos seletivamente

aquela informacdo importante ao nosso propdsito. A compreensao de natureza

metacognitiva pressupde reflexdo e controle consciente sobre o proprio
conhecimento, pois ha varios processos de leitura, sempre ativos, tantos

quantos forem os objetivos do leitor.

GRUPO 11

Quarenta entrevistados que nao tenham participado da atividade
anteriormente descrita, separados em quatro grupos diferentes segundo suas
profissdes e/ou escolaridade, levando-se em consideragdo o grau de
familiaridade com o estudo da lingua e seu uso constante quer seja na leitura,

quer seja na escrita de texto:

G II. 1. Dez alunos da segunda série do Ensino Médio da Escola
Estadual Frei Leopoldo de Castelnuovo (ensino publico, localizagdo no bairro
Santa Marta, clientela de classe média-baixa);

G II. 2. Dez professores de Lingua Portuguesa dos Ensinos

Fundamental, Médio e Superior de Uberaba;
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G II. 3. Dez educadores dos trés niveis que ndo fossem professores
de Portugués: pedagogos, professores de 1°. a 4" série, antropdlogos,
professores de Biologia, Matematica, Geografia, Educa¢do Fisica, Matérias
Pedagdgicas e Biomédicas .

G II. 4. Dez profissionais que ndo pertencem a area da educagdo:
faturista, balconista, comerciante, office boy, auxiliar de secretaria, vendedor,

mstrutor de desenho, bancario e dentista.

Ver no ANEXO Il a cépia da altima versdo da pesquisa com o modelo
da folha de resposta, sendo que jd estdo assinaladas, em negrito, as
informagdes principais e a alternativa que contém a informagdo principal no
final do segmento-topico. Obviamente, nos textos entregues aos entrevistados,

as informag¢des nao estavam destacadas, nem as alternativas assinaladas.

4.3. RESULTADOS E COMENTARIOS

Resultados parciais e gerais obtidos:

Em todas as tabelas sera utilizada a seguinte legenda:

SIM : preferéncia por informacao principal no final do segmento-topico.
NAO : preferéncia por informacdo principal no no final do segmento-topico.
Resultado total em porcentagem:

cor azul: preferéncia do leitor pela colocagdo da informacdo principal no

final do segmento-tdpico.
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cor verde: mesma porcentagem na preferéncia pelas duas colocagoes.
cor vermelha: preferéncia do leitor pela colocagdo da informacao principal

nao no final do segmento-topico.
Tabela I

Opcao por informacgao principal no final do segmento-topico.

Grupo 1. 1. Alunos do 1°. ano do curso de Psicologia da UNIUBE

I etapa — com
objetivo de IT etapa — sem objetivo de leitura Total por
leitura entrevistado
Texto 1 Texto 1 Texto 2 Texto 3
1 nao [ sim | Nao || si a sim | ndo || sim | nao

X
X

I TR I T I T B I Bl el e
N[ = B B | =] =] = ]|
N W O O N W] W W O]
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Tabela 11

Opcao por informacao principal no final do segmento-topico.

Grupo 1. 2. Alunos do 1°. ano do curso de Fonoaudiologia da UNIUBE

I etapa — com
objetivo de IT etapa — sem objetivo de leitura Total por

leitura entrevistado
Texto 1 Texto 1 Texto 2 Texto 3

i nao | sim | ndo | sim | ndo | sim | nao

X
X
X
X
X

PR XL PR R XK ] X X

— N = W W W W W W

O W N W = | b [ | [

AN
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Tabela 111

Opcao por informacao principal no final do segmento-topico.

Grupo I. 3. Alunos do 1°. ano do curso de Direito da UNIUBE

I etapa — com
objetivo de IT etapa — sem objetivo de leitura Total por

leitura entrevistado
Texto 1 Texto 1 Texto 2 Texto 3

sim | nao ' nao | sim | na 1 nao

X

X

IR TR R B B e
— W N N DN W W N W W
W = NN N =] =] N | =
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Tabela IV

Opcao por informacao principal no final do segmento-topico.
Grupo I. 4. Alunos do 1°. ano do curso de Técnico em Processamento de

Dados da UNIUBE

I etapa — com
objetivo de IT etapa — sem objetivo de leitura Total por
leitura entrevistado

Texto 1
sim nao a a a sim | nao

X

!
|
2
3
4
5
6
7
8
9

o IS el e e el B e e e
W N DN N DN DN W W W N
— NN NN N = =N
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VISUALIZACAO DOS RESULTADOS PARCIAIS OBTIDOS NO
GRUPO 1

Psicologia Fonoaudio- Direito Tec. Proc.
logia Dados
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Tabela V

Opcao por informacao principal no final do segmento-topico.

Total do Grupo |

I etapa — com
objetivo de IT etapa — sem objetivo de leitura Total por
leitura entrevistado

Texto 1 Texto 1 Texto 2 Texto 3
i a i a i Nao | sim a sim | nao

22 18

26 14

24 16

24 16

VISUALIZACAO DOS RESULTADOS OBTIDOS NO GRUPO 1

ESim
B Nao

60,00%
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Tabela VI

Opcao por informacao principal no final do segmento-topico.
Grupo II. 1. Alunos da 2°. série do Ensino Médio da Escola Estadual Frei

Leopoldo de Castelnuovo

I etapa — com
objetivo de IT etapa — sem objetivo de leitura Total por
leitura entrevistado
Texto 1
I nao a a a sim | nao

X

!
|
2
3
4
5
6
7
8
9

— W W N N W N = W
W = = N DN = DN W = | W
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Tabela VII

Opcao por informacao principal no final do segmento-topico.

Grupo II. 2 Professores de Lingua Portuguesa

I etapa — com
objetivo de IT etapa — sem objetivo de leitura Total por

leitura entrevistado
Texto 1 Texto 1 Texto 3

I nao ' nao sim | nao

X X

e B I e e B e
W NN N BN W BN W
— NN N O N = O N
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Tabela VIII

Opcao por informacao principal no final do segmento-topico.

Grupo II. 3. Educadores exceto professores de Portugués

I etapa — com
objetivo de IT etapa — sem objetivo de leitura Total por

leitura entrevistado
Texto 1 Texto 1 Texto 2 Texto 3

' Nao | sim | ndo | sim | ndo | sim | ndo

X X X X

W NN B W RN N~ N
— | NN O = O NN W




112

Tabela IX

Opcao por informacao principal no final do segmento-topico.

Grupo II. 4. Outras Profissoes

I etapa — com
objetivo de IT etapa — sem objetivo de leitura Total por

leitura entrevistado
Texto 1 Texto 1 Texto 2 Texto 3

sim | ndo [ sim | ndo || Sim | ndo || sim | ndo

X X
X

IR IR IR IR IR IR I R IR I e
SN \CYENOCY Y O) I Y O Y B Y Y S
D | =] o] O | ] o W
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VISUALIZACAO DOS RESULTADOS PARCIAIS OBTIDOS NO
GRUPO 11

.HH ‘ = -

Alunos E. Professores Educadores Outras
Médio de Profissoes
Portugués
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Tabela X

Opcao por informacao principal no final do segmento-topico.

Total do Grupo II

I etapa — com
objetivo de IT etapa — sem objetivo de leitura Total por
leitura entrevistado

Texto 1 Texto 1 Texto 2 Texto 3

sim | ndo

21 19

27 13

25 15

16

VISUALIZACAO DOS RESULTADOS OBTIDOS NO GRUPO II

ESim
E Nao

60,62%

39,38%
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Tabela XI - Total Geral

Opcao por informacao principal no final do segmento-topico.

Total do Grupo I. mais o total do Grupo II

I etapa — com

objetivo de IT etapa — sem objetivo de leitura

Total por
leitura

entrevistado

Texto 1
sim nao

nao

N° N°
26 14
% %
65 35

NO
64
%
40

36,25 [51,25] 48,754 41.25
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VISUALIZACAO DOS RESULTADOS GERAIS
OBTIDOS

m60,31%

39,69%

O texto 3 da II etapa, tanto para o Grupo I quanto para o Grupo II, foi
aquele em que a informagdo principal no final do segmento recebeu maior
percentual:85% de média. Acreditamos que a informagdo de toda orientacao
que o aluno recebeu, a segmentacdo-topica dividida em pardgrafos
especificos, a apresentacdo do texto em sua totalidade e a boa qualidade do
texto foram os responsaveis por 1sso.

Em segundo lugar foi o texto numero 1 da I etapa que recebeu o
objetivo de leitura. Tanto o Grupo I que participou de atividades sobre a
informacao principal, quanto o Grupo II que ndo participou, preferiram, em

sua maioria, a alternativa cuja redacao da informacao principal estava no final
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do segmento-topico. Em todos os grupos de entrevistados houve essa
preferéncia, o que ndo ocorreu com os textos 1 e 2 da II etapa.

Analisando especificamente estes textos, 1 e 2 da II etapa, observamos
que para eles a escolha dos leitores ndo recaiu preferencialmente nas
alternativas com a informacao principal no final do segmento-tdpico, exceto
nos grupos GII.2 e GIL.3, ou seja, grupo de professores de Portugués e
Educadores respectivamente. Consideramos esses dois grupos mais
familiarizados com leituras, talvez seja esse o motivo que os tenha levado a
escolha da alternativa em que a informagdo principal recaia no final do
segmento. Principalmente o texto 2, que estava fragmentado porque pensamos
que apenas dois paragrafos fossem suficientes para este estudo, foi o de
menor indice entre os alunos e os de “Outras profissdes” que, em sua maioria,
eram pessoas com o 2°. grau incompleto.

A hipotese inicial de separar em dois grupos: Grupo I - alunos que
haviam estudado a importancia de se ter o objetivo de leitura para a retencao
das informacgdes principais no texto e Grupo II - pessoas que ndo haviam
participado dessa pratica, ndo apresentou diferenca significativa nos
resultados apresentados.

Na pesquisa piloto, realizada em 1996, obtivemos um percentual maior:
77.5% dos entrevistados optaram pela informagdo principal no final de
segmento, mas entrevistamos apenas trés grupos: de educadores , professores
de Portugués e outras profissdes, sendo este com um nimero maior de
letrados. Na atual, se pegarmos apenas esses trés grupos obteremos a média
de 63.5%. Essa diferenca, apesar da preferéncia da maioria dos entrevistados
ainda permanecer na colocagdo da idéia principal no final do segmento,
acreditamos ser devido as questdes que foram apresentadas de maneira mais
complexa (divisdo em duas etapas, com/sem objetivos de leitura, com/sem a

colocagdo da orientagdo recebida pelo autor do texto e a selecdo de textos
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mais longos) e o periodo em que as pessoas foram entrevistadas. Na atual
pesquisa a maioria dos entrevistados estavam em época de avaliagdo escolar,
no final de bimestre e de ano (novembro e dezembro de 1997), demonstrando
sinais visiveis de cansago, 0 que ndao aconteceu na primeira entrevista. Talvez
possamos realizd-la novamente em um outro periodo em um niimero menor
de entrevistados e de textos a fim de verificarmos a confirmagdo da hipdtese
de que no inicio de ano as pessoas estdo mais descansadas e 1€éem com mais
atenc¢ao os textos.

Tendo em vista os resultados levantados em relacao aos textos 1 ¢ 2 da

IT etapa, resolvemos verificar a seguinte hipotese:

1) se a questdo da familiaridade com a leitura e o treino em
avaliacdo de textos interfeririam realmente na escolha da
colocacdo da informacgao principal no final de segmentos, ja que
o resultado da primeira pesquisa .mostrou que 100% das
redagdes de vestibular, avaliadas como melhores por professores
treinados para esta avaliacdo, tinham a informagao principal no
final do segmento-topico e foram consideradas por esses
avaliadores (leitores) como boas, enquanto que s6 26% das
piores tinham essa caracteristica.

Selecionamos 10 pessoas (Doutores, Mestres e Professores da
Universidade de Uberaba da area das Ciéncias Humanas,
predominantemente) (Grupo III) e 10 alunos da 8. série da Escola
Estadual Frei Leopoldo (Grupo IV) por considerar esses alunos como
menos familiarizados com a leitura de texto, para responderem o

mesmo teste. Obtivemos o seguinte resultado:
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Tabela XII

Opcao por informacao principal no final do segmento-topico.

Grupo III. Pessoas letradas - professores da Universidade de Uberaba

I etapa — com
objetivo de IT etapa — sem objetivo de leitura Total por
leitura entrevistado
Texto 1 Texto 1 Texto 2 Texto 3
sim a 1 nao || sim | ndo | sim | ndo || sim | nao

s
=
=
e

=
®

S.gﬂ
[#]
8 g
a ¢
o

X X

R | R R X

\DOO\]O\UI#UJI\)»—A@

BB W W =N RN W
S| O M| =] W O N N —

iR IRl
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Tabela XIII

Opcao por informacao principal no final do segmento-topico.

Grupo IV. Pessoas ndo letradas - alunos da 8. série da E. E. Frei Leopoldo

I etapa — com
objetivo de IT etapa — sem objetivo de leitura Total por
leitura entrevistado
Texto 1 Texto 1 Texto 2 Texto 3
sim a 1 nao || sim | ndo | sim | ndo || sim | nao

s
=
=
e

=
®

S.gﬂ
[#]
8 g
a ¢
o

X X X

X

\DOO\]O\UI#UJI\)»—A@

DN W N N DN = N N N —
| — | N N DN W N N N W

Constatamos que houve uma diferenga. Os letrados optaram pela
colocacdo da informacdo principal no final do segmento-tépico, em sua
maioria, em todos os textos. Ja os textos 1 e 2 da II etapa, no grupo IV, nao
letrado, ndo tiveram a preferéncia pela informacdo principal no final do

segmento. O Texto 1 da I Parte teve preferéncia igual para as duas
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colocacdes € mais uma vez o Texto 3 da II Parte teve alta preferéncia dos
leitores pela informacdo no final de segmento, mostrando ser uma
unanimidade.

Analisando os resultados percebemos que a oscilagdo na preferéncia
dos Textos 1 e 2 da II Parte poderia estar também na relagdo do entrevistado
com esses textos. Comparando os resultados dos 80 primeiros entrevistados
pudemos observar que:

1) Em relacao ao Texto 1 da II Parte: esse texto ¢ um suspense. Os
grupos que nao preferiram a informagao no final do segmento-topico foram:

GI.1 - Psicologia que tem por caracteristica a busca de solu¢do para
problemas. Sendo assim, a chegada a solucdao do suspense ¢ mais importante.

GI. 4 - Téc. Em Processamento de Dados ligado as ciéncias exatas
que tem por finalidade chegar a solu¢do de problemas.

GII.L1 — Alunos do Ensino Médio a opgdo pela colocagdo da
informacao principal no final do segmento ficou em 50%. Consideramos que
esses alunos tém pouca familiaridade com leitura, apesar de que alguns
gostam e tém o habito de assistir a filmes de suspense.

GII. 4 - Outras Profissdes tendo 80% dos entrevistados com Ensino
Fundamental completo, pensamos que, para eles, ¢ mais facil chegar logo a

solucdo do suspense.

2) Em relacio ao Texto 2 da II Parte: apenas os grupos mais letrados
(Professor de Portugués -GI.2 e pessoas letradas — GIII) ¢ que optaram pela
informagdo principal no final do segmento-tépico. Lendo o texto, somente
alguém com um certo grau de conhecimento e familiaridade com textos ¢ que
perceberia que a frase “Surgiram, entdo, 0os que encontraram na estrutura da
sociedade as raizes da violéncia social.” ¢ uma conclusio do que foi dito

anteriormente no mesmo paragrafo.
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Sendo assim, partimos para o levantamento de mais uma hipotese:

i1)  se haveria diferenga na escolha de textos de acordo com a maior
facilidade de compreensdao e com a melhor qualidade. Para
verificar i1sso, separamos a pesquisa em dois grupos com duas
instrugdes diferentes: para um grupo seria perguntado qual das
alternativas corresponderia ao texto mais facil de compreensao;
para outro grupo seria perguntado qual das alternativas continha
o melhor texto.

Para tirar a duvida se haveria diferenca nesses dois textos entre a
preferéncia de colocagdo das informagdes segundo a facilidade de leitura e a
qualidade do texto, elaboramos uma nova pesquisa (Ver modelo no Anexo
IIT) dividindo as perguntas para grupos de entrevistados diferentes:

Grupo V: constituido por 20 alunos, sendo 10 para a primeira pergunta
(mais facil de compreender) e 10 para a segunda (qual texto ¢ de melhor
qualidade). Para constituir esse grupo, escolhemos alunos do 1° ano do Ensino
Superior pela facilidade para realizarmos a entrevista (éramos professora
dessas turmas) e, especificamente, por poder escolher alunos de cursos
ligados a area da Educacdo e da Saude por serem alunos que tém facil acesso
a leitura.

Grupo VI : constituido por 20 alunos da 3" série do Ensino Médio da
Escola Estadual Frei Leopoldo de Castelnuovo, sendo 10 para a primeira
pergunta (mais facil de compreender) e 10 para a segunda (qual texto € de
melhor qualidade).

Obtivemos os seguintes resultados:
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Tabela XIV

Opcao por informacao principal no final do segmento-topico.

Grupo V. Pessoas que cursam o 1 ano do Ensino Superior

Melhor qualidade
Texto 1 Texto 2 Texto 1 Texto 2
1 nao sim a sim nao sim a

X
X
X
X
X
X
X
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Tabela XV

Opcao por informacao principal no final do segmento-topico.

Grupo VI. Pessoas que cursam a 3 série do Ensino Médio

II etapa — sem objetivo de leitura

Mais facil de compreender Melhor qualidade
Texto 1 Texto 2 Texto 1 Texto 2
1 nao 1 nao sim nao sim nao

X X X X
X X

iR IR I R IR IR

Quanto aos leitores, apesar da diferenca de nivel na familiaridade com
o trabalho com o texto e a diferencga nos resultados numéricos, estes apontam

a mesma tendéncia nos dois grupos:
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a) acham mais facil de compreender um texto de suspense (texto 1) que
dé logo a chave, mas consideram-no melhor quando o suspense se
mantém até o fim;

b) em relacdo ao texto 2 foi considerado mais facil de ser lido pelos
dois grupos V e VI quando a informagdo principal esta no final do
segmento e¢ ¢ retomada como tema do paragrafo seguinte o que
comprova também nossa hipotese inicial com relacdo a coesdo no
nivel intersentencial. Porém, esta posi¢do final ndo foi considerada
como melhor para os dois grupos. Talvez seja porque os leitores
pensam que se estiver mais complicado, mais dificil de ser lido o
texto seja considerado melhor. Observemos que o oposto ocorreu
com os grupos GIL.2 (professores de Portugués) e GIII (pessoas
letradas): a preferéncia recaiu sobre a coloca¢do da informagao
principal no final do segmento.

Fica assim comprovado que as oscilagcdes que ocorreram no textos 1 da

IT etapa se justificam pelo tipo de texto: por ser um suspense € mais facil de
compreender se se desvenda logo o mistério, apesar de ser melhor com a
resolucao do mistério no final.

Quanto ao texto 2, uma dissertacdo, ¢ visto pelos leitores como mais
facil de compreender com a informacao principal no final do segmento-
topico, porque isso permite perceber mais facilmente o encadeamento e a
progressdao das idéias o que inclusive confirma a hipotese de que esta
distribui¢do informacional facilita a interacdo autor/leitor.

O fato de os leitores dos grupos GV e GVI terem considerado esse texto
como de melhor qualidade quando nao tem a informagao principal no final do
segmento-topico parece contrariar tudo o que se viu até aqui nas outras etapas
da pesquisa. Esta tendéncia apareceu também em outros grupos ( Cf. GI.1,

Tabela I; GI.2, Tabela II; GI.3, Tabela III; GI.4, Tabela IV; GI.5, Tabela V;
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GII.1, Tabela VI; GII.4, Tabela IX e GIV, Tabela XIII) de nao letrados e nao
acostumados a avaliacdo de textos. Talvez, isso possa ser explicado pela
hipotese de que pessoas ndo acostumadas a avaliagao de textos possam tender
a achar que textos mais complicados ( mais dificeis de compreender) sejam
mais elaborados e portanto melhores. Contudo, a verificagdo desse fator

exigiria uma pesquisa complementar que foge a nossos objetivos neste estudo.



5. CONCLUSAO

Neste trabalho, realizamos um estudo empirico sobre a importancia da
colocacdo da informacdo no segmento-topico do texto para que haja uma
interagdo maior entre o leitor e autor, quer seja para a recuperacao de uma
informagdo dada acrescida de uma nova para a progressdo textual como
recurso coesivo, quer seja pela posicao da informagdo principal e secundaria
para melhor legibilidade e qualidade.

Considerando a proposta de nosso trabalho, acreditamos ter atingido os
seguintes objetivos: verificar qual posicdo de segmento ¢ preferivel para a
colocacdo da idéia dominante tendo em vista a interacdo produtor/leitor e o
julgamento de boa formacao do texto e a influéncia que tem na formacao de
um bom texto a apresentagdo de um tépico discursivo dos segmentos
seguintes na posicao final ou rematica de um segmento-tépico em fungdo
coesiva, num constituinte prévio.

Para essas verificagdes, realizamos duas pesquisas. A primeira foi a
analise de 100 redacdes (50 melhores e 50 piores segundo a equipe de
corre¢ao do vestibular de cada universidade) em relagao a localizacdo das
informacgdes principal e secundaria em trés tipos de progressao topica (linear,
tema constante e rema subdividido) ou sem progressdo alguma e,
especificamente a repeticdo como elemento coesivo na progressao linear.

Em todas as redacdes das quatro universidades consideradas como
melhores a informacdo principal estd colocada no final de 100% dos
segmentos-topicos; j4 nas consideradas piores, apenas 26% possuiam a
informacgdo principal no final. Desses 26% ainda pudemos observar que se

tratava de casos especificos: a colocacdao da informagdo principal era no final
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da redacao (conclusdo geral do texto) o que equivale a 50% dos segmentos ja
que a redacdo s6 possuia dois segmentos-tOpicos ou que o segmento sO era
constituido pela informagao principal.

A segunda pesquisa foi uma entrevista feita com diversos leitores para
que eles escolhessem a ordem preferivel para a colocagdao das informagdes de
acordo com a intui¢do: qual colocacdo ficou mais facil de compreensao ou
que o texto tenha ficado melhor.

Assim como na primeira pesquisa, obtivemos a preferéncia (60.31%)
pela opcao em que a colocacdo da informagdo principal estava no final do
segmento-topico. Se observarmos apenas os grupos GII.2, GII.3 e GIII que
sao leitores habituados com avaliacdo de textos, a preferéncia vai para um
percentual proximo a 70%.

O resultado das duas pesquisas veio confirmar plenamente as hipoteses
de que a forma de distribuicdo da informagdo nos segmentos textuais afeta a
qualidade do texto e a facilidade de compreensdo e que nos textos em que
ocorreu a progressao linear, além dos segmentos finais favorecerem a
apresentacdo do material principal, também podem introduzir, em posi¢ao
rematica, um novo topico discursivo futuro, a ser desenvolvido a partir do
inicio do segmento seguinte o que funciona como estratégia coesiva no nivel
acima do intersentencial.

Essas pesquisas nos deram uma interessante mostra de que a maioria
dos leitores informais ou criticos preferem a colocagdo da informagado
principal no final do segmento-topico o que ndo aconteceu com os textos
considerados piores. Essa posicao em final de segmento-topico, por facilitar a
compreensao, facilita, também, a intera¢ao autor/leitor.

E preciso dizer que esse trabalho abriu possibilidades para outros
estudos . Dentre eles podemos citar que ficou em aberto para um proximo

trabalho a verificacdo da seguinte hipotese: se a falta de progressdo afeta
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significativamente o texto, tornando-o pior. Apesar da progressiao ter peso
minimo na avaliagdo dos corretores de redagdo, até que ponto a progressao
ruim influenciou para que os outros aspectos fossem ruins? Quais os aspectos
que a falta de progressao atinge?

Cremos que este trabalho tem conseqiiéncias interessantes para o
ensino/aprendizagem de producdo e compreensdo de textos. Na produgdo,
importa ressaltar que basicamente, se os educadores criarem oportunidades
para que os alunos percebam a importancia da colocagdo das informagdes no
texto podera estar contribuindo para a produgdo de textos de boa qualidade e
com facilidade de compreensdo, atingindo melhor seus objetivos interativo-
comunicacionais. Quanto a compreensdo, o professor tera condigdes de
controlar melhor os aspectos ligados a informagdo e sua distribuicdo que
afetam a legibilidade dos textos com que trabalha a leitura em sala de aula.

Com este estudo, acreditamos ter contribuido, mesmo que
minimamente, com o desenvolvimento dos estudos textuais sobre a
constituicao dos textos e da influéncia disso na considera¢ao da boa formacao
de textos e na interacao entre produtor e recebedor (leitor) do texto, a medida
que apresentamos evidéncias sobre a forma e o papel da distribuicdo da
informagdo nos segmentos, € sobre o valor da repeticdo ou retomada de
subtdpicos como fator coesivo, de grande valor para a progressao textual, o
que faz com que o texto seja considerado como melhor pelos leitores.

Criticas e sugestdes sdo esperadas e bem-vindas.
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SUMMARY

This work is about two empirical researches which had the purpose of
verifying, in the Portuguese Language, if the question of information ( main/
secondary, given/new) and the use of repetition ( new information, in
rhematic position, resumed as a theme of the following topic-segment) as a
cohesive device above the intersentencial level, affect the unit and the
informational progression.

The first research was performed analyzing the fifty best compositions
and the fifty worst ones, according to the correction team. They were selected
among the compositions for college entrance examinations (1997) of three
universities and one college. An analysis was carried out on the placement of
the main and secondary information in three types of topic progression
(linear, constant theme and segmented rhema) or without any progression
and, specifically, repetition as a cohesive device in the linear progression.

The second research consisted of a questionnaire made up of texts that
were considered good by reviewers, annalysts and readers with the
information placed in different orders aiming to check the reader’s preference,
according to his intuition, for the placement of the text information.

We verified that the choice made by the majority of the interviewees
was the text in which the main information was placed at the end of the topic-
segment; also, the majority of the compositions considered to be the best by
the correction team, had the main information at the end of the topic-segment.
This did not happen among the compositions considered as worst. In the texts
in which there was a linear progression, the final segments of the topic-
segment not only favoured the presentation of the first plan or main, plan
material, but also, can introduce in a rhematic position, a new future
discoursive topic, which will be developed as from the beginning of the next
segment.

We were able to confirm that it is fundamental to regard these aspects
for good quality text production, and also for reading as regards to how the
reader sees the text: good or bad, easy or difficultly to be understood.

KEY-WORDS : Text, Segmentation, Information, Cohesion and Progression
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ANEXOS

ANEXO I

Amostragem :

1) Andlise de 15 melhores redagdes, sendo 5 de cada tipo de
progressao (Linear, Tema Constante ¢ Rema Subdividido);

2) Analise de 10 piores redagdes, sendo 5 com algum tipo de
progressdo € 5 sem nenhum tipo de progressao.

Em primeiro lugar, dividiremos os segmentos-tépicos das redagdes
para depois localizarmos a posicao da informacao principal dentro de cada
segmento. Verificaremos, logo a seguir, em que tipo de progressio textual’
se enquadra cada redacdo, mesmo que ndo seja no texto todo, mas em sua
maioria .

Seguiremos o seguinte codigo para o estudo das
redacoes:

Mudanca de cor: mudanca de Segmento-Topico;
Em negrito: Informagio Principal, de 1°. plano;
Sublinhado: Progressao Tematica segundo a estrutura informacional.

Cinco Melhores Redagdes com Progressdao Linear
(A-B;B-C;C-D)

1) Redagdo n.° 1 — Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro
Tema: A favor da puni¢do do erro médico
Nota recebida: 30 pontos - 100% - Progressdo Linear

?As defini¢des de segmento-topico, informagdo principal e progressdo textual encontram-se no capitulo 2.
Dos Fundamentos.
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“Punicdo aos erros medicos: um tratamento sem seqiielas”

“A Medicina sempre foi uma ciéncia admirada e respeitada por
todos. A profissio de médico faz qualquer ser humano equiparar-se a um
“deus” mas, se por um lado garante-lhe fama e prestigio, por outro cerca-
o de responsabilidades extremas, uma vez que no jogo da vida um lapso
pode ser fatal.

E verdade que todos os individuos cometem erros. E o médico, por
mais profissional que seja, ndo foge a regra. A frieza e a determinagdo nas
decisdes rapidas impdem-lhe um desafio em que nao se pode acertar sempre.
Em fracido de segundos, arriscam-se o prestigio e o diploma e de um
gesto incerto pode sobrevir um erro e com ele a punicio.

Punir erros médicos ¢ a solucao mais eficaz na tentativa de melhorar a
capacitacao destes profissionais. Atualmente, milhares de jovens saem das
universidades de medicina sem o menor preparo € sdo expostos a um mercado
no qual o sistema de saude, além de ser privilégio de poucos, ¢ deficitario e
mal-estruturado. Assim a punicao a deslizes fatais ou ndo serve de paliativo
para amenizar a desorganizagdo da rede hospitalar. Culpar médicos inaptos
cobrando-lhes indeniza¢des ou anulando seus diplomas ¢ a maneira mais
correta de obriga-los a requerer um aprimoramento académico e técnico.
Desta forma, a sociedade estara protegida de novos erros.

E indubitdvel que nenhum médico é perfeito e mesmo os profissionais
competentes cometem enganos. Mesmo assim, devem também ser punidos.
Em casos de displicéncia médica ndo se pode ignorar a dor da familia que
perdeu um ente querido ou as seqiielas deixadas por uma operacao malfeita.
O sofrimento da vitima supera as qualificacoes do médico e este deve
assumir e arcar com as conseqiiéncias de seu erro.

A sociedade atual carece de bons profissionais. E para obté-los faz-se
necessaria a mudanca no sistema educacional das universidades bem como a
instituicdo de penas efetivas a médicos despreparados. Certamente uma
punicio eficaz nao deixara seqiielas.”

2) Redagdao n°3 — Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro
Tema: A favor da punicao do erro médico
Nota: 27 pontos - 90% - Progressao Linear

“Medicina Humana”
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“Desde a antigiiidade, os profissionais ligados a satide exercem uma
funcdo muito especial: a luta pela vida. Seus erros geram conseqiiéncias
muitas vezes irreparaveis. E preciso, portanto, punir suas falhas
corretamente.

No Brasil, muitas pessoas sdo vitimas de erros médicos de gravidade
variavel. Tornaram-se comum casos de morte coletiva como ocorreu na
hemodialise em Caruaru e nas maternidades do Rio de Janeiro. H4 planos de
saude que ndo cumprem os contratos, médicos que cobram de seus pacientes
f servigos que deveriam ser gratuitos. As denuncias demonstram o caos da
saude publica. Deve haver puni¢do dos profissionais € instituicdes que, por
desonestidade , incompeténcia ou irresponsabilidade, causam danos as
pessoas. Apesar de que a vida humana tem valor incalculavel, a pena do
culpado deve ser coerente com o grau das seqiielas.

E importante ressaltar que muitos veiculos de informacdo exploram
esse assunto , baseando-se apenas em suspeitas, a fim de fazer
sensacionalismo. Aumenta, assim, o medo ¢ a inseguranca da populagao,
agravando a situacdo. Além disso muitos profissionais perdem sua dignidade
profissional, injustamente, por acusacdes incertas. E preciso investigar os
fatos antes de condenar moralmente qualquer pessoa.

Lidar com a saide ¢ uma tarefa dificil, exige muito esforco,
perseveranga e paciéncia. Quem utiliza disso com fins monetarios, materiais,
realmente precisa ser punido, pois seu objetivo deve ser salvar vidas. Errar é
humano, porém é mister que se apure até onde vai a impoténcia da
medicina e onde comeca a negligéncia e o egoismo.”

3) Redagaon® 11 - Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro
Tema: Contra a puni¢ao do erro médico
Nota: 24 pontos - 80% - Progressao Linear

“Puni¢cdao médica: a negligéncia do paciente”

“A medicina ¢ uma d4rea extremamente delicada em termos de
conseqiiéncias da atuagdo profissional. Um__médico acaba sendo
encurralado pela responsabilidade de ter a vida humana como
instrumento de trabalho e pelas possiveis acusacoes de incompeténcia na
profissao.

O médico, como alguém preparado por longos anos de estudo, foi,
certamente, capaz de provar a seus mestres ser competente para zelar por
vidas. Ao ser acusado por erro ou negligéncia por um leigo, este nao tera
embasamento na area para acusar o profissional da satide, a menos que seja
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devidamente orientado. Nesta ocasiio, podem surgir oportunistas que
coagem o0 paciente a pedir indenizacdo a fim de receber uma parcela
desta pelos servicos prestados no setor judicial.

No caso da puni¢do por indenizacdo, o dinheiro pago pelo médico ao
paciente ndo sanard o dano sofrido por este. Nesse momento, a ganancia
prevalecera sobre o senso de humanidade e o dinheiro sera um atenuante do
sofrimento. Resta, ainda, a questdo de quanto deve ser pago por cada tipo de
lesdo. Estipular valores seria um desrespeito ao flagelo do paciente e uma
agressdo ao profissional que teria suas agdes tolhidas por uma tabela de
precos. Assim, uma atitude arriscada, mas se bem sucedida, salvifica para
0 paciente poderia nao ser efetuada devido ao medo do médico de ser
obrigado a dispor de uma quantia que nem sempre ele tera.

A punicao por erro médico, portanto, ¢ uma questdo muito sensivel. O
paciente permanecera lesado e o médico, que dificilmente agiu de maneira
errada consciente, se tornara vitima de uma situacdo a qual pode leva-lo ao
fim de sua carreira. Um unico fracasso, talvez, pode tirar de atuacio
alguém que ja salvou muitas vidas ou que pode ajudar muitas pessoas da
nossa miseravel realidade.”

4) Redagdo n° 41 — Universidade Federal de Uberlandia
Tema: (A - 2°sem.) A favor de que existe vida inteligente sobre a terra
Nota recebida: 16,65 — 92,5% - Progressao Linear

“Inteligéncia: conceito relativo”

“Observando-se o mundo contemporaneo, percebe-se que a
humanidade conquistou grandes progressos tecnoldgicos, culturais e grandes
feitos em todos os campos do conhecimento. Nao obstante este quadro
auspicioso, essa mesma humanidade, gradualmente, caminha em direcdo ao
seu proprio fim, o que inevitavelmente ocorrera, caso persista a devastagao do
meio ambiente e do planeta como um todo. Serd a humanidade entido
inteligente?

Frise-se, primeiramente, que existe inteligéncia no planeta Terra. E
impossivel ndo considerar o homem como um se5r dotado de inteligéncia. O
raciocinio, a criatividade, a capacidade de abstracdo e principalmente a
capacidade de superar obstaculos e progredir provam que ha vida inteligente
na Terra. Além disso, cresce cada vez mais o numero de pessoas preocupadas
com os perigos que o proprio homem representa para seu planeta.

Ora, mas se ha vida inteligente no planeta, quais os_motivos que
levam a continua devastacao do planeta? Sao os velhos motivos de sempre:
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a ganancia desmedida, o lucro e a riqueza como primordiais, acima de
quaisquer outros valores.

Em sintese, ndo ¢ uma questdo de se perguntar se ha inteligéncia ou nao
no planeta Terra. Inteligéncia ndo ¢ sindnimo de virtude, de bondade ou de
sentimentos nobres. O que deveria ser questionado ¢ se, no planeta Terra,
existe ética, fraternidade, escrupulo e amor pelo planeta.”

5) Redacao n® 93 — Universidade Federal do Parana
Tema: Contra o “Provao”
Nota recebida: 9 — 90 % - Progressao Linear

“Nao basta as inimeras provas que os estudantes sdo obrigados a fazer
durante a vida, agora mais essa. E de minha opinido que nenhuma avaliacio,
qualquer que seja, ¢ capaz de medir os conhecimentos de uma pessoa. Em se
tratando do Provao, é muita responsabilidade para uma simples prova , o
de avaliar o aprendizado de uma longa vida académica de um aluno e
ainda melhorar o ensino dos cursos de graduacfio. Para uma melhoria de
ensino nas Universidades nao ¢ eficaz a utilizagdo desses métodos tedricos, o
ideal seria um investimento mais pratico. Eu acredito que o que realmente
mede a qualidade do ensino de uma Universidade ¢ a atuacao do
profissional no mercado de trabalho la fora e ndo uma prova com cinco
perguntas.”

Cinco Melhores Redagoes com Progressao com Tema
Constante ( A—B; A—C; A—D)

1) Redacdo n® 12 - Faculdade de medicina do Triangulo Mineiro
Tema: Contra a punicao do erro médico
Nota: 24 pontos - 80% - Progressdo com Tema Constante

“Quem merece puni¢cao médicos ou governo?”’

“Vem tornando-se cada vez mais freqliente a ocorréncia de ‘‘erros
médicos” no pais, gerando, com isso, muita discussdo em torno da punicao e
principalmente, das causas que provocam tais erros.

Sem duvida, é bastante preocupante o aumento no nimero de mortes e
mesmo de outros danos  a pacientes, devido aos procedimentos médicos
tomados. Esse fato acaba por levar a revolta e a indignacio de pacientes e
familiares que, em muitos casos, condenam os médicos, considerando-os




143

como os unicos responsaveis pelas fatalidades ocorridas; passando a
exigir tanto punicio aos médicos, quanto indenizacio pelos problemas
sofridos.

No entanto, ndo ¢ o médico o Unico ¢ maior “vildo dessa estéria”. As
super lotacdes dos hospitais, falta de medicamentos e atendimento adequados,
instalagOes precaria, em fim, todas as péssimas condi¢des de satide existentes
em todo o pais, sdo sim as principais culpadas pela morte de muitos pacientes.
Um médico, por mais competente que seja, ndo tem condicdes de atender
varias pessoas praticamente ao mesmo tempo € com a devida atencdo e
cuidados, principalmente aqueles que se encontram em estado mais grave,
necessitando de tratamento intensivo. As vezes, o préprio médico é
obrigado a escolher apenas um paciente entre outros, devido a falta de
equipamentos suficientes para atender a todos, o que podera, entio,
provocar a morte de outros.

Segundo as leis, todo crime tem sua punicdo, sendo assim, 0os médicos
também devem ser submetidos a puni¢do por seus erros, porém, desde que
antes faca uma analise minuciosa, a fim de se ter a certeza de que o erro
foi apenas médico ou foi um erro provocado pelo descaso do Estado.

Assim, diante de tantos problemas, ¢ de primeira instincia a
necessidade de uma reestruturagdo profunda nos sistemas de satde
brasileiros. E preciso que toda a sociedade se una de forma a fazer o
Estado sair de sua omissao e inoperancia, e proporcionar as devidas e
necessarias reformas no setor de saude, desta forma, entao, observar-se-a
a diminuicao de muitas mortes injustas.”

2) Redacdo n° 53 — Universidade Federal de Uberlandia
Tema: (A 2° sem.) Contra a idéia de que existe vida inteligente sobre a Terra
Nota recebida: 16,15 — 89,7% - Progressao com Tema Constante

“Inteligéncia versus Sobrevivéncia”

“A humanidade ao mesmo tempo em que evolui tecnologicamente ¢ se
torna civilizada, perde a inteligéncia quando destroi seus recursos vitais. Isto
ocorre porque nossa sociedade civilizada ndo se preocupa em obter
harmonia ao modificar a natureza em busca do seu conforto e garantir
sua vida preservando-a simultaneamente.

A auséncia de inteligéncia_nos homens ¢ demonstrada claramente na
medida em que eles utilizam sua racionalidade prejudicando a natureza. Nao
ha vantagens em se desenvolver a industria, mecanizar a agricultura, fabricar
meios de transporte cada vez mais confortaveis se desta maneira nossas fontes
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essenciais de vida estdo desaparecendo. E o que ocorre com a camada de
ozo6nio em deterioragdo, as florestas queimadas, além dos solos infertilizados.
Assim como estes recursos intensamente danificados a nossa propria
sobrevivéncia ¢ ameacada e a nossa inteligéncia ausentada.

O fato de a raga humana — caracterizada erroneamente de inteligente —
ser uma civilizagdo tecnoldgica ¢ fatalmente prejudicial. Este prejuizo ocorre
na medida em que os habitantes racionais da Terra degenera aos poucos o
planeta. Os homens buscando lucros materiais destroem sua proprias vidas
quando poluem os rios , derramam petroleo nos mares € produzem maquinas
responsaveis pela polui¢do atmosférica. Desta maneira, torna o seu
“habitat” — planeta Terra — inseguro e inabitavel, comprovando assim a
falta de inteligéncia da raca humana, dominante e racional através da
degeneracio constante dos ecossistemas terrestres.

Nesse sentido a civilizagdo tecnologica nao representa a existéncia de
vida inteligente no planeta Terra. Pois ela mesma estd destruindo sua fontes
de vida essenciais, através principalmente da poluicdo e exploracdo abusiva
dos recursos naturais terrestres. Desse modo a degradac¢ao do nosso planeta
pelo proprio homem evidencia a auséncia de inteligéncia.”

3) Redagdo n° 63 — Universidade Federal de Uberlandia
Tema : ( B 2° sem.) Como explicar a existéncia de atos violentos na sociedade
Nota recebida: 16,30 — 90,5% - Progressao com Tema Constante

“O individualismo nos centros urbanos”

“Os atos de violéncia sdo fruto do individualismo social, do egoismo e
da falta de solidariedade entre as pessoas nas diversas camadas sociais.

Em decorréncia da agitacdo observada nos grandes centros urbanos,
com seus gigantescos engarrafamentos, a vida de seus habitantes se torna cada
vez mais tumultuada. A constante falta de tempo faz com que as pessoas se
tornem individualistas e egoistas, querendo sempre o melhor para se. Esse
caos e a falta de atencdo com as demais pessoas levam os individuos a
soliddo, a angustia e até mesmo ao desespéro expresso na maioria das
vezes em atos violentos, contra si mesmo e contra os outros.

Essa violéncia ndo tem origem apenas na miséria € na pobreza das
periferia urbanas. Atitudes violentas como a suposta brincadeira feita pelos
cinco jovens da classe média alta de Brasilia ao indio Patax6 Gaudino, na qual
este foi queimado vivo em um ponto de 6nibus nos demonstra explicitamente
que a violéncia esta presente também nas mais altas classes sociais.
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A intensa propaganda feita sobre a violéncia nas televisdes e filmes
levam ao inconsciente das pessoas a idéia de que o poder, o dinheiro e o status
social se consegue por meios violentos e autoritarios. Diariamente as
criancas e os jovens sdo bombardeados com essas idéias, que com a
certeza da impunidade, cometem crimes barbaros que chocam a todos e
sao tidos como inexplicaveis.

A _explicacdo para esses atos de violéncia esta na falta de
cooperacao e ajuda mutua entre as pessoas, na falta de amizades sinceras
que preencham os individuos em todas as suas caréncias de amor, afeto e
carinho.”

4) Redagdo n® 71 — Universidade de Uberaba
Tema : Liberdade
Nota recebida: 50 — 100 % - Progressdo com Tema Constante

“O que ¢ a liberdade?”

“Quem seria capaz de definir liberdade em uma tnica palavra? Poucos,
provavelmente, ninguém. Talvez porque seja a liberdade um conjunto de
sonhos e nio somente um.

Liberdade seria o direito de ir e vir, como dita a constituicao. Essa
mesma constitui¢do que permite a0 homem delimitar uma area e impedir seus
semelhantes de ali passarem. A mesma lei maior que pune o homem com o
confinamento em cadeias e presidios.

Seria a liberdade o direito de se expressar, de expor suas opinioes e
desejos. Mas nem todos tém esse direito assegurado, ja que ainda ha
ditaduras ideoldgicas. Apesar da redemocratiza¢ao sofrida pelo mundo nas
ultimas décadas, convive-se ainda com regimes antidemocraticos que inibem,
ou até eliminam, a liberdade do cidaddo. Entretanto, mesmo em paises
considerados democraticos, a liberdade ¢ inibida — embora de forma bem mais
sutil que as ditaduras — mais ainda com grandes prejuizos para a sociedade. E
a chamada “massificagdo do homem” que ¢ conseguida com a utilizagao de
mecanismos como a midia.

Entdo, ser livre seria poder escolher seus governantes. Porém, do que
adianta a livre escolha quando a maioria da populacio nio teve acesso a
educacdo e as informacées que lhe seriam indispensaveis para uma
escolha acertada?

Enfim, o que ¢ liberdade? A liberdade parece ser o conjunto de sonhos
que provavelmente ndo serd concretizado enquanto a sociedade estiver
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estruturada nos moldes atuais. A liberdade, infelizmente, parece nao
combinar com as leis dessa sociedade.”

5) Redagao n° 82 — Universidade Federal do Parana
Tema : A favor do “Provao”
Nota recebida: 10 — 100 % - Progressao com Tema Constante

“O projeto de realizar o Exame Nacional de Cursos €, ao meu ver, algo
que ha muito deveria ter se concretizado. Esta é uma boa forma de avaliar a
formacao dos profissionais a nivel universitario e, desta forma, corrigir o
que for necessario, dinamizando e atualizando conteudos, formando cada
vez mais pessoas seguras e preparadas para o trabalho na sociedade.
Contudo, somente realizar o “Provdo” nio basta. E preciso empenho das
autoridades responsaveis para que mudancas cabiveis e necessarias
sejam feitas. Além disso, seria prudente que, desde cedo, os professores
fizessem alusao a esta avaliacdo, criando nos alunos o senso critico,
gerando construcdes construtivas e evitando, acima de tudo,
manifestacoes abusivas e vergonhosas como a de certos estudantes
despreparados e oportunistas, ocorrida em 10/11/96.”

Cinco Melhores Redacdes com Rema Subdividido
(A—-B [B1 +B2]; B1-C;B2-D)

1) Redacao n° 13 — Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro
Tema: Contra a punicao do erro médico
Nota: 24 pontos - 80% - Progressao com Rema Subdividido

“O preco do acaso”

“Recentemente, um assunto gerador de discussio e que vem
conseguindo dividir a opinido publica é a_questio da indenizacio por
erro médico.

Existe na atualidade uma tendéncia de quantificar o sofrimento
humano. Ha quem acredite que a dor de uma ou muitas pessoas pode ser
amenizada, ou mesmo apagada, por compensagdes materiais. O dano sofrido
por alguém no caso de um erro médico, ainda que nao leve a vitima a morte, ¢
incomensuravel; e mesmo a dor da familia somente o tempo pode atenuar. Na
verdade, essa tendéncia que nos remete a “Lei de Talido” vigente na
antigiiidade nao passa de uma forma macabra e brutal de exploracio,
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pois, na maioria dos casos, a vitima nem teria condicoes de usufruir do
dinheiro e este caberia a seus préoximos.

Outro fator preponderante € o desrespeito ao homem enquanto ser
fragil e imperfeito. Estamos suscetiveis a erros mesmo naquilo em somos
peritos. Os médicos, apesar de por contexto serem obrigados a errar menos
que os outros, sdo seres normais €, em conseqiiéncia, imperfeitos. A precisao
da mao humana nao ¢ falivel, e ndo € necessario um prejuizo financeiro ou
um processo criminal para que o médico pague pelo seu erro involuntario. A
propria frustracao pelo insucesso ja o castiga.

Dessa forma, € preciso que tenhamos um maior respeito a condicao
humana, a suas falhas e a seus sofrimentos, e que paremos de comercializar
nossas fatalidades. Aos médicos, cabe a ndés que por eles rezemos e
torcamos, ao invés de lhes exigirmos perfeicoes divinas.”

2) Redagdo n®22 - Universidade Federal de Uberlandia
Tema: (A 1° sem.) A favor do médico decidir o momento da morte do
paciente
Nota recebida: 15,75 — 87,5% - Progressao com Rema Subdividido

“Médico: Um grande hero6i”

“Uma grande polémica que se levanta hoje em dia quanto ao poder do
médico sobre a vida de um paciente ¢ a se esse profissional tem ou ndo direito
de decidir quem morre e quem vive. Olhando sob um ponto de vista
objetivo, temos que dar ao médico tal direito por dois principais motivos.
Um deles tem como base a situacio econdomica da saiide no Brasil e o
outro é que somente um profissional da area pode ver imparcialmente,
qual a melhor decisao.

Sob o angulo econdmico, ndo ha lugares para hesitagdes fundadas em
conceitos e principios morais, pois o custo de uma internacio do doente
que nao tem chances é, ao fim do processo um prejuizo. Mesmo que nao
seja imediato, alguém acabara pagando pelo fato.

Um outro aspecto muito importante, que deve ser levado em conta ¢
que existe uma caracteristica primordial atribuida aos médicos que ¢ a
imparcialidade, a qual lhes confere um bom requisito para tomar decisodes
desse nivel. Na verdade, essa qualidade acaba sendo deturpada pela
opinido publica, gerando uma visido errada sobre o profissional da area,
a quem siao atribuidos adjetivos radicais selecionados de acordo com a
consciéncia de cada um.
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Contudo, se nao fosse 0 médico a tomar tais decisdes, quem seriam 0s
mais indicados para isso? Temos que reconhecer que a omissdo desse
profissional diante de tal assunto geraria uma outra “guerra” muito pior que a
travada na consciéncia da cada pessoa. Surgiria assim o conflito de
interesses englobando muito mais aspectos, fato que dificultaria qualquer
decisdo.”

3) Redacao n® 62 — Universidade Federal de Uberlandia
Tema: (B 2° sem.) Como explicar a ocorréncia de atos violentos na sociedade
Nota recebida: 16,75 — 93% - Progressao com Rema Subdividido

“A impunidade ¢ a causa”

“As atrocidades vistas ultimamente tém demonstrado que cada vez
mais crescem as desigualdades sociais e, simultaneamente crescem os abusos
do dominante sobre o dominado. A falta de educacio moral e
principalmente a impunidade sdo as principais causas desses abusos.

O sentimento de superioridade causado por possui o poder, seja este
econdmico, politico ou militar, leva 0 homem a cometer barbaries, como por
exemplo, o incéndio do indio em Brasilia e a violéncia dos policiais de
Diadema, em Sao Paulo. Esses atos de abuso revelam a falta de moral,
assim como o despreparo da sociedade para conviver pacificamente.

Indubitavelmente, o fator que motiva o avango de tais violéncias ¢ a
impunidade. No caso do Brasil, ¢ um principio constitucional a igualdade
de todos os cidadaos perante a lei. No entanto, na pratica isto nao
acontece. A classe mais baixa e menos previlegiada da populagdo ¢
subjulgada do contexto econdmico, social e judicial, a0 mesmo tempo em que
a camada mais poderosa nem sempre ¢ julgada como deveria, ou seja,
justamente.

Em sintese, na sociedade capitalista em que vivemos, a organizagao
politica e social segue a lei do mais forte. Logo, enquanto os paises
subdesenvolvidos forem subordinados aos desenvolvidos, prevalece a
vontade do dominante. Do mesmo modo , enquanto a populacio pobre
for subordinada a rica, far-se-a a vontade dos ricos.”

4) Redagdo n° 74 — Universidade de Uberaba
Tema: Liberdade
Nota recebida: 45 — 90 % - Progressdao com Rema Subdividido
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“Liberdade, a realidade de poucas pessoas”

“Liberdade para o ser humano, significa ter a oportunidade de
poder escolher e de dar sua opinido. Para o homem, ¢ muito importante
poder participar ativamente da vida na sociedade, dando sua opinido e lutando
por seus direitos; lutando por sua liberdade em vérios aspectos como:
liberdade de escolher sua profissdo, liberdade de escolher como viver e varios
outros, que as vezes lhes sdo negados.

A  liberdade de escolher a profissdo, significa o homem poder
frequentar uma escola e mais tarde ema universidade. Tal liberdade na
maioria da vezes lhe € tirada por muitos fatores, dentre os quais o mais
importante ¢ a condicdo social, ou seja, a maior parte das pessoas sio
pobres e nao podem pagar uma universidade, perdendo assim, o direito
de escolha da profissao.

Quanto a_liberdade de escolher como viver, tal questio engloba
varios fatores, os quais como a anterior também estao relacionados com a
condicio social de cada um. Este caso se reflete claramente em nosso pais,
quando assistimos no jornal, reportagens mostrando pessoas procurando
comida em depdsitos de lixo, menores abandonados morando na rua e varias
outras cenas de nosso cotidiano.

Sendo assim, podemos concluir que, liberdade para o ser humano
significa a oportunidade de escolher e dar sua opinido, mas que as vezes
nao lhe é dada por causa de sua condicio social, que o obriga a viver nas
condi¢des mais cruéis e desumanas possiveis.”

5) Redacgao n° 83 — Universidade Federal do Parana
Tema: A favor do “Provao”
Nota recebida: 9 — 90 % - Progressao com Rema Subdividido

“No meu modo de ver, a aplicagdo do Exame Nacional de Cursos sera
extremamente benéfica tanto para a universidade como instituicao
quanto para o formando, futuro profissional. O MEC terd mais condi¢oes
de avaliar os pontos nevralgicos do ensino superior, bem como aonde eles
ocorrem. Desta forma, a universidade colhera os frutos de esforcos e
investimentos corretamente direcionados e aplicados a partir da analise
dos resultados dos exames. O estudante aplicado e competente poderd dispor
dos resultados como um fator positivo no momento de ingressar no mercado
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de trabalho ¢ a sociedade como um todo sera beneficiada a curto e médio
prazo com profissionais mais bem preparados.”

Cinco Piores Redag¢des com Progressao

1) Redagdo n® 10 - Faculdade do Triangulo Mineiro
Tema: A favor da punic¢ao do erro médico
Nota: 9 pontos - 30% - Progressdao com Tema Constante

“Responsabilidade absoluta”

“S3o muitos os casos de erro médico atualmente, sendo a puni¢cio um
método correto para a correcao deste erro, mesmo que ndo ird deixar os
fatos como antigamente sendo apenas um consolo para seus familiares.

Nao podemos constatar o que causa diretamente este indice de erro
médico, se ¢ uma ma formagao ou pura e completa distragdo, mas o caso ¢
que ha pessoas morrendo e sendo sujeitas a sofrer o resto de suas vidas por
causa disto, ¢ por este motivo quando houver a comprovacio do erro
devem ser punidas.

Nao esquecendo que o médico faz tudo que pode pelo paciente, mas
desde o dia que ele escolhe como profissdo a medicina ele tem que ter
conciéncia da responsabilidade que ele tem nas mados e que um erro ali seria
fatal, mas principalmente por ter vidas de pessoas amadas em sua
responsabilidade.

Isto ndo significa que nunca uma pessoa ird morrer nas maos de um
médico, mas que a partir do momento que esta morte € decorrente de um erro
deve ser punida.

A partir do momento que o erro médico ser constatado deve ser punido
com indenizagdes a critério do juiz pois a vida € um assunto sério nao
podendo ser cometidos erros com ela.”

2) Redagdo n° 67 — Universidade Federal de Uberlandia
Tema: ( B 2° sem.) Como explicar a ocorréncia de atos violentos na sociedade
Nota recebida: 3,75 — 20,8% - Progressao Tema Constante

“Homens ou animais? !”

“A violéncia ¢ um tema que gera muita polemica, todos os dias sao
noticiados varios casos de barbarie que deixam qualquer um indignado.




151

Atos de selvageria sdo praticados com mais constincia a cada dia de
uns anos pra ca, sdo vario os tipos de violéncias que sao cometidos, um
exemplo disso foi um rapaz brasileiro que estava dentro de uma boate nos
EUA, pediu uma bebida ao garcon, esse vendo que o jovem estava
embriagado ndo o atendeu, ao fechar a boate o garcon foi baleado pelo
brasileiro vindo a falecer, logo apos.

O Brasil é um dos paises mais violentos do mundo, pessoas morrem
sem saber porqué, morrem por causa de um ténis, de um boné, de uma calca
de marca, enfim por coisas banais, ou até mesmo por brincadeira como foi o
caso do indio em Brasilia, que segundo os cinco rapazes, que o queimaram,
era so brincadeira.

Mais o grande problema e o causador de grande parte dessa
violéncia sdo as condi¢cdes sociais e economicas que os individuos que
enfrentam a vida nas cidades passam, a fome, o desemprego, os
preconceitos, as péssimas condi¢oes de vida que acabam deixando o cidadao
mais violénto e habito a cometer selvagerias. Existem varios exemplos disso,
mas o mais estranho e que estd virando moda ¢ chocar recém-nascidos no
lixo, uma das piores violéncias que as maes sem condi¢oes de criar os filhos
poderiam cometer.

Violéncias sdo cometidas todos os dias, seja por problemas sociais,
econdmicos, ou até mesmo por simples prazer o que nao pode acontecer é
que estes atos selvagens fiquem em pune.”

3) Redac¢ao n° 28 — Universidade Federal de Uberlandia
Tema: (A 1° sem.) A favor do médico decidir o momento da morte do
paciente
Nota recebida: 4,40 — 24,4% - Progressao com Rema Subdividido

“O direito do médico induzir o paciente & morte”

“A indu¢do a morte de um paciente nido ¢ um fato novo.
Frequentemente os médicos com grande sensatez e em seu pleno direito
auxiliam pessoas que vivem em coma, sobrevivendo s6 com a ajuda de
maquinas a dar um fim em suas vidas, além disso induz também a morte
aquela pessoa j& tdo cansada de sentir dores que depende do préoximo para
fazer quase tudo que precisa.

E de grande sabedoria o médico induzir a morte uma pessoa_que
esta em coma, ou seja, sobrevivendo com a ajuda de aparelhos que lhe
permite respirar € fazendo com que seu coracdo bata. Este ser humano nao
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tem mais possibilidades de viver normalmente, sem a ajuda de tais maquinas,
e infelizmente as mesmas nao lhe ajudardo a sair deste estado de inconciéncia.

Além disso, ndo ha nada mais triste que conviver com a dor todos os
instantes ndo conseguir caminhar € nem comer sem a ajuda de outras pessoas.
Precisar do proximo para se locomover até o banheiro, caso contrario faz suas
necessidades fisiologicas ali mesmo onde estd: € justo que o médico faca
algo para tira-la deste sofrimento, ja que nao ha mais nada o que fazer, a
nio ser morrer.

Portanto ¢ um ato sensato e de direito do médico induzir a morte
pacientes sem possibilidade de terem uma vida normal, consciente e sem
dores.”

4) Redacao n° 50 — Universidade Federal de Uberlandia
Tema: (A 2° sem.) A favor de que existe vida inteligente sobre a Terra
Nota recebida: 5 —27,7% - Progressao com Rema Subdividido

“O homem quanto medida de racionalidade”

“E um tanto quanto complicado a analise para se descobrir se na
terra existe vida inteligente, pois a0 mesmo tempo em que seres humanos
sa0 dotados de raciocinio estes se mostram puramente irracionais.

Ao analisar as agdes de um homem existira sempre a possibilidade de
encontrar a contradi¢cdo racional X irracional. A irracionalidade se mostra
através de atos os quais o homem pratica ficando assim sujeito as
consequéncias , mas ainda niao as percebem, se colocando fora de uma
realidade proxima. Estes atos sdo contra todos os principios da
capacidade de raciocinio, pois destroem aquilo que lhes deu origem e que
os mantem vivos no planeta.

Poder-se-ia assim concluir que o homem ndo ¢ um ser inteligente, mas
¢ preciso refletir, indagar e descobrir aquilo que o coloca como um ser
racional.

Pois este mesmo homem que pratica agdes as quais sdo maléficas ao
seu ser, ¢ o mesmo homem o qual inventou objetos de necessidade, criou
codigos, pesquisou e teve descobertas de totais importancia, ele ainda teve
presenca importante na constru¢do do mundo material.

Sendo assim percebe-se todo o grau de inteligibilidade de homem
uma vez que se olha para aquilo que ele construiu pois apesar de deixar
falhas em seu dever de ser racional, o homem prova ser dotado de um elevado
grau de inteligéncia.”
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5) Redagdo n° 86 — Universidade Federal do Parana
Tema: A favor do “Provao”
Nota recebida: 2 — 20 % - Progressao Linear

“A briga que houve para niao fazer o exame do Mec foi um grande
exemplo que as faculdades brasileiras estio dando o diploma para
pessoas sem o menor senso de ridiculo o Brasil inteiro viu a cena.

Isso sO prova que o universitario ainda tem muito o que aprender.”

Cinco Piores Redagdes sem Progressao

1) Redacdon® 6 - Faculdade de Medicina do Triangulo Mineiro
Tema: A favor da puni¢ao do erro médico
Nota: 6 pontos - 20% - Sem progressao

“Cometeu um crime, tem que pagar”

“Ultimamente a imprensa tem mostrado o que acontece realmente em
um hospital, pois os médicos também matam pacientes, com erros que nao
podemos acreditar.

Quando roubamos ou matamos nds somos penalizados indo para
cadeia, e isso tinha que acontecer com os médicos que cometem erros
causando lesdes e até mesmo a morte, cles, ndao devem se livrar da
penalidade s6 porque ¢ médico, mesmo que aconte¢a como acidente, pois ele
esta lidando com uma pessoa que tem sentimentos € ndo com um boneco .

As universidades tem que ser mais rigorosa e preparar mais os alunos
para poderem trabalhar, e para os pacientes terem mais confianga nos
médicos, mas 0 que esta acontecendo mesmo ¢ a falta de preparacio, pois
um médico deixar agulha, tesoura dentro de seus pacientes quando fazem
cirurgias, ou até mesmo aplicando anestesias em lugar errado, isso ja & de
mais.

O aluno que faz medicina tem que gostar, pois vai ter que ajudar ,
milhares de pessoa, e ndo pensar s6 no dinheiro e no prestigio em ser médico,
se matar ou deixar les6es em um paciente, sendo ele culpado tem que ser
penalizado nio s6 com a indenizacio, como também com a perda do seu
emprego.”
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2) Redacao n° 39 — Universidade Federal de Uberlandia
Tema: (A 1° sem.) Contra o médico decidir o momento da morte do paciente
Nota recebida: 4,95 — 27,5% - Sem Progressao

“A cara da morte”

“Entre os assuntos mais polémicos relacionados a vida de um ser-
humano estd em discutir uma lei que possa delegar o direito a um médico
escolher o momento de morte de um paciente.

Entregar o “carimbo de passaporte” a um médico seria no minimo
um ato insano. Visto que a cada ano o mercado de medicina absorve cada
vez mais profissionais mal-qualificados a pratica da medicina, vindo de
institui¢cdes educacionais que visam apenas lucros com os cursos oferecidos
por estas. Aos profissionais mais experientes e qualificados que defenderam
0 seu juramento de ética profissional, tém consciéncia de fazer o méaximo
possivel para salvar a vida de um paciente, estando em estado vegetativo ou
nao; nao podendo entdo interferir no processo de vida do ser-humano.

Diante da super-lotacdo de postos de servicos médicos e hospitais,
situagdo econdmica em que o pais se encontra ¢ de inimeros casos de
denuncia envolvendo médicos e cidaddos que teriam tratamento de graga e
que sdo obrigados a pagar quantias assustadoras a fim de conseguir uma vaga
em um hospital; visto estas condicoes, delegar o direito de um médico tirar
a vida de um paciente ajudaria apenas os cidadaos com melhores
condig¢oes financeiras e “status” social. Qualquer médico poderia com esse
direito agir de ma-f¢ a fim de beneficio proprio.

O papel de um médico na sociedade deve ser visto como um
salvador, esperanca de vida a um paciente; e ndo como um emissario da
morte. A morte ndo deve vir da mao de uma pessoa a qual julgamos iguais a
nos, € sim, de uma agao que esta além da nossa concepgao.”

3) Redagdo n° 47 — Universidade Federal de Uberlandia
Tema: (A 2° sem.) A favor de que existe vida inteligente sobre a Terra
Nota recebida: 4 — 22,2% - Sem Progressao

“Inteligéncia e conducao”

“Apesar de estar destruindo o seu planeta, 0 homem é o unico ser
da Terra a possuir vida inteligente.

Consegue melhorar o solo obtendo grande quantidade e qualidade de
alimentos para a sobrevivéncia de sua enorme espécie, busca aperfeigoar
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sempre mais seu sistema de moradia com a finalidade de dar conforto e
protecdo a si proprio e além disso o homem quer melhorar até mesmo sua
espécie, utilizando seu recente processo de clonagem em que ele pode, por
exemplo, eliminar doengas hereditarias.

E ha ainda uma das maiores demonstragdes de inteligéncia do homem :
a conquista do espago. A cada dia o homem descobre o universo com seus
diversos e avancgados satélites, telescopios e missdes que saem da Terra para
desafiar um lugar inabitavel: sem agua, chao e condigdes normais de vida.

Porém, o que assusta 0 homem é o0 modo como ele proprio esta
conduzindo sua inteligéncia. Seus automoveis e industrias podem vir a
causar a destrui¢do de seu lar pela poluigao.

Portanto, é facil perceber que ha vida inteligente no planeta Terra
sim e esta inteligéncia pertence ao tio repetido homem. O seu Unico erro
esta sendo como conduzi-la.”

4) Redacao n°® 78 — Universidade de Uberaba
Tema: Liberdade
Nota recebida: 5 —-10 % - Sem Progressao

“Liberdade ndo ¢é ser livre”

Liberdade ndo quer diz uma pessoa Livre mas assim, uma pessoa sem
preocupagao com a vida ¢ uma pessoa desempedida do que quer fazer. Esta
pessoa tem varias alternativas disponiveis para formular a sua escolha de vida.

A liberdade de uma pessoa cabe a ela saber respeitar sua liberdade.
comforme ela estd sendo respeitada por outra pessoa. A pessoa ndo deve
abusar de sua liberdade, si nao ela desmorona sua vida e destroi, a sua
familia. A Liberdade ndo ¢ o que vem a mente que vocé deve fazer, vocé deve
obedecer as regras que + lhe passam.

Nunca deve Ter pessoa Livre, sempre estd Ligado a alguém ou presa a
alguma coisa. Por isso ndo tente abusar de sua Liberdade porque vocé estragar
sua vida.

O direito de uma pessoa termina onde inicia o direito do préximo.”

5) Redacao n° 89 — Universidade Federal do Parana
Tema: A favor do “Provao”
Nota recebida: 2 — 20 % - Sem Progressao
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“O provao ¢ uma forma certa para que o ministerio da educacio
analise os cursos de nivel superior nas universidades, para melherar o
nivel de candidatos ao mercado de trabalho para que o candidato quando
sair da une, dico universidade nao tenha muitas dificuldades no mercado de
trabalho. Geralmente cursos superiores em nosso pais nio tem muito
valor, as pessoas que tem o diploma nao exerce a funcido ¢ na maioria das
vezes trabalham em profissdes que ndo tem nada a ver, com o curso que
conclui.”

ANEXO II

PESQUISA II.1
(com objetivo de leitura)

Levantamento de dados para elaboragdo de Dissertacdo de Mestrado em
Lingiiistica/UFU.

Orientanda: Irma Beatriz Araujo Kappel
Orientador: Prof. Dr. Luiz Carlos Travaglia

DADOS DE IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO:

PROFISSAO / CURSO :
LOCAL DE TRABALHO / ESTUDO :
DATA:

INSTRUCAO:

I Parte - Seguindo sua intui¢do, marque a alternativa que contém a
ordem preferivel para a colocac¢do das idé€ias principais no texto, de acordo
com o objetivo de leitura fornecido: ler o texto como possiveis
arrombadores da casa descrita.

A alternativa assinalada (X) ¢ a que contém a informagao principal no

final do segmento-tdpico.
Texto 1. Adaptacao do texto de KLEIMAN (1989 b : 31-32)
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A-(X)

“Os dois garotos correram até a entrada da casa. “Eu ndo sabia que sua casa era tdo
grande”, disse Marcos. “E, mas ela esta mais bonita agora, desde que meu pai mandou
revestir com pedras essa parede lateral e colocou uma lareira”. Havia portas na frente e
atras ¢ uma porta lateral que levava a garagem, que estava vazia exceto pelas trés
bicicletas com marcha guardadas ai. Os meninos podiam correr no jardim extremamente
bem cuidado; altos arbustos escondiam a entrada da casa. Eles entraram pela porta
lateral ; Eduardo explicou que era para que suas irmas mais novas entrassem e saissem
sem dificuldade, ela ficava sempre aberta. “Veja, eu disse a vocé que hoje era um bom
dia para brincar aqui”, disse Eduardo. “Maméae nunca esta em casa na quinta-
feira”.

Marcos queria ver a casa, entdo Eduardo comegou a mostra-la pela sala de estar.
Estava recém pintada, como o resto do primeiro andar. Eduardo ligou o som: o barulho
preocupou Marcos. “Nao se preocupe, a casa mais proxima estd a meio quilometro
daqui”, gritou Eduardo. Marcos se sentiu mais confortavel ao observar que, além do
enorme jardim, nenhuma casa podia ser vista em qualquer direcio.

Os garotos foram para a cozinha onde fizeram um lanche, por ndo ser lugar para
brincar a sala de jantar com toda a porcelana, prata e cristais que tinha.

Eduardo disse que ndo era para usar o lavabo porque ele ficara imido ¢ mofado
uma vez que o encanamento arrebentara.

Além do escritorio, havia trés quartos no andar superior da casa. Enquanto eles
davam uma olhada no escritorio, Eduardo disse: “Aqui é onde meu pai guarda suas
colecoes de selo e moedas raras.

Eduardo comentou que o melhor de tudo era que o banheiro do corredor era seu
desde que um outro foi construido no quarto de suas irmas. Nao era tdo bonito quanto o de
seus pais, que estava revestido de marmore, mas para ele era a melhor coisa do mundo”. O
quarto de suas irmas ndo era tdo interessante exceto pela televisado com o Atari. Eduardo
mostrou a Marcos o closet de sua mae cheio de roupas e o cofre trancado onde havia
joias.” ( Traduzido e adaptado de Pitchert, J. & Anderson, R. Taking “different
perspectives on a story, Journal of Education Psychology, 1977,69).

B-()

“Os dois garotos correram até a entrada da casa. “Mamae nunca esta em casa na
quinta-feira”, disse Eduardo. “Veja, eu disse a voc€ que hoje era um bom dia para brincar
aqui”, ele acrescentou. Altos arbustos escondiam a entrada da casa; os meninos podiam
correr no jardim extremamente bem cuidado. Eduardo explicou que a porta lateral ficava
sempre aberta para suas irmds mais novas entrarem ¢ sairem sem dificuldade; eles
entraram por ela. Exceto pelas trés bicicletas com marcha guardadas , a garagem estava
vazia. “Eu ndo sabia que sua casa era tio grande”, disse Marcos. “E, mas ela esta mais
bonita agora, desde que meu pai mandou revestir com pedras essa parede lateral e colocou
uma lareira”. Havia portas na frente e atrds e uma porta lateral que levava a garagem.

Eduardo ligou o som: o barulho preocupou Marcos. “Nao se preocupe, a casa
mais proxima estda a meio quilometro daqui”, gritou Eduardo. Observando que
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nenhuma casa podia ser vista em qualquer direcio além do enorme jardim, Marcos se
sentiu mais confortdvel. Ele queria ver a casa, por isso Eduardo comegou a mostra-la pela
sala de estar. Estava recém pintada, como o resto do primeiro andar.

A sala de jantar, com toda a porcelana, prata e cristais, ndo era lugar para
brincar: os garotos foram para a cozinha onde fizeram um lanche.

Eduardo disse que ndo era para usar o lavabo porque ele ficara imido e mofado
uma vez que o encanamento arrebentara.

“Aqui é onde meu pai guarda suas colecdes de selo e moedas raras”, disse
Eduardo enquanto eles davam uma olhada no escritério. Além do escritorio, havia trés
quartos no andar superior da casa.

Eduardo mostrou a Marcos o closet de sua mae cheio de roupas e o cofre
trancado onde havia jéias. Exceto pela televisio com o Atari, o quarto de suas irmas
ndo era tao interessante. Eduardo comentou que o melhor de tudo era que o banheiro do
corredor era seu desde que um outro foi construido no quarto de suas irmas. Nao era tao
bonito quanto o de seus pais, que estava revestido de marmore, mas para ele era a melhor
coisa do mundo.”( Traduzido e adaptado de Pitchert, J. & Anderson, R. Taking “different
perspectives on a story, Journal of Education Psychology, 1977,69).

PESQUISA II.1
(com outro objetivo de leitura)

Levantamento de dados para elaboragdo de Dissertacio de Mestrado em
Lingiiistica/UFU.

Orientanda: Irma Beatriz Araujo Kappel
Orientador: Prof. Dr. Luiz Carlos Travaglia

DADOS DE IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO:

PROFISSAO / CURSO :
LOCAL DE TRABALHO / ESTUDO :
DATA:

INSTRUCAO:

I Parte - Seguindo sua intuicdo, marque a alternativa que contém a
ordem preferivel para a colocacdo das idéias principais no texto, de acordo
com o objetivo de leitura fornecido: ler o texto como possiveis
compradores da casa descrita.

Texto 1. Adaptagdo do texto de KLEIMAN (1989 b: 31-32)
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A-()

“Os dois garotos correram até a entrada da casa. Os meninos podiam correr no
jardim extremamente bem cuidado; altos arbustos escondiam a entrada da casa. “Eu
niio sabia que sua casa era tio grande”, disse Marcos. “E, mas ela esta mais bonita
agora, desde que meu pai mandou revestir com pedras essa parede lateral e colocou
lareira”. “Veja, eu disse a vocé que hoje era um bom dia para brincar aqui”, disse
Eduardo. “Mamae nunca estd em casa na quinta-feira”, ele acrescentou. Havia portas na
frente e atrds e uma porta lateral que levava a garagem, que estava vazia exceto pelas trés
bicicletas com marcha guardadas ai. Eles entraram pela porta lateral ; Eduardo explicou
que ela ficava sempre aberta para suas irmds mais novas entrarem € sairem sem
dificuldade.

Marcos queria ver a casa, entdo Eduardo comegou a mostra-la pela sala de estar.
Estava recém pintada, como o resto do primeiro andar. Marcos se sentiu mais
confortavel ao observar que nenhuma casa podia ser vista em qualquer direcio além do
enorme jardim porque Eduardo ligou o som e o barulho o preocupou. “Nao se preocupe,
a casa mais proxima estd a meio quilometro daqui”, gritou Eduardo.

A sala de jantar, com toda a porcelana, prata e cristais, ndo era lugar para brincar:
os garotos foram para a cozinha onde fizeram um lanche.

Eduardo disse que ndo era para usar o lavabo porque ele ficara imido e
mofado uma vez que o encanamento arrebentara.

Além do escritorio, havia trés quartos no andar superior da casa. “Aqui ¢ onde
meu pai guarda suas colecdes de selo e moedas raras”, disse Eduardo enquanto eles davam
uma olhada no escritdrio.

Eduardo comentou que o melhor de tudo era que o banheiro do corredor era
seu desde que um outro foi construido no quarto de suas irmas. Nao era tdo bonito
quanto o de seus pais, que estava revestido de marmore, mas para ele era a melhor coisa do
mundo”.  Eduardo mostrou a Marcos o closet de sua mae cheio de roupas e o cofre
trancado onde havia joias. O quarto de suas irmds ndo era tdo interessante exceto pela
televisdo com o Atari.” ( Traduzido e adaptado de Pitchert, J. & Anderson, R. Taking
“different perspectives on a story, Journal of Education Psychology, 1977,69).

B-( X)

“Os dois garotos correram até a entrada da casa. “Veja, eu disse a vocé que hoje era
um bom dia para brincar aqui”, disse Eduardo. “Mamae nunca estd em casa na quinta-
feira”, ele acrescentou. Havia portas na frente e atrds e uma porta lateral que levava a
garagem, que estava vazia exceto pelas trés bicicletas com marcha guardadas ai. Eles
entraram pela porta lateral ; Eduardo explicou que ela ficava sempre aberta para suas irmas
mais novas entrarem e sairem sem dificuldade. Altos arbustos escondiam a entrada da casa;
os meninos podiam correr no jardim extremamente bem cuidado. “Eu nio sabia que
sua casa era tio grande”, disse Marcos. “E, mas ela esti mais bonita agora, desde que
meu pai mandou revestir com pedras essa parede lateral e colocou lareira.”

Marcos queria ver a casa, entdo Eduardo comegou a mostra-la pela sala de estar.
Eduardo ligou o som: o barulho preocupou Marcos. “Nao se preocupe, a casa mais
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proxima esta a meio quilémetro daqui”, gritou Eduardo. Marcos se sentiu mais confortavel
ao observar que nenhuma casa podia ser vista em qualquer direcio além do enorme
jardim que tanto embelezava . A sala estava recém pintada, como o resto do primeiro
andar.

A sala de jantar, com toda a porcelana, prata e cristais, ndo era lugar para brincar:
os garotos foram para a cozinha onde fizeram um lanche.

Eduardo disse que ndo era para usar o lavabo porque ele ficara umido e
mofado uma vez que o encanamento arrebentara.

“Aqui ¢ onde meu pai guarda suas colegdes de selo e moedas raras”, disse Eduardo
enquanto eles davam uma olhada no escritério. Além do escritorio, havia trés quartos no
andar superior da casa.

Eduardo mostrou a Marcos o closet de sua mae cheio de roupas e o cofre trancado
onde havia joias. O quarto de suas irmads ndo era tdo interessante exceto pela televisdo com
o Atari. Eduardo comentou que o melhor de tudo era que o banheiro do corredor era
seu desde que um outro foi construido no quarto de suas irmas. Para ele era a melhor
coisa do mundo, mas ndo era tdo bonito quanto o de seus pais, que estava revestido de
marmore.” ( Traduzido e adaptado de Pitchert, J. & Anderson, R. Taking “different
perspectives on a story, Journal of Education Psychology, 1977,69).

Pesquisa I1.2
(sem obijetivo de leitura)

II Parte - Cada par de textos ( A e B ) contém as mesmas idéias
escritas em ordens diferentes. Escolha a alternativa ( A ou B) correspondente
a redacdo do texto que vocé€ achou melhor, mais facil de compreender.

Texto 1: Traducao e adaptagdo de Amos Oz ( GIORA, 1983:166)
A-(X)

Hé4 dias escuros em Londres quando a cidade estd coberta pela
escuriddo... e ninguém ousa deixar seu lugar... e justamente num dia como
esse, um homem foi urgentemente chamado para atender seu filho doente em
um hospital distante, na saida da cidade. O homem abriu a porta e caminhou
para dentro da escuriddo a procura de ajuda. Mas ndo havia ninguém la. De
repente, uma mao desconhecida cai em seu ombro ¢ um homem, cujo rosto
estava coberto pela noite escura, disse-lhe: eu o ajudarei. E, de fato, o
estranho levou o homem de um extremo ao outro da cidade sem hesitar.
Somente aqui e ali ele confidencialmente observava: aqui, a esquerda.
Lembre-se dos degraus. Observe a descida. Quando finalmente chegaram ao
hospital, o pai perguntou: Como vocé pode orientar-se no escuro? A
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escuridio do nevoeiro nio me atrapalha, disse o estranho, porque sou
cego.

B-()

H4 dias escuros em Londres quando a cidade estd coberta pela
escuriddo... e ninguém ousa deixar seu lugar... e justamente num dia como
esse, um homem foi urgentemente chamado para atender seu filho doente em
um hospital distante, na saida da cidade . O homem abriu a porta e caminhou
para dentro da escuriddo a procura de ajuda. Mas ndo havia ninguém la. De
repente, uma mao desconhecida cai em seu ombro e um homem, cujo rosto
estava encoberto pela noite escura, disse-lhe: eu o ajudarei. O pai perguntou-
lhe: Como pode vocé conduzir-me na escuriddo? A escuriddo do nevoeiro
nao me atrapalha, disse o estranho, porque eu sou cego. E, de fato, o
estranho levou o homem de um extremo ao outro da cidade, sem hesitar.
Somente aqui e ali ele confidencialmente observava: aqui, a esquerda.
Lembre-se dos degraus. Observe a descida, até que eles chegaram ao hospital.

Texto 2 : Adaptacdo da redagdo de vestibular “Violéncia Social” da
UFMG de 1983 ( COSTA VAL, 1991:101-102). A redacdo original ¢ a da
alternativa A .

A-(X)

Pensadores de todas as €pocas da historia teceram multiplas teorias
sobre as possiveis causas da agressio do homem pelo homem. Alguns
responsabilizaram a “natureza” humana, outros invocaram a autoria de
demoénios para nossos atos violentos e, mais recentemente, alguns
empenharam-se com fervor em explicar a violéncia social através do Edipo ou
da primeira infancia. Hoje, sucumbiram todas as iniciativas “cientificas”
destes senhores, por um motivo simples: todas estas teorias buscavam causas
individuais para um fendmeno social, politico. Surgiram, entdo, os que
encontraram na estrutura da sociedade as raizes da violéncia social.

A estrutura de uma sociedade ¢ determinada, principalmente, pelo
arcabouco econdmico de seu funcionamento. Todos os grandes grupos
sociais, até o inicio deste século, caracterizam-se pela divisdo em classes da
sociedade, distinguindo-se o que possuia bens geradores de riqueza daquele
que possuia apenas sua for¢ca de trabalho. Esse sistema onde a propriedade
dos meios de producao € privilégio de uma minoria, gera, evidentemente, uma
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série de conflitos. Sao classes com interesses diferentes, inconcilidveis, e
como conseqiiéncia natural seus confrontos terdo que ser violentos. ...

B-()

Pensadores de todas as épocas da historia teceram multiplas teorias
sobre as possiveis causas da agressio do homem pelo homem. Hoje,
sucumbiram todas as iniciativas “cientificas” destes senhores, por um motivo
simples: todas estas teorias buscavam causas individuais para um fendmeno
social, politico. Surgiram, entdo, os que encontraram na estrutura da
sociedade as raizes da violéncia social. Alguns responsabilizaram a
“natureza” humana, outros invocaram a autoria de demonios para nossos atos
violentos e, mais recentemente, alguns empenharam-se com fervor em
explicar a violéncia social através do Edipo ou da primeira infancia.

O sistema onde a propriedade dos meios de producdo ¢ privilégio de
uma minoria, gera, evidentemente, uma série de conflitos. Sdo classes com
interesses diferentes, inconciliaveis, e como conseqiiéncia natural seus
confrontos terdo que ser violentos. A estrutura de uma sociedade ¢
determinada, principalmente, pelo arcabougo econdmico de seu
funcionamento. Todos os grandes grupos sociais, até o inicio deste século,
caracterizam-se pela divisdo em classes da sociedade, distinguindo-se o que
possuia bens geradores de riqueza daquele que possuia apenas sua forca de
trabalho. ...

Texto 3 . Adaptagdo da redacdo “Lei da Sociedade”. Redacao “nota
dez” da FUVEST / 93: MED/USP - MED/UBERABA - MED/MARILIA -
MED/PUC - MED CATANDUVA. A instrucao apresentada aos candidatos
foi a seguinte:

Foi dado um trecho do conto “A Igreja do Diabo”, de Machado de
Assis, que descreve a necessidade que o homem teria de regras que lhe digam
o que fazer e como se comportar. Uma vez conseguido isso, ele passaria a
violar secretamente as normas que tanto desejou.

Escreva uma dissertacdo que analise esta visdo que o autor tem do
comportamento humano. Vocé€ pode discordar ou concordar com ela, desde
que seus argumentos sejam fundamentados.

O maior mérito estard numa argumentagdo coesa capaz de levar a uma
conclusdo coerente.

A redagdo original corresponde a alternativa B.
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A

()

LEI DA SOCIEDADE

“Quando nasci, um anjo torto,
desses que vive nas sombras,
me disse: Vai, Carlos, ser
“gauche” na vida”. (Drummond)

Existem alguns entraves que influenciam sobre as decisdes do
homem, fazendo-o desrespeitar as leis preestabelecidas e
prejudicando a vida em sociedade. Desde o nascimento, o ser humano
precisa de seus proximos para satisfazer suas necessidades fisicas e
psicologicas. Assim, os homens vivem em sociedade, o que torna
inevitavel a presenca de leis (direitos e deveres).

E possivel que em suas decisdes o homem se contradiga,
desrespeitando leis que ele proprio criou. O primeiro entrave esta na
contradicdo humana. Como retrata a epigrafe do poeta itabirano
Drummond, o ser humano ¢ “gauche”, canhestro, esquerdo,
contraditodrio.

O segundo entrave ¢ que prevalece sobre os vencidos a lei dos
vencedores, dos dominadores: “a lei de Gérson” , ou seja, lei do mais
forte, do mais esperto, do mais apto. As leis preestabelecidas sao
agora negligenciadas e extirpadas pelos dominadores, pois elas
prejudicam-nos. Dentre os homens, alguns se sobressaem por
possuirem mais capacidade ou melhores condi¢des, € muitas vezes
dominam e exploram os demais.

Um ultimo e terceiro entrave estd no impasse: quais leis
estariam realmente certas? A Igreja do Diabo estaria mesmo mais
errada que a Igreja de Deus? A relatividade das coisas, pois nada no
universo ¢ absoluto, o conceito do certo e do errado se estabelece de
maneira diversificada entre as consciéncias dos homens e dos povos.

Enfim, é relevante lembrar que o homem precisa de seu
proximo para satisfazer suas necessidades fisicas e psicologicas e
que, portanto, ¢ indispensavel a vida em sociedade, mesmo com
tantos entraves. Viver em sociedade ndo ¢ tdo simples quanto parece
ser. Para resolver este impasse ¢ o de que leis estariam certas, ¢ preciso
renunciar a alguns de nossos direitos e procurar respeitar a “lei da
sociedade”. Lei esta que deve se basear na opinido da maioria.
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B-(X)
LEI DA SOCIEDADE

“Quando nasci, um anjo torto,
desses que vive nas sombras,
me disse: Vai, Carlos, ser
“gauche” na vida”. (Drummond)

Desde o nascimento, o ser humano precisa de seus proximos para
satisfazer suas necessidades fisicas e psicologicas. Assim, os homens
vivem em sociedade, o que torna inevitavel a presenca de leis (direitos
e deveres). Entretanto, existem alguns entraves que influenciam
sobre as decisdes do homem, fazendo-o desrespeitar as leis
preestabelecidas e prejudicando a vida em sociedade.

O primeiro entrave esta na contradigdo humana. Como retrata a
epigrafe do poeta itabirano Drummond, o ser humano ¢ “gauche”,
canhestro, esquerdo, contraditorio. Portanto, é possivel que em suas
decisOes 0 homem se contradiga, desrespeitando leis que ele proprio
criou.

O segundo entrave pode ser explicado pela tdo conhecida lei de
Gérson, lei do mais forte, do mais esperto, do mais apto. Dentre os
homens, alguns se sobressaem por possuirem mais capacidade ou
melhores condi¢gdes, e muitas vezes dominam e exploram os demais. As
leis preestabelecidas sio agora negligenciadas e extirpadas pelos
dominadores, pois elas prejudicam-nos. Prevalece sobre os vencidos
a lei dos vencedores, dos dominadores: “a lei de Gérson” .

Um ultimo e terceiro entrave estd na relatividade das coisas.
Como nada no universo € absoluto, o conceito do certo e do errado se
estabelece de maneira diversificada entre as consciéncias dos homens e
dos povos. Dai o impasse: quais leis estariam realmente certas? A
Igreja do Diabo estaria mesmo mais errada que a Igreja de Deus?

Enfim, viver em sociedade ndao ¢ tdo simples quanto parece ser.
Para resolver este impasse ¢ o de que leis estariam certas, ¢ preciso
renunciar a alguns de nossos direitos e procurar respeitar a “lei da
sociedade”. Lei esta que deve se basear na opinido da maioria. E
relevante lembrar que o homem precisa de seu proximo para
satisfazer suas necessidades fisicas e psicoldgicas e que, portanto, é
indispensavel a vida em sociedade, mesmo com tantos entraves.
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ANEXO III

PESQUISA

Texto 1: Traducao e adaptagdo de Amos Oz ( GIORA, 1983:166)
A -

Ha dias escuros em Londres quando a cidade estd coberta pela escuriddo... e
ninguém ousa deixar seu lugar... e justamente num dia como esse, um homem foi
urgentemente chamado para atender seu filho doente em um hospital distante, na saida da
cidade. O homem abriu a porta e caminhou para dentro da escuriddo a procura de ajuda.
Mas ndo havia ninguém la. De repente, uma mao desconhecida cai em seu ombro e um
homem, cujo rosto estava coberto pela noite escura, disse-lhe: eu o ajudarei. E, de fato, o
estranho levou o homem de um extremo ao outro da cidade sem hesitar. Somente aqui e ali
ele confidencialmente observava: aqui, & esquerda. Lembre-se dos degraus. Observe a
descida. Quando finalmente chegaram ao hospital, o pai perguntou: Como vocé pode
orientar-se no escuro? A escuriddo do nevoeiro ndo me atrapalha, disse o estranho, porque
sou cego.

B -

Ha dias escuros em Londres quando a cidade estd coberta pela escuriddo... e
ninguém ousa deixar seu lugar... e justamente num dia como esse, um homem foi
urgentemente chamado para atender seu filho doente em um hospital distante, na saida da
cidade . O homem abriu a porta e caminhou para dentro da escuriddo a procura de ajuda.
Mas ndo havia ninguém la. De repente, uma mao desconhecida cai em seu ombro e um
homem, cujo rosto estava encoberto pela noite escura, disse-lhe: eu o ajudarei. O pai
perguntou-lhe: Como pode vocé conduzir-me na escuriddo? A escuriddo do nevoeiro nao
me atrapalha, disse o estranho, porque eu sou cego. E, de fato, o estranho levou o homem
de um extremo ao outro da cidade, sem hesitar. Somente aqui e ali ele confidencialmente
observava: aqui, a esquerda. Lembre-se dos degraus. Observe a descida, até que eles
chegaram ao hospital.

Texto 2 : Adaptacdo da redagdo de vestibular “Violéncia Social” da
UFMG de 1983 ( COSTA VAL, 1991:101-102).

A -

Pensadores de todas as épocas da historia teceram multiplas teorias sobre as
possiveis causas da agressado do homem pelo homem. Alguns responsabilizaram a
“natureza” humana, outros invocaram a autoria de demonios para nossos atos violentos e,
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mais recentemente, alguns empenharam-se com fervor em explicar a violéncia social
através do Edipo ou da primeira infancia. Hoje, sucumbiram todas as iniciativas
“cientificas” destes senhores, por um motivo simples: todas estas teorias buscavam causas
individuais para um fendmeno social, politico. Surgiram, entdo, os que encontraram na
estrutura da sociedade as raizes da violéncia social.

A estrutura de uma sociedade ¢ determinada, principalmente, pelo arcabougo
econdmico de seu funcionamento. Todos os grandes grupos sociais, até o inicio deste
século, caracterizam-se pela divisdo em classes da sociedade, distinguindo-se o que
possuia bens geradores de riqueza daquele que possuia apenas sua forca de trabalho. Esse
sistema onde a propriedade dos meios de produgdo ¢ privilégio de uma minoria, gera,
evidentemente, uma sériec de conflitos. Sdo classes com interesses diferentes,
inconcilidveis, e como conseqiiéncia natural seus confrontos terdo que ser violentos. ...

B -

Pensadores de todas as épocas da historia teceram multiplas teorias sobre as
possiveis causas da agressdo do homem pelo homem. Hoje, sucumbiram todas as
iniciativas “cientificas” destes senhores, por um motivo simples: todas estas teorias
buscavam causas individuais para um fenomeno social, politico. Surgiram, entdo, os que
encontraram  na estrutura da sociedade as raizes da violéncia social. Alguns
responsabilizaram a ‘“natureza” humana, outros invocaram a autoria de demoénios para
nossos atos violentos e, mais recentemente, alguns empenharam-se com fervor em explicar
a violéncia social através do Edipo ou da primeira infincia.

O sistema onde a propriedade dos meios de producao € privilégio de uma minoria,
gera, evidentemente, uma série de conflitos. Sdo classes com interesses diferentes,
inconciliaveis, € como conseqiiéncia natural seus confrontos terdo que ser violentos. A
estrutura de uma sociedade ¢ determinada, principalmente, pelo arcabougo econdmico de
seu funcionamento. Todos os grandes grupos sociais, até o inicio deste século,
caracterizam-se pela divisdo em classes da sociedade, distinguindo-se o que possuia bens
geradores de riqueza daquele que possuia apenas sua forga de trabalho. ...
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TEXTO2. A-( ) OU B-()
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