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RESUMO

Este trabalho descreve teoricamente o Discurso Universitério Institucional, formalizando-
0 enquanto tipologia discursiva. Partindo de uma observagdo especulativa de
manifestagdes desse discurso numa Instituicdo Federal de Ensino Superior, estabel eceu-se
alguns indices lingiistico-enunciativos para demarcar as fronteiras dessa formalizacao,
tais sgiam: as vozes, 0s sentidos e os enunciados. O enfoque tedrico utilizado para abordar
indices foi a Teoria SemiolingUistica de Patrick Charaudeau, sobre a qual langou-se
um olhar epistemoldgico. Na descrigdo tedrica do Discurso Universitario Institucional
foram estabelecidas as seguintes inter-relagbes. i) a referencialidade polifénica dos
sujeitos circunscritos na ingtituicdo em fungdo de suas ages académicas; ii) os enfoques
conceituais e os direcionamentos epistemnol 6gicos da formacdo profissional em funcdo das
acOes pedagdgico-metodoldgicas, das projecdes académicas e da orientacdo politica do
fazer-ciéncia e iii) a enunciatividade das manifestagbes discursivas em funcéo das
varidveis de assertividade, explicacdo e asseveracdo. A formalizagdo tedrica e a
caracterizagao tipol 6gica do discurso em estudo se complementa com aindicacéo de rotas
metodol 6gicas para sua andlise. Nessas rotas priorizou-se uma interface com a Teoria
Semiolinglistica e trés focalizagbes demarcadas a partir das proprias inter-relactes
construidas na descri¢do. Por fim, um encaminhamento de andlise foi apresentado para
verificar a validade discursiva dos parémetros estabelecidos na descricdo. Os resultados
da andlise confirmam a validade desses parametros, ja que tornou-se possivel explicitar
alguns interdiscursos imanentes as manifestagOes discursivas investigadas. Espera-se com
este estudo projetar fronteiras para outras possibilidades de andlise do Discurso
Universitario Institucional, contemplando, inclusive, interfaces com outras correntes

tedricas da Andise do Discurso.



ABSTRACT

This work aims at describing Institutional University Discourse introducing it as a
discoursive typology. In this sense, it was taken as basis some of its manifestations
collected in a Federa University. From these information, it was established some
linguistic and enonciative indexes (voices, senses and utterances) to guide this
formalization. The theoretical framework used as support was Patrick Charaudeau’s
Semiolinguistics Theory which has been reflected on its theoretical genesis. In the
description of Institutional University Discourse it was indicated the following
interrelations. i) subject references in the ingtitution and their academic actions; ii)
conceptual focuses and philosophical links of professional formation, concerned to
educational actions and methods, academic projections and political scientific profile and
iii) the role of context in terms of assertations, explanations and confirmations.
Furthermore, some routes for analysing such discourse have been discussed: the first one
takes as basis Semiolinguistics Theory and the others establish interrel ations with the own
discourse descriptive features. Finally, a prototype of anaysis was done aiming at
verifying the discoursive parameters compiled in the description. Such analysis revealed
some interdiscourses which underlie Institutional University Discourse. The expectations

of this study suggest investigations including other currents of Discourse Analysis.
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INTRODUCAO

““As pesquisas que tentaram construir um modelo
de linguagem sem qualquer relagdo com o
locutor e o ouvinte, e assim hipostatizam um
codigo separado da comunicagao efetiva, correm
0 risco de reduzir a linguagem a uma ficgdo
escolastica” (JAKOBSON, 1961)*

1. A contextualizacdo da pesquisa

A idéia desta pesquisa surgiu com a motivacao de descrevermos o discurso que se
constitui na universidade. Para chegar a essa descricdo, tivemos que estabelecer um recorte;
decidimos, pois, enfocar aformacdo de professores de linguas e, nessa perspectiva, examinar
como e organiza esse discurso no Curso de Letras. Nossa preocupacéo, entéo, passaa ser a
de caracterizar o Discurso Universitario Ingtitucional (DUI), porque o seu funcionamento
ocorre por um processo de normatizagdo, instaurado navigéncialegal de um curso.

A preocupacdo teorica inicial foi circunscrevermo-nos em uma corrente de
estudos discursivos, que nos permitisse, inclusive, pensar na possibilidade de
estabelecermos rotas metodolégicas de andlise para o DUI. Entretanto, 0 que nos
chamou a atengdo, em um primeiro momento, foi a necessidade de demarcar as
fronteiras da Andlise do Discurso (AD) enquanto campo cientifico de investigacOes
acerca do discurso. Nesse sentido, concordamos com a posicéo de Bouacha (1984)
quando discute sobre a abrangéncia® da AD, enquanto area do conhecimento, além da
necessi dade de se demarcar esses estudos em nivel metodol 6gico.

Passamos a questionar, entdo, um ponto de vista apresentado por Maingueneau
(1976) ao afirmar que “a AD se constitui através de um trabalho de bricolagem” e que

por isso ainda esta num estagio em que “experimenta um pouco todos 0s instrumentos

! Nossa traduczo do original em inglés:

Attempts to construct a model of language without any relation either to the speaker
or to the hearer, and thus to hypostasize a code detached from actual communication,
threaten to make a scholastic fiction out of language. (JAKOBSON, 1995: 495)

2 Para tentar demarcar fronteiras para abrangéncia, construimos um glossario (pp. 201-237) com o0s
principais conceitos utilizados ao longo deste trabal ho, estabelecendo designacdes de uso e apontando a
posicéo de alguns autores da area.
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metodol gicos disponiveis™®. Entendemos que possa ter sido uma posicdo sincrénica
deste autor, no entanto percebemos que essa postura ainda perdura em alguns estudos
realizados até a segunda metade da década de noventa, no século X X. Coracini (1991a),
por sua vez, argumenta que esses diferentes pontos de vista sobre a AD decorrem de
uma diversidade de concepgdes de linguagem, lingua e sujeito.

Nessa perspectiva é que decidimos circunscrever nossa pesguisa no escopo tedrico
da Teoria Semiolinguistica (TS) de Patrick Charaudeau, sobre a qual lancamos um olhar
epistemol 6gico, entrecortando-a no arcabougo de outras correntes que estudam o discurso.
Observamos, também, a necessidade de formalizarmos teoricamente o DUI, umavez que,
na literatura tedrica consultada, encontramos trabal hos que versavam sobre este discurso a
partir de outros lugares académicos, a saber: i) da chamada AD francesa, a exemplo de
Coracini (1991b), Villarta-Neder (1995), Vieira (1997), Amarante (1998), Pietri (1998) e
Martins (1998); ii) da retérica, como € o caso de Bouacha (op.cit.); e iii) da filosofia da
educacdo, a partir dos trabal hos de Bettini (1984), Schmitz (1984), Kourganoff (1990), ou
ainda, Wolf (1993). Assim, dém da TS, consideramos também as referéncias citadas que,
de alguma maneira, jalangaram um olhar sobre o DUI.

Na sugestéo de rotas metodoldgicas para uma andlise do DUI, estabelecemos
interfaces com a propria TS, com a Linglistica Aplicada (LA) - através dos
procedimentos da pesquisa de cardter etnografico e com referenciais tedricos
concernentes a outras correntes da AD. Essas rotas, entretanto, representam possiveis
percursos tedrico-metodoldgicos para abordarmos este discurso. Descrevé-lo,
formalizando-o teoricamente e caracterizando-o tipologicamente, torna-se, pois, O
desafio a perseguir nesta pesquisa, com o intuito de explicitar elementos para futuras
reflexdes sobre a geneal ogia da formagéo do professor de linguas.

Enfocaremos, a seguir, o problema de investigacdo configurado para esta

pesquisa, ou seja, uma descricao tedricado DUI.

® Nossa traduc&o do original em francés:

L’analyse du discours se constitue par un travail de ‘bricolage’... elle n’en est encore
qu’au stade ou elle essaie un peu tous les outils méthodologiques disponibles.
(Maingueneau, 1976: 21)
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2. A construcao da investigacao

Para descrever teoricamente o DUI, comecamos por uma observacdo linglistico-
discursiva de suas manifestagdes num curso de graduacdo em Letras e num programa de
mestrado em Linguigtica de uma Ingtituicdo Federal de Ensino Superior (IFES). A partir
desta observacdo, estabelecemos aguns indices sobre os quais construimos nossa
formalizagdo tedrica, a saber: os interdiscursos, as vozes, os sentidos e 0s enunciados
congtitutivos do discurso de professores-formadores em servigo, manifestados sob o crivo da
ingtitui¢do — universidade — e expressos através de sua produgdo académica, da participacdo
em reformas curriculares e da producéo documental reguladora do funcionamento dos cursos
supracitados na ingtituicdo. Nossa hipétese inicial € que, tomando esses indices como
referéncias epistemoldgicas, podemos conceber uma base tedrica para esse discurso,
considerando o potencia de significacdo dos sentidos atribuidos nesses contextos.

Portanto, é nessa dimensdo atributiva do discurso que se funda o processo de
formalizagdo que tentaremos construir neste estudo. Tal dimensdo nos encaminha para um
percurso conceitual, calcado em uma referencialidade tedrica situada na TS. O caréter
conceitual, ndo obstante, € permeado por uma caracterizagdo designativa, expresso no
detalhamento dos elementos constituintes dos conceitos. A partir desse detalhamento,
evidenciam-se tragos determinantes das condigdes de ocorréncia desses conceitos, bem
como de propriedades inerentes a condicdes, que os particularizam, pontuando suas
especificidades. Assm, iremos direcionar nossa trajetoria conceitual na formalizacéo
tedricado DUI.

Esses conceitos, por sua vez, se constroem numa heterogeneidade tedrica porque
contemplam elementos de diferentes referenciais académicos. Entretanto, eles estéo situados
em uma familiaridade epistemol 6gica convergente e compativel em sua génese filosifica,
porque foram tecidos a partir de um lugar discursgvo distinto — a TS — no olhar para um
espaco discursivo, também ditinto — a universidade enquanto ingtituicdo académica. Além
disso, ta conceituagdo é dicotomizada numa sincronialdiacronia teorico-pragmética,
delineada pela natureza dos acontecimentos discursivos que serviram de referéncia no
processo de concepgdo, tais sgjam: os artigos cientificos, as reformas curriculares, ou ainda, a
dindmica das acOes académicas representadas através das resolugdes. Dessa maneira, a

extensdo conceitua, decorrente da diaética e da heterogeneidade dessas condices, origina
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snais discursivos indicadores de categorizaghes, taxionomias e dedocamentos
terminol6gicos. E nesse amédgama de condigBes enunciativas que pretendemos instaurar
essa descricdo tedrica do DUI, ora referenciadlizando o empirismo de ocorréncias, ora
constituindo referéncias outras, a partir de uma interpretacdo desses acontecimentos.

No que tange aos encaminhamentos tedrico-metodoldgicos pertinentes a uma
andlise do DUI, trabalharemos com a perspectiva da construcdo de imagens, entrecortando
os referenciais tedricos com os acontecimentos discursivos inerentes a este discurso. Para
essa construcdo, propomos a explicitacdo de processos identitarios referentes as relagtes
teoria - acontecimentos discursivos - sujeitos, tomando por base a regularidade de
ocorréncias dessas relacfes em construcdes objetivas, decorrentes das manifestactes deste
discurso. Chamamos de construcdes obj etivas situaces postas, interferéncias, oscilagdes ou
prescrigies, determinantes e determinadas no funcionamento dos processos enunciativos
neste discurso. Nessa perspectiva, sugerimos transposicdes tedricas, comparaces de
procedimentos e associactes de hipdteses, conjugadas para interpretar possiveis efeitos de
sentidos, subjacentes a superficie enunciativa deste discurso. Assm, nessa exploracéo de
imaginarios sociodiscursivos, subjacentes as préticas académicas na universidade,
esperamos poder abrir caminhos epistemo-pragmaticos para se analisar o DUI.

Na seqiiéncia, apresentaremos as hipéteses que norteardo a construgao deste estudo.

3. Oinventério de hipdteses

A primeira hip6tese que nos ocorreu, por ocasido da concepcdo desta pesquisa, foi
a de que exigtiria um discurso na universidade, dito académico, mas regulado por
interesses politicos inerentes a um grupo de individuos, circunscritos em relagdes de
poder de natureza ingtitucional. Essa hipétese nos remetia a idéia de que esse discurso
académico universitério se distanciava da concepgao platdnica de academia, grosso modo,
voltada para a pesquisa original e concebida como conjugacdo de esforcos de um grupo,
gue vé no conhecimento algo vivo e dinamico. Entretanto, tal hipotese se aproximava
mais da concepcdo aristotélica de academia em que, de um modo geral, para se atingir
uma certeza cientifica, € preciso construir normas que permitam demonstracoes.

Nessa perspectiva, surge, entdo, uma segunda hipotese, na qual existiria um

discurso académico institucional, distinto do discurso académico. O primeiro seria
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orientado para a construcdo de encadeamentos légicos de percepcdo, rumo a um
processo de asseveracdo do conhecimento, através da demonstragdo de principios. Ja o
segundo seria fundado na busca continua de conhecimentos, na reformulacéo
permanente e na multiplicacdo das vias de abordagem dos problemas.

No entanto, continuando nossas reflexfes, percebemos que, na praxis
universitéria, os discursos supracitados se entrecruzam no fazer cientifico. Assim, emerge
umaterceira hip6tese, a de que, entdo, existiria um discurso universitario ingtitucional que
comportaria uma cientificidade académica investigativa, regulada por um formalismo
tedrico-normativo prescrito. Neste trabalho, pretendemos descrever a natureza teorico-
normativa deste discurso, com o intuito de caracterizé-|o enquanto tipologia discursiva.

A seguir, apresentaremos as caracteristicas metodoldgicas que pretendemos
utilizar para descrever teoricamente o DUI.

4. O desenho da pesquisa

Optamos por uma pesquisa qualitativa interpretativista analitico-descritiva para
caracterizar o DUI enquanto tipologia discursiva. Acreditamos que tal opc¢éo se justifica
porque utilizamos um corpus para examinar as possibilidades de formalizacéo teorica
das evidéncias discursivas percebidas no mesmo. A partir desse exame, partiremos para
uma descricdo deste discurso, interpretando as filiagdes tedricas subjacentes a0 mesmo.

A pesquisa € qualitativa porque, para formalizar teoricamente o discurso em
estudo, analisaremos a natureza de suas ocorréncias através dos dados coletados em
uma IFES. Nesta andlise, procuraremos inventariar o potencial de conceitos imanentes
as manifestacbes do mesmo. Esta andise preliminar fomentou o processo de
formalizacdo tedrica, tomando como enfoque as seguintes nocdes discursivas. 0S
interdiscursos, as vozes, os sentidos e os enunciados.

Entendemos que esta pesquisa é também interpretativista, porque a tecitura dos
conceitos na formaizacdo tedrica do discurso em estudo emerge de um olhar
epistemol 6gico sobre umateoria do discurso que se entrecruza na congtitutividade de outros
elementos tedricos complementares. Este ol har funciona como suporte paraainstauragéo de

um construto tedrico, resguardando a convergéncia cientifica dos elementos conjugados e



23

atribuindo-lhe uma familiaridade filostfica. E através dainterpretagio das possibilidades de
conjugacdo desses elementos que se instaura a descri¢ao tedrica objetivada neste estudo.

Ja o caréter andlitico se fundard pelos aspectos de pormenorizacdo, detalhamento e
indicacdo de especificidades das ocorréncias do discurso em estudo, como rota procedural
para a construgdo de sua formdizacdo tedrica. O exame destes aspectos podera abrir
caminho para o estabelecimento de inter-relacbes entre a organizacdo discursiva das
manifestacbes deste discurso e 0 escopo tedrico colocado como referéncia na
constitutividade desta formaizacdo. Essas inter-relacfes compreenderiam as premissas de
legitimidade, endosso e objetividade das manifestagOes enunciativas do discurso em estudo.

Na sequiéncia, inferimos que esta pesquisa €, enfim, descritiva, porque a utilizagéo
de um corpus terd como funcdo caracterizar, designar e categorizar regularidades de
ocorréncia de um discurso em um determinado espaco linguageiro. Pretendemos que essa
caracterizacdo sgja decorrente de uma dindmica de atributividade de tragos congtitutivos
para o DUI, tomando por base a construgao de representacdes, motivadas na agéo continua
das manifestaces do imagindrio sociodiscursivo do sujeito pesquisador, na interacdo com
0s elementos postos e pressupostos na superficie enunciativa deste discurso. A designagéo e
a categorizacdo seriam funcdes subsequentes de uma formalizagdo dessas representacoes,
definidas em seus aspectos terminol égicos e classificatorios.

Dando continuidade a reflex8o sobre o desenho desta pesquisa, abordaremos a

questéo do corpus.

4.1. O papel do corpus

O corpus desta pesquisa constitui-se de cinco elementos que estamos
considerando como manifestacdes discursivas do DUI, coletados numa IFES, a saber:

i) as publicagdes dos membros da Comunidade Universitéria (COMUNI)* no
periédico especializado em estudos da linguagem, editado pela instituicéo;

ii) trés entrevistas realizadas com professores que participaram dos processos de

alteracdo curricular nainstituicao;

4 Estamos chamando de COMUNI, no ambito deste trabalho, os professores efetivos em servigo. Tal
terminologia, em outros contextas, também é utilizada paraindicar os sujeitos que atuam na universidade.
Nossarestricdo se justifica pelo propdsito de pontuar o DUI e suas manifestacoes.
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iii) a resolucdo académica do programa de mestrado em Linguistica que define
0s nucleos tematicos e as linhas de pesquisa;

iv) as grades curriculares do curso de graduacéo em Letras; e

v) as fichas de disciplinas dos componentes curriculares do curso de graduacéo
em Letras.

Como o objetivo desta pesquisa € descrever teoricamente o DUI, formalizando-o
enquanto tipologia discursiva, esse corpus tem duas fun¢Bes no escopo deste trabal ho,
tais sgjam:

i) elemento motivador de uma andlise preliminar, cujos parametros a serem

formalizados teoricamente em nossa descricdo tipoldgica do discurso em
estudo seréo definidos; e
ii) elemento deilustragdo na proposicao de rotas metodol bgicas para andlise deste

discurso e em um encaminhamento de andlise a ser apresentado no capitulo 5.

No entanto, convém ndo silenciarmos que a analise deste corpus ndo se configura
entre os objetivos desta pesquisa. A andlise preliminar que realizamos, e que ndo é
apresentada neste trabalho, serviu-nos de procedimento metodol dgico investigativo para
definirmos como construiriamos nossa formalizacdo tedrica. Entretanto, ndo nos
furtaremos de descrever como procedemos a esta andlise, até para melhor contextualizar
como definimos os parametros que deram origem aformalizago, a saber:

i) Primeiramente, fizemos um levantamento das teorias mencionadas nas fichas de
disciplinas das grades curriculares, através de um processo de associagdo
comparativa de sentidos, observando a natureza dos sentidos expressos nos
objetivos, na ementa, nos programas e nas referéncias bibliogréficas de cadaficha;

i) Em seguida, construimos um inventario das provaveis formacfes discursivas
imanentes aos componentes curriculares, a partir deste levantamento;

iii) Concomitantemente, realizamos um levantamento dos atos de linguagem,
subjacentes as falas dos professores entrevistados, e selecionamos alguns
enunciados constituintes desses atos, a partir da observéancia de sua
regularidade de ocorréncia, e de provaveis relagdes com o levantamento

anterior realizado com as fichas de disciplinas;
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iv) Na seqliéncia, procedemos a uma escansao interpretativa examinando 0s
artigos publicados pelos professores em servico, no periédico da Instituicéao,
observando as correntes tedricas nas quais esses artigos se filiavam, e
comparando-as com o levantamento realizado nas fichas;

v) Depois, examinamos a resolugcdo que apresenta as linhas de pesguisa do
programa de mestrado em Linguistica da Instituicdo, comparando-a com o
levantamento das fichas e o exame dos artigos;

vi) A partir desses elementos, definimos os parémetros que entrecortariam as
nogdes discursivas utilizadas na formalizagéo tedrica do discurso em estudo,
tais sgjam: @) os enfoques conceituais; b) os direcionamentos epistemol 6gicos;
c) as acbes pedagogico-metodoldgicas; d) as projecOes académicas, e €) a

orientacdo politica do fazer-ciéncia.

5. Consideracbesfinais

Reconhecemos que a estrutura deste trabalho ndo segue o estilo tradicional de
encaminhamento de pesguisa, com apresentacdo de um problema, fundamentacéo
tedrica, metodologia, andlise de corpus e conclusdes. Entretanto, entendemos que,
embora deslocados da seqliéncia vigente, estes elementos se faréo presentes no trabal ho,
com a seguinte configuragao:

i) consideraremos como nosso problema a descricdo tedrica do DUI,

formalizando-o enquanto tipologia discursiva;

ii) construiremos uma formalizagao tedrica atravées do olhar epistemol 6gico que
teceremosemtorno daTsS;

iii) apresentaremos a metodologia através da contextualizacdo da pesquisa, da
descricdo sobre como a investigacdo foi construida e da reflexdo sobre a
definicéo da formalizagdo tedrica;

iv) exemplificaremos a andlise do corpus, que aqui aparece, repetimos, como
ilustracdo de uma possibilidade de leitura dos dados, embora ndo tenha sido
um dos objetivos da pesquisa; €, por fim,

V) sugeriremos algumas conclusdes que, a nosso ver, embora ndo estgam

formalizadas na superficie textual, compdem o interdiscurso, tanto da
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formalizagdo tedrica, quanto da indicagdo de possibilidades metodol 6gicas

ou do encaminhamento de andlise apresentado.

Nessa perspectiva, a organizacdo dos capitulos serd congtruida com 0 seguinte
percurso: no capitulo 1, delimitaremos as fronteiras da pesquisa, fazendo uma descricéo da
rota tedrica de construcdo da caracterizac8o tipol égica do DUI; jano capitulo 2, discutiremos
o referencia tedrico centrado na TS, da qual destacaremos os atos de linguagem, o contrato
de comunicacdo, as ingéncias actanciais do contrato e os modos de organizacdo do discurso;
quanto ao capitulo 3, gpresentaremos os fundamentos para uma formalizacéo tedrico-
epistemolodgica do DUI; no capitulo 4, apresentaremos alguns “percursos metodoldgicos”
para uma andlise do DUI; no capitulo 5, encaminharemos a andise de uma amostra do DUI,
como ilustragéo das categorias propostas no capitulo 3, verificando a validade das mesmeas,

e, por fim, concluiremas, fazendo alguns comentarios acerca da tipologizacdo do DUI.



CAPITULO 1

FRONTEIRAS DA PESQUISA
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CAPITULO 1- FRONTEIRAS DA PESQUISA

“Pois 0 que pode ser opressivo hum ensino ndo é
finalmente o saber ou a cultura que ele veicula,
sdo as formas discursivas através das quais ele é
proposto.” (BARTHES, 1978: 43)

1.1. ConsideracOes gerais

O objetivo desta pesquisa € construir uma descricdo tedrica para o DUI. Ao
elaborar esta construcéo, temos a expectativa de formalizar uma caracterizacgo
tipol6gica deste discurso. Para tal formalizagdo, situamo-nos no lugar discursivo da TS
e a partir dele estabelecemos algumas interfaces com outras correntes da AD — a
corrente historico- ideologica da Escola Francesa de AD e a Teoria da Consciéncia
Linguistica Critica (CLC) da chamada Escola Britanicade AD.

Além disso, fomos buscar aguns subsidios complementares e coadjuvantes na
filosofia, através da Teoria Consensual da Verdade de Jirgen Habermas e no Novum
Organum de Francis Bacon. No processo de meta-discussdo sobre a pesquisa cientifica,
fazemos algumas dusdes a area de Linguistica Aplicada (LA), quando nos referimos ao
fazer cientifico transdisciplinar nas &reas da linguagem. Para discutir alguns aspectos da
legidacdo universitéria, no tocante a prética académica, tomamaos como suporte de consultae
referénciaasles n® 4.024 de 20 de dezembro de 1961 e n° 9.3%4 de 20 de dezembro de 1996.

Neste capitulo, pretendemos descrever a rota tedrica que rasteamos para esbocar
uma formalizacdo tipolégica do DUI, aém de explicitarmos quais as fronteiras que

delineamos, no ambito desta pesquisa, para descrever teoricamente este discurso.

1.2. Perseguindo uma rotateorica

Considerando que a pratica cientifica € fundada no suporte das instituicoes
tedricas e que a utilizagdo dessas teorias embasa procedimentos de aplicagdo em
diversas éreas do conhecimento, € possivel instaurar uma transversalizagdo da ciéncia
com os fatos do cotidiano. Essa transversalizagdo constitui um discurso que se bifurca

em quatro vertentes enunciativas: i) o Discurso Cientifico (DC); ii) o Discurso
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Epistemol gico da Ciéncia (DEC); iii) o Discurso de Aplicagdo da Ciéncia (DAC); e iv)
o Discurso da Ciéncia Aplicada (DCA). Tais manifestagdes discursivas sdo cotejadas
como representacdes do Discurso Académico (DA).

O DC se circunscreve em diferentes formagdes discursivas®, porque tanto
aparece em nivel pragmaético-institucional, quanto filoséfico-fundador das praticas
investigativas de individuos em uma sociedade. Ao se manifestar da primeira forma,
aparece, através de registros institucionais, revelando as bases da praxis académica de
um determinado grupo de sujeitos, vinculados a uma instituicdo. Ao se constituir da
segunda maneira, evidencia a natureza das filiacdes epistemoldgicas e insercoes
discursivas, inerentes ao fazer cientifico desse grupo.

Ja o DEC diz respeito a natureza filosdfica em que se funda uma area do
conhecimento, formalizando suas bases geneadldgicas e seus suportes linguisticos,
psicol 6gicos, educacionais e técnicos. Quanto ao DAC, este parte de uma fundamentacéo
tedrica, para utilizar esses elementos em situagbes do cotidiano, ou inseri-los em
diferentes enfoques, relacionados a diversas &reas do conhecimento. Com relagdo ao
DCA, tratase de um discurso que se funda em questdes que emergem em uma
determinada préatica diagnosticada e que, a partir da inser¢éo tedrica de elementos, servem
de andaimes cientificos a essas praticas, fazendo nelas emergirem percepcdes tedricas,
neste caso, advindas de diagndsticos e proscritas na realidade vivida pel os sujeitos.

Como podemos observar, essas manifestagdes discursivas séo fundadas na génese
do DA. Quando esse DA torna-se um acontecimento contextualizado na instituigdo
“universidade”, emerge, entdo, o DUI, foco de nossa investigacdo. Antes, porém, de
situarmos os lugares tedricos desses discursos e suas consequientes interfaces com o DUI,
realizaremos uma reflex@o tedrica sobre o discurso e sua andlise. Nessa discussdo,
pretendemos contextualizar uma leitura do estado-de-arte da AD, bem como evidenciar os

lugares de onde estaremos construindo uma caracterizagao tipol égica parao DUI.

®Delinear-se-a0 0s estudos sobre formagdes discursivas, nesta pesquisa, a partir da conceitualizagdo feita
por Foucault (1969) quando afirma que:

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados, semelhante
sistema de dispersdo, e no caso em que entre os objetos, os tipos de enunciagdo, os
conceitos, as escolhas teméticas, se puder definir uma regularidade (uma ordem,
correlacdo, posigoes e funcionamentos, transformagdes), diremos, por convencéo, que
se trata de uma formagao discursiva. (FOUCAULT, 1987a: 43) (O grifo é nosso)
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1.2.1. Algumas consider agdes sobre o discur so e sua analise

O Discurso tem sido estudado em diferentes vertentes, que vao desde sua
concepcao enquanto sinbnimo de “fala” até sua caracterizacdo enquanto processo em que
o linguistico e o social se articulam, objeto ao mesmo tempo social e histérico onde se
confrontam sujeito e sistema (CORACINI, 1991b: 334-337). A autora citada ainda
apresenta outras concepgdes como as de: i) unidade transfrastica; ii) conjunto de textos
escritos e producdes orais numa determinada area de conhecimento e no ambito da
comunicacao; iii) modelo (matriz) a que se conformam os textos; ou ainda iv) apropriacdo
da linguagem pelo sujeito; v) lugar de “mise-en-scene’ da significacdo que pode utilizar
um ou varios discursos; e, por fim, vi) andlise da organizacéo das falas. Como podemos
observar, a amplitude de concepcdo do discurso traspassa diversos campos de estudos da
linguagem e das ciéncias humanas e sociais, entretanto € preciso tomarmos cuidado no
sentido de ter clareza da delimitacdo das fronteiras tedricas da AD.

A discusséo sobre as possiveis correntes tedricas da Andlise do Discurso (AD) é
polémica e controversa, uma vez que algumas areas da linguagem, por questdes de
ordem politico-académica, se recusam a aceitar que, em Seus escopos teorico-
metodolégicos, exista um fazer académico vinculado a este campo de estudos da
linguagem. Sem querer suscitar criticas ou agucar essas controvérsias, consideramos
como vertentes da AD, nesta reflexdo, seis correntes tedricas, cujas pesgquisas se
demarcam nos estudos sobre o discurso. S&o elas:

i) a Andlise Conversacional, entendida como sendo uma vertente anglo-

americanada AD;

ii) os estudos em Linguistica Transfrastica, inaugurados por Harris em 1952, e
gue sdo considerados como estudos fundadores do discurso;

iii) a Escola Francesa de Andlise do Discurso, uma corrente que comporta os
seguidores da teoria da Andlise Automatica do Discurso de Michel Pécheux
em suas diversas versdes, extensdes e atualizagoes,

iv) a Andlise Semiolinguistica do Discurso, uma corrente na qual se inserem 0s
seguidores da Teoria Semiolinglistica de Patrick Charaudeau e que vem

sendo denominada de Linguistica do Discurso;
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V) achamada Escola Britanica de Analise do Discurso, naqual se circunscrevem
os seguidores da Teoria da Consciéncia Lingtistica Critica (CLC) de Noam
Fairclough, também chamada de Analise Critica do Discurso; e

vi) a abordagem modular de Andlise do Discurso, postulada por Eddy Roulet
(Escola de Genebra).

Maldidier (1994) situa a chamada AD Francesa em dois polos, de acordo com a
natureza tedrica dos estudos do discurso, a saber: um pdélo com énfase nos aspectos
linglisticos, representado pelos pesguisadores que seguem a orientacdo tedrica
preconizada por Jean Dubois, fundada na Linguistica e na Gramética Gerativo-
Transformacional, e com forte influéncia da Linguistica Transfrastica; e um pélo com
énfase nos aspectos filosofico-histéricos, também influenciado pela Linglistica
Transfrastica, representado pelos pesquisadores que seguem a orientacdo tedrica de
Michel Pécheux. Outra face dessa controvérsia se situa na natureza das interfaces, nas
quais os estudos sobre o discurso se centram. Mas, como para contradizer a
categorizacdo de vertentes supracitadas, ha pesquisadores que afirmam existir uma outra
segmentacdo, no que se refere a Escola Francesade AD, tal sgja:

a) a Escola Francesa de AD de corrente historico-ideoldgica, cujas influéncias

tedricas se situam na Linguistica da Enunciagdo e no Marxismo;

b) aEscolaFrancesade AD de corrente socio-psicanalitica, mais especificamente

da Teoria Psicanalitica de Jacques Lacan; e
c) aEscola Francesade AD de corrente pragmatico-linguistica, com bases tedricas

na Semantica Argumentativa, na Teoria dos Atos de Fala e na Etnometodol ogia.

Ja Maingueneau (1987: 21) divide a AD em duas geracdes, a saber: a “primeira
geracao” — Situada nos estudos realizados nos fins dos anos sessenta e inicio da década de
setenta — ““que procurava essencialmente colocar em evidéncia as particularidades de
formagdes discursivas (...) consideradas como espacos relativamente auto-suficientes,
apreendidos a partir de seu vocabulario”; e a “segunda geracdo”, ligada as teorias
enunciativas. Nessa perspectiva, convém audir a posicdo apresentada por Machado
(1991: 45), que insere a TS nessa segunda geragdo. A autora situaa TS na ““problematica

linguageira”, diferenciando-a das correntes que abordam, essencialmente, 0s aspectos
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““socioldgicos ou psicossocioldgicos”, com a ressalva de que alguns “pontos de vista
dessas disciplinas’ seriam absorvidos por estateoria.

A esse respeito, Charaudeau (1995: 110)° afirma gue uma abordagem do
discurso “é por necessidade pluridisciplinar”. Ele quer dizer que “uma abordagem do
discurso se situa em diversas filiagfes”, e cita exemplos destas (no caso da
semiolinguistica), que sdo areas independentes como a pragmaética, a psicossociologia, a
retérica e a ideologia. Percebemos, entdo, que, embora as abordagens do discurso
tenham seus escopos tedricos estabel ecidos distintamente, é possivel encontrar em suas
filiagBes elementos independentes vindos de outras areas.

E preciso reiterar, e com muita énfase, que essa categorizacdo de vertentes ndo é
nem pontual nem distintiva, uma vez que entre 0s escopos tedricos dessas correntes
podem ocorrer divergéncias terminologicas e convergéncias filosoficas e vice-versa,
assim como também podem ser encontradas identidades terminol 6gicas e decorréncias
filosoficas diferenciadas, além de um amplo espaco de deslocamentos ou leituras
adversas, em torno de conceitos co-ocorrentes.

As pesquisas em AD, via de regra, tém se ocupado em analisar:

i) 0 quadro das institui¢des em que o discurso é produzido;

ii) os embates histéricos, sociais, religiosos, entre outros, que se cristalizam nos

discursos inerentes as instituigoes,

iii) estudos sobre o espaco enunciativo que cada discurso configura para s

mesmo e na relagdo com outros discursos; além de

iv) estudos sobre as préticas linguageiras do cotidiano.

A natureza tedrico-filosofica dessas andlises tem revelado que a AD considera o
fendmeno da linguagem como um elemento inerente — e por isso integrado e entrecortado
— aqualquer complexo de atitudes e representacdes, ndo necessariamente individuais nem
universais, relacionado as praticas socioculturais e histéricas dos sujeitos. Para melhor
compreender a dimensdo das pesquisas em AD, discutiremos trés exemplos

contextualizados em trés construtos tedricos distintos.

® Nossa traduc&o do original em francés:

Une telle approche du discours se situe donc dans diverses filiations: pragmatique,
psychosociologique, rhétorico-énonciative, voire socio-idéologique. Elle est par
necessité pluridisciplinaire.
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O primeiro exemplo é a caracterizagdo do Discurso Pedagdgico (DP) formalizada
por Orlandi (1987). A autora parte de uma distingdo do funcionamento de trés tipos de
discurso — o ludico, o polémico e o autoritério. A partir dessa orientacéo, ela evidencia o
cardter autoritario do DP, que se funda no percurso escrito da comunicacdo pedagogica,
naqual “‘o professor ensina algo para o aluno na escola” (ORLANDI, op.cit.: 16).

Na perspectiva desse discurso, existe “uma imagem de professor que inculca
uma metalinguagem/uma ciéncia/um fato para um aluno inscrito num aparelho
ideologico” (ORLANDI, op.cit.:16). Nessa andise, a autora utiliza a técnica de
imagens, do estudo de formagdes imaginarias de Pécheux, para explicitar as relagtes
autoritarias do processo de comunicacdo pedagbgica. A explicitagdo se desenvolve a

partir de uma reflexo sobre as “leis do discurso”’

de Ducrot (1972), para Situar a escola
como um espaco de reproducéo cultural e sede absoluta do DP.

O segundo exemplo € o trabalho de Charaudeau (1997), no qual ele postula o
discurso da informagdo mediatica como a construcdo de um espelho social. Nesta
pesquisa, o autor tece, as luzes da TS, uma reflexdo sobre a informagdo como discurso,
considerando os conceitos de imagindrio de saber e imaginario de poder. Além de
definir o “discurso da informacéo”, ele apresenta os fundamentos e consequéncias deste
discurso, naquilo que ele denomina de “maquina mediatica”.

O terceiro e Ultimo exemplo é a andlise de Fonseca (1999), que trabal ha o discurso
literdrio sob a perspectiva das “literaturas de espacos colonizados”. A autora parte do
conceito de discurso literdario de Reis (1995), que o define como ““um conjunto de
mensagens derivadas, em termos institucionais e em termos técnico-enunciativos, de uma
formac&o discursiva superior, que é a linguagem literaria”. Ela articula esse conceito
com pontos de vista de outros autores, como Barthes (1988), Eco (1983), Bakhtin (1979),
Iser (1976) e Maingueneau (1993), com o intuito de andisar os efeitos de
interdiscursividade®, em textos da literatura francesa das Antilhas, da literatura africana de
lingua portuguesa e da literatura brasileira, produzidos por grupos sociais marginalizados,
marcados por uma rel agcdo estreita entre o fazer literério e umaintengéo politica

Como podemos observar, cada um dos exemplos supracitados enfoca o discurso

sob uma perspectiva, a saber: o primeiro caracteriza o DP no quadro institucional da

" Ointeresse, a utilidade e alei dainformatividade.
8 Relaggo de um discurso com outros discursos, no sentido de que todo discurso nasce de uma interacio
€om outros discursos.
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escola, 0 segundo projeta o discurso da informagéo mediética como um espelho social e
o terceiro trabalha o discurso literério considerando os embates historicos dos processos
de colonizagdo. Em nossa pesquisa, caracterizamos tipologicamente o DUI como um
discurso circunscrito em um quadro institucional — a universidade.

Nesta pesquisa, 0 discurso serd tomado inicidmente em sua dimensdo
semiolinguiistica, que parte do lugar socia no qual sujeito, linguagem, mundo real e um
contrato de comunicagdo entre sujeitos, circunscritos em uma realidade socia, articulam
enunciados subjacentes a um gerenciamento de sentidos, fundados em modos de
organizacdo do discurso (CHARAUDEAU, 1983, 1992). Refletir sobre essa dimensio
envolve uma interpretagdo das bases linguisticas dessa &rea, oriundas da semiologia, da
teoria dos atos de fala, da andlise acuidada dos atos de linguagem e da amplitude
“linguageira” decorrente da interagdo entre discursos, sem esquecermos 0S Processos
heterotrépicos’ resultantes do entrecruzamento desses discursos. A TS abrange o
fendmeno da construcdo psico-socio-linguageira dos sentidos, através da intervencéo de
um sujeito.

Essa formalizacdo epistemoldgica abrange as perspectivas tedricas advindas de
estudos sobre a congtituicdo dos signos, a inser¢do dos mesmos na vida social e as
construgdes linguisticas que sdo decorrentes desse uso socia dos signos. Assim, € possivel
conceber a TS como um conjunto de principios fundados a partir de uma andlise das agdes
dos sujeitos, na interacdo com a linguagem, em um processo de trocas de significados,
permeados por uma construgdo de sentidos, que contempla uma intencionalidade destes,
num quadro de agdes que esté inserido em um projeto de influéncias sociais. Conceber o
discurso na dimensdo semiolingliistica € proceder a uma descricdo pormenorizada das
circunsténcias em que ocorrem 0s comportamentos linglisticos, e, consequentemente,
identificar e compreender quais as decorréncias da movimentacdo de sentidos, que véo

além dos significados, e que contemplam as caracteristicas dos sujeitos envolvidos no

® Estamos chamando de “heterotropia” o fenomeno discursivo que ocorre quando os sentidos estdo
sujeitos a deslocamentos de significagdo. Este conceito foi adaptado, a partir da idéia apresentada por
Foucault (1966), quando afirma que:

As heterotropias inquietam, sem ddvida porque solapam secretamente a linguagem,
porque impedem de nomear isto ou aquilo, porque fracionam 0s nomes comuns ou 0S
emaranham, porque arruinam de antemdo a ‘sintaxe’, e ndao somente aquela que
constréi as frases — aquela, menos manifesta, que autoriza ‘manter juntos’ (ao lado e
em frente umas das outras) as palavras e as coisas. (FOUCAULT, 1995: 7-8)
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processo de redlizagdo dos enunciados, quer pela influéncia de seus referenciais de
representacdo de mundo, quer pelainfluéncia do meio social em que vivem.

Para construirmos uma interpretacdo epistemoldgica sobre a TS, recorremos
entre uma diversidade de filiacBes tedricas, a sentidos constituidos: i) na AD da corrente
historico-ideol6gica; ii) na Teoria da Enunciagdo (TE); e iii) em alguns principios
basicos de Epistemologia preconizados por Gellner (1974). Dessa diversidade de
filiagBes, poderiamos citar, entre outras, a Teoria dos Atos de Fala (TAF) de John
Robert Searle, a Teoria Polifénica da Enunciacéo (TPE)™° de Oswald Ducrot, e ainda, o
conceito de naturalidade discursiva, circunscrito na CLC de Noam Fairclough. Nessa
heterogeneidade de referenciais tedricos, tornou-se necessério estabel ecermos algumas
fronteiras para lancarmos esse olhar epistemoldgico sobre a TS, a saber: i) na
identificaco de similaridades conceituais; ii) nos recortes tedricos, e iii) na
constitutividade abrangencia desses conceitos e recortes.

Essas similaridades dizem respeito a conceitos da TS que contemplam a mesma
familiaridade epistemol 6gica com conceitos da corrente histérico-ideol 6gica, como é o
caso dos conceitos de mise-en-scéne, contrato de comunicagdo e realizacdo linguageira,
por exemplo, em que a familiaridade epistemoldgica €, respectivamente, similar aos
conceitos de contexto enunciativo, lugar discursivo e processo enunciativo. Como
podemos perceber, a familiaridade epistemoldgica desses conceitos se funda na TE,
cujo objetivo é estabelecer uma espécie de semantizagdo da lingua, considerando a
teoria do signo em conjuncdo com a chamada andlise de significancia.

Ja os recortes tedricos contemplam enfoques especificos vinculados a interesses
académicos pré-determinados. Ao construir o conceito de mise-en-scéne, Charaudeau
procura focaliz&lo, essencialmente, em sua natureza sociodiscursiva, 0 mesmo
acontecendo com a vinculacdo etnometodol 6gica instituida no conceito de contrato de
comunicagdo. Esses recortes especificos aparecem como elementos distintivos da TS,
em relacdo a corrente historico-ideoldgica, cujos enfoques tedricos estdo circunscritos,

principalmente, no marxismo e na psicossociologia’.

19 A TPE é constituinte do escopo tedrico da &rea de Semantica Argumentativa.

1 Convém n#o silenciarmos que a TS também estabel ece algumas filiagBes tedricas com esta &rea, ainda
que de forma indireta, quando se refere a natureza dos comportamentos sociais nas instancias actanciais
do contrato de comunicagao.
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Quanto a constitutividade abrangencial, que diz respeito ao escopo aplicativo ou
a abordagem académica pretendida, referimo-nos a amplitude analitico-pragmaética na
qual o escopo tedrico da TS e da corrente historico-ideoldgica se inserem,
proporcionando uma conjugacéo de aspectos de ordem histérica, social, linguistica,
cultura e ideoldgica, imbricados na dial ética teoria-prética, passiveis, portanto, de uma
intersecéo epistemoldgica. Essa amplitude evidencia algumas diferencgas, em nivel de
circunscricao teorica e procedimentos de andlise nessas areas. Assim, a TS enfatizamais
os aspectos de ordem social, linglistica e cultural, enquanto a corrente historico-
ideol 6gica privilegia mais os aspectos de ordem histoérica, linguistica e ideol 6gica.

A nosso ver, e aqui esta a justificativa principal das escolhas epistemol 6gicas
para esse olhar sobre a TS, o historico contém o social, que € materializado e realizado
linguageiramente através do linguistico, da mesma maneira que o cultural contém o
ideol 0gico, também materializado no linguistico, ou ainda, o histérico contém o social,
que é cultural porque é ideol 6gico, materializando-se através do lingistico.

Na AD da corrente historico-ideolégica, buscamos, principalmente, as inter-
relagbes entre cultura e ideologia, além de associarmos o socid ao histérico. Observando
essas inter-relagdes, percebemos que, no espaco discursivo da TS, elas se constroem no
imagindrio sociodiscursivo das instancias actanciais do contrato de comunicacdo. Nessa
perspectiva, a cultura também pode estar associada a um legado de préticas sociais,
progressivamente organizadas em atitudes e posturas, que se estendem através da histéria.
Entendemos que esse legado de préticas sociais representa uma relaco imaginéaria dos
sujeitos, que compdem uma visdo de mundo, a partir de uma circunstancialidade factual,
interpretada diacronicamente. Assim, o cultura é ideolégico porgue, além de ser scio-
hi storicamente constituido, apresenta-se como uma referéncia’® para se pensar esse legado
de representacdes e imagens, inserido no espaco socia de circunscricdo dos sujeitos.

JanaTE, entrecruzamos o conceito de enunciacdo com o contrato de comunicagdo
e o funcionamento das trocas linguageiras. Grosso modo, colocando a enunciacdo como
situacdo de funcionamento da lingua no escopo referencial de sujeitos envolvidos num
processo interativo, sugerimos gque o contrato de comunicacdo dimensiona as condicdes
para esse funcionamento, referencializando-o enquanto produgdo de um discurso. Assim,

tal funcionamento adquire uma funcéo social que o referenda nas trocas linguageiras.
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Trocas estas, que por sua vez, se constroem na identidade de significacfes atribuidas
pelos elementos integrantes da interacdo no processo enunciativo. A NOSsO Ve,
Charaudeau, na concepcdo da TS, amplia tanto a abrangéncia desse funcionamento da
lingua, quanto a dinamica dessas significacdes na dispersdo do espaco linguageiro.

Com relagdo aos principios da Epistemologia, consideramos alguns conceitos
utilizados por Gellner (1974) acerca da racionalidade e cientificidade das préticas
cientificas, tais sejam: i) alegitimagdo; ii) 0 endosso; eiii) a objetividade. A legitimacdo
parte da relativizagdo de um conhecimento em direcéo ao exame de critérios de validade
em uma determinada teoria. Ja 0 endosso contempla a selecdo de varidveis tedricas,
numa racionalizacdo dos chamados “argumentos substanciais”™®. Por fim, a
objetividade, que diz respeito a constitutividade dos enunciados, quando inseridos na
esséncia das situagOes. Através desses principios, queremos construir um olhar
epistemoldgico sobre a TS, com o intuito de asseverar seu escopo tedrico enguanto
arcabouco de andlise do DUI, considerando os atos de linguagem, o contrato de
comunicagdo, as instancias actanciais desse contrato e os modos de organizacdo do
discurso, examinados a partir de manifestagdes enunciativas deste discurso.

Na seqiéncia, pontuaremos o lugar discursivo do DUI e suas relages com

outros discursos.
1.2.2.0slugaresdiscursivos do DUI

Como foi apresentado anteriormente, nosso objetivo é construir uma descricdo
tedrica do DUI enquanto tipologia discursiva, através de uma formaizacdo conceitua de
sua congtitutividade epistemol égica e de uma caracterizacdo de suas manifestaces. De um
modo geral, concebemos este discurso como a formalizacéo do conhecimento, na dindmica
dos sentidos de uma ingtituicdo universitaria. Além disso, o DUI traz, em suas implicitudes,
a intencionalidade de agfes de membros da COMUNI dessa ingtitui¢do e da relevancia de

teorias que sdo tomadas como referencial-base da praxis cientifica desses membros.

12 Nesta perspectiva, nos circunscrevemos no ponto de vista de Ricoeur (1990:71) quando afirma que “a
ideologia é ao mesmo tempo interpretagdo do real e obturagdo do possivel”.

3 Tomaremos aqui a acepgdo de “argumento substancial” de Habermas (1978), que os define como
“elucidacOes e justificagdes, conseqiientemente, unidades pragmaticas nas quais se combinam nao
proposicdes, mas atos de fala (quer dizer, proposi¢des utilizadas em proferimentos”).
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Em nossa percepcédo, permeando a constituicdo do DUI, pelo menos seis outros
discursos entrecruzam-se, em um imbricamento de sentidos que permeia,
simultaneamente, bases filoséficas, hermenéuticas e pragmaéticas, a saber: i) o DA ii) o
DE; iii) o DEC; iv) 0 DC; v) 0 DAC; evi) o DCA. Integrando as bases filosdficas, estdo
o DE e o DEC; ja nas bhases hermenéuticas, temos 0 DA e o DC; e nas bases
pragméticas, 0 DAC e o DCA. E nesse amédlgama de sentidos, configurados na
alteridade desses discursos, que se funda o DUI.

Para conceituar esses discursos, buscamos subsidios na reflexdo apresentada por
Oliva (1990: 35-36) acerca da tarefa de se “estabelecer nitidas fronteiras entre 0 modo
de produzr teorias cientificas e a suposta iluso cognitiva gerada pelo especulativismo
metafisico.” O autor tem por objetivo:

mostrar como a estipulagdo do critério verificacionista de cientificidade
consegue se justificar mais como denuincia dirigida a discursos depreciéveis
como ideol6gicos do que como adequada reconstrucdo identificadora do tipo
de significatividade que deve ser exibido pelos enunciados que pretendem
fazer parte dos textos cientificos.

Além desses subsidios que demarcam um dos lugares teodricos de concepcdo dos
discursos supracitados, ha também outros referenciais tedricos que dao respaldo
académico para essas concepcdes, a saber: i) Maingueneau (1987), em suas consideractes
sobre o discurso cientifico; ii) Feyerabend (1975), que reflete criticamente os movimentos
epistemol égicos, na trgjetdria evolutiva dos conceitos basicos nas ciéncias; iii) Lakatos
(1979), quando dimensiona a amplitude tedrica do conhecimento no fazer cientifico; além
de iv) Coracini (1991a), em seu trabalho sobre o discurso subjetivo da ciéncia; e v)
Bernstein (1990), através da reflexdo que realiza em torno dos conceitos de relacdes de
classes, codigos e controle, para uma percepcao do discurso pedagdgico.

Na sequiéncia, introduziremos esses conceitos, situando-os nas bases em que se
heterogenizam para fundar o DUI.

As bases filosoficas compreendem direcbes do pensamento e principios
organizadores desse pensamento enquanto prética formal de investigacéo de fatos. Nessa
perspectiva, concebemos o DE como sendo o resultado das manifestagdes dos sentidos
em sua meta-existéncia, ou sga, a ocorréncia da percepcdo desses sentidos com sua

capacidade de provocar uma pluralidade de significacdes, de geracéo de novos principios,
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conceitos, definigdes, objetivos, fatores e correlagdes na dimensdo geral do saber. JA o
DEC abrange a magnitude dos sentidos, enquanto valor de verdade instituido entre uma
variedade de significagbes, principios, conceitos, definicbes, objetivos, fatores e
correlagbes, que se inter-relacionam numa dimensdo especifica do saber, ou sgja, esse
discurso se funda na organizacdo estrutural de axiomas, postulados e asser¢des geradoras
de fenbmenos, para representar um conhecimento posto, basilar, modelar e sistemético.

Andisando os dois conceitos elaborados acima, € possivel inferir que o DE esta
relacionado com os meta-procedimentos do fazer cientifico, enquanto que o DEC organiza
e estabel ece relacbes entre elementos tedricos, no interior de um campo de conhecimentos.

Ja as bases hermenéuticas dizem respeito a representacdes instituidas a partir de
experiéncias realizadas ou de constataces factuais, que permitem emergir um universo
conceitual, considerando a “autonomia relativa™** dessas experiéncias e fatos. A partir
desta percepcdo interpretativista, torna-se possivel conceituar o DA como uma
manifestagdo de sentidos, vinculada a um conjunto de conhecimentos inter-rel acionados.
Esses conhecimentos servem de base referencial para caracterizar os sentidos construidos
por um determinado grupo de sujeitos, que compartilham de uma mesma postura
académica. Nessa mesma orientagdo, aparece o DC, concebido como uma rede de
pressupostos tedricos, dispostos em um continuum de sentidos, que estabel ece parémetros
académicos para a inser¢do dos sujeitos nesse continuum, de acordo com um processo de
identificagdo, adesdo ou reconhecimento epistemol 6gico dos mesmos Nesse Processo.

Convém explicitar a diferenca que se instaura no ambito desses dois discursos.
Enquanto o DA diz respeito a circulagdo de sentidos em uma perspectiva pontual do
fazer cientifico na COMUNI, o DC se materializa em uma perspectiva abrangencial,
evidenciando a materialidade discursiva dos sentidos construidos na praxis académica
dos sujeitos, enquanto uma generalizacdo do fazer tedrico.

No que se refere as bases pragméticas, estas estdo relacionadas aos aspectos
funcional, utilitarista e gjustavel do fazer cientifico, ou sgja, as agBes académicas tém
em vista uma finalidade prescrita, a fim de gerar um conhecimento, via de regra, de
natureza empirica, embora de carater experimental e instrumental. Em decorréncia

disso, o fazer cientifico de base pragmatica esta quase sempre vinculado as “condi¢es

14 Feyerabend (1989: 50) considera que na “autonomia relativa” os fatos existem e a eles se pode chegar,
independentemente de se ter ou ndo em conta alternativas de umateoria a ser submetida a teste.
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de coeréncia™®® das experiéncias. Nesse ambito, situa-se o conceito de DAC, que diz
respeito aos sentidos voltados para uma operacionalizac8o de aspectos tedricos, tendo
como meta objetivos pré-estabelecidos pelos membros de uma COMUNI. Esses
sentidos representam uma adequacdo e adaptacdo dos elementos tedricos, com vistas a
uma aplicacdo pratica dos mesmos em um determinado processo, que devera se
restringir aos alcances possiveis da teoria em uso.

Ja o DCA possui uma outra rota de manifestacéo e movimentacdo dos sentidos
ao longo do fazer cientifico. Neste discurso, os sentidos iniciais advém de questdes
imanentes a uma prética constituida. A partir de uma formalizagdo académica desses
aspectos pragmaticos é que se comega a instauragdo de um suporte tedrico compativel
com o fazer académico proposto. Percebemos, portanto, que o DCA se constitui na
dialética teoria-prética, apesar de circunscrever seu lugar fundador em uma praxis
cientifica contextualizada e socio-culturalmente instituida.

A diferenca entre esses dois conceitos reside no lugar dos sentidos, na forma
como eles se manifestam na enunciacdo. No DAC, os sentidos tedricos sdo
prevalecentes em relacdo as suas aplicacdes préticas, enquanto que, no DCA, essa
movimentacdo de sentidos emerge a partir de préticas sociodiscursivas dos sujeitos, para
uma formalizacao tedrica posterior.

Portanto, s80 esses lugares discursivos que demarcam as manifestagdes do DUI.
Entretanto, para caracterizar tipologicamente este discurso, devemos explicitar os
lugares de onde organizamos nossa abordagem tedrica para construir essa
caracterizagcdo. Na demarcagdo desses lugares, estabelecemos as fronteiras da pesguisa.

Em primeiro lugar, situemos a relagdo entre o sujeito e os sentidos: existe um
suj eito-pesquisador, heterogéneo e polifénico, até porque comporta em sua alteridade os
lugares de ex-graduando, professor e pés-graduando, respectivamente. No entanto,
guando circunscrito no proprio DUI, este sujeito ocupa o lugar de pesguisador, para
caracterizar um discurso, construindo representacdes, inclusive a partir desta alteridade.
Dessa forma, temos imagens que o pesquisador constroi sobre cada um desses lugares,
gue sdo congtitutivos de sua referencialidade enunciativa e decorrentes de sua leitura

acerca das informagdes coletadas para ilustrar sua caracterizagcdo descritiva.

*De acordo com Feyerabend (1989: 47-48), as “condicBes de coeréncia” dizem respeito & exigéncia de
gue as hipéteses a serem interpretadas ou testadas em um certo ramo do conhecimento devem agjustar-se
ao escopo tedrico ja existente.
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Em segundo lugar, demarquemos os lugares do pesquisador e sua pesquisa:

i) para perseguir arota tedrica, circunscrevemo-nos no DEC, que possibilita a
instauracdo de um arcabougo tedrico;

ii) esta circunscricdo se funda na TS, traspassada por conceitos imanentes a
outras correntes da AD, a exemplo dos conceitos de alteridade, anterioridade
discursiva, apagamento, clivagem, esquecimento, siléncio, subjetividade,
tensdo, entre outros, da corrente histérico-ideoldgica da AD Francesa, aém
do conceito de naturalidade discursiva, da CLC;

iii) para descrever, caracterizando tipologicamente o discurso em estudo, além
da base teodrica fundada na TS, buscamos subsidios na area de Filosofia do
Ensino Superior, na Teoria Consensual da Verdade de Jurgen Habemas e nos
aforismos preconizados por Francis Bacon, em sua obra Novum Organum;

iv) ainda nessa caracterizacdo, lancamos méo de alguns conceitos da Linguistica
Aplicada, a exemplo do conceito de etnografia, pesquisa transdisciplinar e
algumas consideracdes sobre o processo de ensino-aprendizagem de linguas,
nos moldes em que é preconizada pela Associacdo Brasileira de Linguistica
Aplicada (ALAB); e

V) para apresentar encaminhamentos tedrico-metodol 6gicos de andlise do DUI,
circunscrevemo-nos no DAC e no DCA, gque nos embasam para construirmos
uma rota de procedimentos para exame deste discurso a partir da TS, além de
outras sugestdes encaminhadas que partem de acontecimentos fundados no

espago discursivo do DUI.

Observamos, pois, que, quando apresentamos as relacbes entre o arcabougo
tedrico e suas relagdes no escopo da pesquisa, marcamos as macro-instancias do
trabalho, enquanto que, quando evidenciamos as relacdes entre o sujeito-pesquisador e
os lugares discursivos que fronteirizam a pesquisa, referimo-nos as micro-instancias da
mesma. Dessa maneira, por um lado, entendemos que nas macro-instancias situam-se as
escol has tedricas e as direces epistemol dgicas a el as atribuidas no percurso académico.
Por outro lado, percebemos estar nas micro-instancias a referencialidade discursiva

instaurada a partir da relacéo sujeito-sentidos, neste caso, pesquisador-DUI.
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Dando continuidade a construcdo de nossa rota tedrica, abordaremos outros

subsidios que servirdo de suporte na constitui¢éo tipoldgica do DUI.

1.2.3. Algumas consider agdes sobr e outr os subsidios incor por ados nesta rota tedrica

Outros estudos tedricos servirdo de base para as intravisdes, que deram origem aos
conceitos supracitados. Comegamos pela nogéo de enunciacdo a partir de Benveniste
(1966), grosso modo considerada como o ato de colocar a lingua em funcionamento,
através de sujeitos, circunscritos em um contexto. Essa nogao representa a trajetoria do
individuo, desde a sua interacdo intra-pessoal — relagdo cognitiva associada a uma
percepcdo mental de sentidos — até a materializagdo desses sentidos na expressdo e
realizagcdo de enunciados com outros sujeitos — ainteragdo inter-pessoal.

A noc¢do de enunciacdo serviu de andaime para nosso olhar epistemol 6gico sobre
aTS, bem como funcionou como base de sustentagcéo na discussdo sobre a natureza dos
enunciados nas manifestagbes discursivas do DUI. Ta nocdo também constitui o
interdiscurso da descricdo dos registros etnograficos, além de estar circunscrita no
escopo tedrico dos encaminhamentos metodol 6gicos de andlise para este discurso. Por
se tratar de um dos conceitos basicos da AD, a enunciacdo € um elemento integrante do
arcabouco teorico de varias vertentes de estudos sobre o discurso.

Outro conceito relevante para as concepgdes tedricas inferidas nesta pesquisa € a
nocao de heterogeneidades enunciativas de Authier-Revuz (1982), que representa uma
multiplicidade de sentidos ancorados no significado dos enunciados. O estudo das
heterogenei dades aparece como uma tentativa de explicitac@o da natureza discursiva da
enunciagdo, tomando por referéncia os enunciados realizados. Nesse sentido, essas
heterogeneidades emergem a partir de uma justaposicéo de significados, justaposicéo
esta que vai se constituindo pelo seu uso e por suas transformagoes, revelando um jogo
de implicitos, em nivel de significagfes, subjacentes a superficie esgquemética de
sentidos dos enunciados realizados nos processos interativos.

A nocéo de heterogeneidades enunciativas se faz presente ao longo de todo este
trabalho, tanto na perspectiva interdiscursiva de concepcdo deste percurso tedrico,
quanto na superficie discursiva do olhar epistemol 6gico sobre a TS, na caracterizagdo

tipologica do DUI e em seus encaminhamentos analitico-metodol 6gicos. Por ser uma
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Nogao gue nos remete aos processos de formagdo de um discurso em suas bases, as
heterogeneidades enunciativas representam cadeias de palavras ou de enunciados que
guardam um “ja dito”, sendo, portanto, uma nocéo fundadora para os estudos acerca do
discurso. Trata-se, pois, de um conceito multifacetado que serviu de base a varias
instancias tedrico-metodol 6gi cas norteadoras desta pesquisa.

Na seqUéncia, abordaremos o conceito de ateridade, também tomado por
referéncia a partir de Authier-Revuz (op.cit.). Para esta autora, a alteridade representa
um imbricamento natural entre os discursos, ou sgja, cada discurso se revela na
existéncia de elementos de outros discursos e vice-versa. 1sso significa que, ab mesmo
tempo em que se pode considerar 0s sentidos de um discurso, imanentes a “outros”,
pode-se também desloca-los em fungdo das especificidades enunciativas do mesmo. Da
mesma forma, esses sentidos podem ser re-significados, reduzidos ou reatribuidos, de
acordo com essas particul aridades.

Nessa perspectiva, o conceito de alteridade foi utilizado neste trabalho para re-
definir, re-construir, ou ainda, re-contextualizar nogbes e principios da AD, para a
caracterizacdo tipolégica do DUI. Em aguns momentos, € possivel perceber re-
dimensionamentos conceituais asseverados por uma pontuagdo filosofico-linglistica e
vice-versa, com o intuito de marcar discursivamente uma dimensdo epistemoldgica
atribuida a esses conceitos, na caracterizacdo tipolégica do discurso em estudo.
Reiteramos, também, que alteridade aparece tanto interdiscursivamente, quanto
discursivamente na superficie enunciativa desses conceitos, até porque a percepcdo
desse entrecruzamento circunstancial de discursos foi, inclusive, um elemento
identificador da possibilidade de se estudar uma caracterizacao tipol 6gica parao DUI.

A partir daleitura de Maingueneau (1987), surgem as primeiras col ocacfes tedricas
em torno do conceito de clivagem, que diz respeito a uma triagem de sentidos feitas pelo
sujeito, considerando seus referenciais intra-epistemol gicos - o sjeito Benvenisteano™ - e
socio-histérico-culturais - o sujeito Bakhtiniano*’. O entrecruzamento desses dois
referencials age no sujeito, e este elabora sua percepcdo enunciativa dos sentidos, a partir de

uma influéncia mdtua, decorrente da alteridade do mesmo nos processos enunciativos.

1% Um eu que se caracteriza pela sua homogeneidade e unicidade e se constitui na medida em que interage
com um tu - alocutério - opondo-se ambos & ndo-pessoa, ele (eu - tu X ele). (BENVENISTE,1966) —
citado na bibliografia com a data da traduc&o em portugués (1989).

Y Vérias vozes a faarem simultaneamente sem que uma delas seja preponderante e julgue as outras.
(BAKHTIN = VOLOSHINQV, 1929) - citado na bibliografia com a data da traducdo em portugués (1988).
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Essa percepcdo, que é heterogénea, revela um construto discursivo, consequéncia

dessa clivagem de sentidos realizada pelo sujeito. Tais percepcdes inserem esse sujeito em

uma formagdo discursiva, que representa sua circunscricdo em um conjunto de

enunciados e atitudes, resultantes de uma mesma movimentacdo de sentidos. Assm, a

utilizagdo do conceito de clivagem vai ocorrer no plano meta-discursivo da concepgao

deste trabalho e sera retomada, principalmente, no olhar epistemol 6gico atribuido a TS.

Na seqléncia, abordaremos a questdo da subjetividade, sSituando-a em trés

manifestagdes. i) 0 sujeito benvenistiano; ii) o sujeito bakhtiniano; e iii) o lugar das vozes
na subj etividade.

i)

O sujeito benvenistiano € actante no processo enunciativo e se funda na
referencialidade, consciente ou ndo, de suas crengas e valores. Para interagir
na situagcdo enunciativa, este sujeito se apropria da lingua para dizer ago.
Além disso, esta em Benveniste a significacdo enquanto instancia discursiva
de atribuicio de sentidos realizada pelo sujeito. E no sujeito benvenistiano
gue surge a pressuposicao cognitiva da intra-pessoalidade do individuo, em
sua referencialidade discursiva, sugerindo a idéia de que o sujeito tem poder
sobre a lingua e de que esta se redliza através das marcas de subjetividade.
Trata-se de um sujeito essenciamente referencial, que se constitui no
processo enunciativo, através da interagao.

O sujeito bakhtiniano se funda no fendbmeno social da interagdo verbal,
porque se constitui através de suas relagdes com o outro. Nessa perspectiva,
este sujeito é polifénico no processo enunciativo, porque toma consciéncia
de si através dos outros. Para Bakhtin, esse dialogismo intra e inter-pessoal é
a condicdo congtitutiva dos sentidos que sdo concebidos em préticas
linguageiras socialmente diversificadas e contraditorias. E nesse dialogismo

que se entrecruzam “um discurso”®, “outros discursos

120

»19 & “discursos

outros”” na dindmica da interacdo no processo enunciativo. Dessa maneira,
temos um sujeito que tece seu discurso polifonicamente, num jogo de varias

vozes cruzadas que se complementam, se relativizam, ou se contradizem.

'8 O discurso construido por ocasi&o do processo enunciativo.
1% Os discursos que traspassam o discurso construido no processo enunciativo.
20 Os discursos a udidos no discurso construido no processo enunciativo.



45

iii) O lugar das vozes”! na subjetividade pode ser percebido em dois planos
distintos, a saber: o congtitutivo, em que a presenca do outro é fonte de sentidos
para o discurso do sujeito, manifestados consciente ou inconscientemente; e o
aludido, em que o outro € conscientemente instituido como fonte de sentidos
para o discurso do sujeito. No primeiro, o sujeito incorpora um “ja dito” como
congtitutivo de seu discurso sob o crivo de seus referenciais, transpondo,
dedocando ou traduzindo para seu discurso um amagama de sentidos de
“outros discursos”. Ja no segundo, o0 sujeito se coloca na condigdo de “porta-
voz”, recortando “discursos outros”, para conscientemente inseri-los em seu
discurso. A partir desses dois planos, torna-se relevante marcarmos a idéia de
dupla orientacéo no que tange a natureza das vozes no discurso. Vé-se, pois, de
um lado, as vozes como sentidos evocados no amdgama de discursos
imanentes a referencialidade polifonica dos sujeitos e, por outro lado, as vozes
como marcas discursivas, reveladas na superficie dos enunciados, da

circunscricdo desses sujeitos em “outros discursos” e “discursos outros”.

Neste trabalho, a subjetividade é concebida como uma referencialidade polifénica
intra e inter-pessoal, crivando as perspectivas de Benveniste e Bakhtin através das
heterogeneidades enunciativas. Dessa maneira, entrecortam-se as perspectivas cognitivo-
referencia e interativo-dial 6gica na dial ética das rel agbes sujeitos-sentidos-outros sujeitos,
através da polifonia e polissemia dos discursos. Assim, as vozes aparecem como ““‘fios
dialdgicos vivos’ ... que, intertextualmente, colocados como constitutivos do tecido de todo

discurso, tém lugar ndo ao lado, mas no interior do discurso.” (BRANDAO, 1991: 53)

1.3. Especificidades da pesquisa

A decisdo por uma descricdo tedrica se justifica, inicialmente, pelo fato de néo
termos encontrado na literatura da érea a que tivemos acesso nenhuma publicagdo que
formalizasse o DUI enquanto tipologia discursiva. A nosso ver, essaformalizacdo antecede

uma andlise de suas manifestacfes, até porque, na proposta tedrica que apresentamos,

2L Convém ndo silenciarmos que n&o é nosso objetivo considerarmos “vozes” como sindnimo de “falas”,
mas sim como discursos constitutivos e constituintes das fal as dos sujeitos.
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evidenciamos agumas especificidades, ainda ndo contempladas em nivel tedrico, no
ambito dos estudos discursivos, acerca do DUI. Entendemos que até seria possivel analish
lo a partir de uma aplicacdo tedrica ja existente, mas argumentamos que, neste caso,
qualgquer andlise teria que se restringir apenas as limitagdes do escopo tedrico escolhido.

A formalizagéo tedricado DUI foi entdo construida a partir de quatro nogdes basicas
dos estudos sobre o discurso, tais sgam: a interdiscursividade, a polifonia, os sentidos e os
enunciados. Como j& discutido na introducdo, estas nogdes foram entrecruzadas com os
parametros definidos, a partir de uma andise preliminar realizada com informagdes
coletadas em uma IFES, em torno de manifestacfes discursivas deste discurso. Estamos
conceituando essas manifestagbes como o discurso produzido por sujeitos circunscritos em
umaingtitui¢do universitaria, cuja producéo se filiaa processos de normatizagao, tais como:

i) teméticas definidas para producéo de artigos cientificos;

i) normas gerais e especificas de publicacdo em periodicos institucionais,

iii) regulamentagdo legal instituida para o funcionamento de cursos,

iv) documentos oficiais que normatizam o funcionamento de cursos, a exemplo

das grades curriculares, fichas de disciplinas e resolugdes académicas, e

V) entrevistas, questionarios e gravagbes, em audio ou video, de acles

académicas (aulas, reunides, etc.) realizadas por sujeitos pertencentes a uma

instituicdo universitaria em contexto académico-pedagdgico.

A partir da andlise® preliminar realizada em um corpus coletado em uma IFES,
inferimos 0s seguintes parametros que sdo, a Nosso ver, relevantes para uma descricéo
tedrica do DUI: i) os enfoques conceituais; ii) os direcionamentos epistemol gicos; iii)
as acOes pedagOgico-metodoldgicas; e iv) a orientagdo politica do fazer-ciéncia. Para
entrecruzar as nocles basicas dos estudos sobre o discurso com estes parametros,
construimos algumas inter-rel acBes entre esses elementos para proceder a caracterizagdo
formal de carater tipolégico que pretendemos. Algumas foram abordadas de forma
breve e pontual, a exemplo da questdo das vozes, das projecdes académicas e da
orientacdo politica do fazer-ciéncia, porque nos restringimos a marcar suas fungdes no

DUI, furtando-nos de detalhamentos em torno de sua constitutividade tedrica.

2 0s procedi mentos desta analise, bem como os elementos constituintes deste corpus, foram descritos na
introducdo, se¢do 4.1., pp. 7-9.
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A justificativa dessa restrigdo pode ser explicada por duas razoes:

i) no caso da questdo das vozes, existe um enorme legado tedrico sobre os
estudos em torno da polifonia, o que nos tornaria redundantes e repetitivos; e

ii) com relacdo as projeces académicas e a orientacdo politica do fazer-ciéncia,
seria necessria uma ampla discussdo em torno de uma diversidade de conceitos

na area de Epistemol ogia que seria, a nosso ver, tema para uma outra pesqui sa.

Em outras inter-relaces, como é o caso dos sentidos com os enfoques conceituais,
os direcionamentos epistemologicos e as agles pedagdgico-metodoldgicas, houve a
possibilidade de uma descricdo mais detahada, conjugando, inclusive, conceitos
relacionados a outras &reas, como a Filosofia do Ensino Superior e aLinguistica Aplicada A
amplitude desse detalhamento se judtifica, principalmente, pelas regul aridades observadas no
exame das informacdes coletadas, por ocasido da andlise preliminar. Conceituamos essas
regularidades como sendo evidéncias significativas observadas no cendario de pesquisa, que
surgem a partir de umaandise preliminar dos registros coletados. Essas evidéncias aparecem
como dados, a partir de eementos muitas vezes ndo previstos no projeto inicial, mas que se
revelam na escansdo do corpus. Assm, emoldurase com mais clareza o tépico a ser
investigado, oferecendo umamaior cons sténcia as hipéteses definidas para a pesquisa.

Para melhor compreendermos as especificidades dessas inter-relagdes, optamos

por descrevé-las, de formaaexplicitar o percurso académico adotado.

i) Primeiramente, descrevemos o papel das vozes no DUI, considerando o
processo de polifonia e polissemia do discurso dos sujeitos circunscritos em
uma ingtituicdo, evidenciando sua referencialidade polifonica e enfatizando
seu papel enquanto membros da COMUNI, além de explicitarmos sua fungdo
no ambito das acdes académicas na universidade.

i) Em seguida, refletimos sobre os sentidos no DUI, entrecruzando esta nog&o
com 0s seguintes parametros. a) os enfoques conceituais, b) os
direcionamentos epistemologicos da formacdo profissional; c) as agles
pedagdgico-metodoldgicas; d) as projecdes académicas; e €) a orientacdo
politica do fazer-ciéncia.
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iii) Por fim, abordamos os enunciados, instaurando uma categorizacdo particular,
baseada na amplitude de suas ocorréncias, a partir de um levantamento

realizado por ocasido da andlise preliminar.

O percurso supracitado evidencia o que estamos chamando de macro-elementos da
descricéo tedrica do DUI. Além disso, estabel ecemos aguns micro-elementos relacionados
principamente as inter-relagdes construidas entre a nogdo de “sentidos” e os parametros
emergentes da andlise preliminar. Esses micro-edementos foram abordados quando
cons deramos os direcionamentos epistemnol 6gicos e as agdes pedagdgi co-metodol ogicas.

No que tange aos direcionamentos epistemoldgicos da formacdo profissional,
estabelecemos como micro-categorias cinco tratamentos dados ao conhecimento no
processo de formagdo, a saber: i) o tratamento anal6gico; ii) o tratamento identitério-
diferencial; iii) o tratamento historico; iv) o tratamento fragmentario; e v) o tratamento
integrativo. Ainda nessa perspectiva, ao caracterizarmos 0 tratamento integrativo,
esbocamos uma reflexdo que o subdivide em cinco subcategorias que denominamos de
“olhares”, tais sejam: o interdisciplinar, o pluridisciplinar, o multidisciplinar, o
transdisciplinar e o metadisciplinar. Para construir nossa reflexdo acerca destas
subcategorias, buscamos alguns subsidios tedricos em Boisot (1972), Jantsch (1972),
Japiassu (1976), Briggs (1978) e em Kockelmans (1979).

Ao trabalharmos com as a¢tes pedagdgico-metodol dgicas, subcategorizamo-nas
em duas vertentes. a escolastica e a heuristica, tomando por base a reflexéo realizada
por Santos e Vieira (1997) acerca do processo de conscientizag&o do sujeito nos estudos
da linguagem. Essas micro-categorizagdes tiveram por objetivo pontuar teoricamente as
especificidades discursivas apresentadas no escopo do DUI. Sua fungdo, na organizagdo
estrutural do trabalho, foi a de possibilitar um sequenciamento de tais ocorréncias, de
acordo com a natureza sentidural evidenciada no interior de cada macro-categoria.

Convém ndo silenciarmos, nessa explicitacéo das especificidades da pesquisa, que
algumas micro-categorias formalizadas na descri¢éo tedrica do DUI foram inferidas a partir
de projegdes académicas reveladas nas entrevistas com os professores-formadores que
participaram dos processos de reformulagdo curricular. Citamos, como exemplos dessas
inferéncias, os “olhares” — interdisciplinar, pluridisciplinar, multidisciplinar, transdisciplinar

e metadisciplinar — caracterizados no tratamento integrativo dos direcionamentos
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epistemol égicos da formacdo profissiona, ou ainda, as vertentes escoléstica e heuristica,
compiladas nas agles pedagdgico-metodoldgicas. Tais inferéncias s80 consideradas,
portanto, como elementos pertencentes a um interdiscurso desses sujeitos, evidenciando,
assm, sinais subjacentes ao imaginério académico-discursivo dos mesmos.

No que se refere aos enunciados, estes foram, iniciamente, classificados em trés
grupos, a saber: 0s assertivos, 0s explicativos e os asseverativos. Entretanto, cada grupo
também apresenta suas especificidades, 0 que motivou outras subcategori zagoes, tais sgjam:

i) osassertivos foram subdivididos em: acepcionais, proposicionais e direcionais;

ii) ja os explicativos, em circunstancias de: comentério, posicionamento e

guestionamento;

iii) e por fim os asseverativos, com fungbes de: encaminhamento, topicalizacéo e

sugest&o.

Com relacdo as propostas metodol 6gicas que apresentamos para andlise do DUI,
observamos as seguintes especificidades. a conjugacdo de um modelo tedrico como
elemento fundador para a proposicdo de um modelo de andlise; e a utilizacdo de
procedimentos metodol 6gicos de carater etnografico na coleta de registro para anaise
deste discurso. Ja no encaminhamento de andlise que construimos, procuramos, a partir
da tipologizagdo caracterizada, utilizar 0 mesmo corpus, do qual coletamos informacdes
para efetuar nossa parametrizacdo. Convém explicitar que estamos apresentando apenas
um esboco de analise aplicativa basica, para exemplificar o uso dessas categorias numa
perspectiva pragmaética.

Na congtrucdo dessa andise aplicativa, procuramos trabahar na perspectiva das
especificidades para o todo do DUI. Dessa maneira, comegamos por uma andlise pontual,
referente a um dos tépicos da formalizacdo tedrica, para, em seguida, estabelecer uma

relacdo abrangente, considerando a amplitude tedrico-pragmética do discurso em estudo. A

% Ao utilizarmos a taxionomia “acepcionais”, estamos levando em consideragéo a critica feita por Searle
(1995) a classificagdo dos atos ilocucionarios de Austin (1962). Nessa critica, entre outros fatores, Searle
argumenta sobre a auséncia de principios definidores para as categorias de Austin. A nosso ver, a no¢ao
de acepcdo contempla tanto a categoria dos atos il ocucionérios vereditivos (posi¢éo sobre a evidéncia dos
fatos) quanto a dos exercitivos (decisdo a uma linha de ag&0), ou ainda, os expositivos (explanacdo de
concepgdes). Ao transpormos essa taxionomia para os enunciados assertivos, concebemos a acepcdo
como portadora de uma posicdo diante dos fatos, em direcdo a uma linha de acdo no processo
enunciativo, evidenciando concepgdes do sujeito enunciador.
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opcao em partir das especificidades para o todo se justifica pelo propdsito de, primeiramente,
verificar o uso das categorias, para depois consideré-las na conjuntura discursiva.

Outra evidéncia que procuramos mostrar também é o papel da legidacdo oficia no
que se refere a asseveracdo dos documentos institucionais. Nesse sentido, consultamos a
resolucéo do antigo Conselho Federal de Educacéo (CFE), que fixa o minimo de contetido
e duracdo do curso de letras — licenciatura plena — mais especificamente, o parecer 283/62
de 19 de outubro de 1962. Ta parecer foi elaborado com base nos artigos 9°, letra “e”, e
70° da lei n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961. Ainda nos referindo a legislago,
consultamos a lel n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 — a chamada Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Naciona (LDB) — mais especificamente o capitulo 4, que estabelece
estas diretrizes e bases da educacdo superior. Nosso objetivo, ao mencionar tais elementos
da legidacdo vigente, é evidenciar a influéncia do poder normativo na institucionalizagéo
das praticas académicas, 0 que referenda a propria constitutividade do DUI.

Assm, o corpus que, na andise preliminar, tinha um status especulativo de
investigagdo, passa a ser consderado como um corpus ilustrativo de verificagdo da
descricdo tedrica realizada. Dizemos que, naquela andlise, ele é especulativo, porque o
tomamos como referéncia pragmética de acontecimentos enunciativos, para parametrizar
algumas regularidades que nos permitissem uma descricdo tedrica para formalizarmos o
DUI enquanto tipologia discursiva. Ja quando o tomamos como ilustrativo, é porque
queremos analis&|o, ainda que abrangenciamente, as luzes da descri¢éo tedrica construida.

Nesta segdo, quisemos apresentar as particularidades da pesquisa, pontuando
suas especificidades e justificando o encaminhamento dos procedimentos utilizados.
Nosso objetivo &, principalmente, contextualizar o leitor sobre 0 processo de construgéo
da investigagdo, demarcando alguns lugares discursivos e alguns limites do percurso de
parametrizacdo da descricdo teodrica que realizamos. Na sequiéncia, teceremos algumas

consideracOes finais acerca das fronteiras tedrico-metodol 6gicas da mesma.
1.4. ConsideracgOesfinais
Neste capitulo demarcamos as fronteiras da pesquisa, apresentando a rota tedrica

que perseguimos e evidenciando as especificidades acerca de como delimitamos a nossa

descricéo tedrica do DUI. Entendemos que, por ser um estudo cuja concepcdo objetiva
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congtruir uma formalizagdo tipoldgica para um discurso, partimos de uma escansio
exploratoria de suas ocorréncias e efetuamos alguns recortes epistemo-pragmaticos, para
proceder atal formalizacdo. Nesse sentido, tomamos a liberdade académica de re-elaborar,
trangpor e até dedocar alguns conceitos, no sentido de pontuar alguns aspectos descritivos
inerentes a este discurso, aém de congtituirmos algumas designacdes terminol ogicas.

Nosso objetivo, com esse procedimento, € instaurar um arcabouco tedrico, que
atenda as necessidades da pesqguisa, sem comprometer a familiaridade epistemol 6gica
dos conceitos trabalhados. Para isso, em alguns momentos, procuramos apresentar uma
descricdo mais detalhada dos procedimentos utilizados, e, em outros, nos restringimos a
marcar elementos especificos tomados como referéncia. Dessa maneira, a nosso ver, a
decisdo de descrever teoricamente um discurso enquanto caracterizacao tipol 6gica pode
representar uma contribuicdo académica para os estudos em AD, especiamente, no

fomento a pesquisas que procurem construir andlises, utilizando este arcabouco teorico.



CAPITULO 2

UM OLHAR EPISTEMOLOGICO SOBRE A TEORIA
SEMIOLINGUISTICA
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CAPITULO 2

UM OLHAR EPISTEMOL OGICO SOBRE A TEORIA SEMIOLINGUISTICA

“Uma abordagem do discurso se situa em diversas
filiagbes: pragmética, psicossociologica, retorico-
enunciativa, e também socio-ideologica. Ela é por
necessidade pluridisciplinar.” (CHARAUDEAU, 1995)

2.1. Consideragdes gerais

Neste capitulo pretendemos realizar uma discussao tedrico-critica sobre a Teoria
Semiolinguistica (TS) de Patrick Charaudeau. Pensamos em uma reflex&o que traduza
nosso olhar sobre provéveis bases filosofico-linglisticas desta teoria. Trata-se de uma
percepcdo epistemoldgica, que poderd, em alguns momentos, transcender o freqiente
olhar a ela direcionado.

Nesta transcendéncia, procuraremos. i) pressupor a génese tedrica dos conceitos
subjacentes a teoria; ii) aprofundar a reflexdo em torno de alguns desses conceitos e iii)
explicitar alguns interdiscursos imanentes a apresentacdo tedrica de Charaudeau. Ao
trabalharmos nas pressuposi¢oes em torno da génese tedrica dos conceitos, tentaremos: i)
estabelecer relagcdes tedricas convergentes aos conceitos discutidos; ii) comentar tais
relagbes na perspectiva da propria TS e iii) apresentar outras perspectivas tedricas
decorrentes dessas relagdes. Aprofundando a reflex&o em torno desses conceitos, nosso
propésito € i) pontuar encaminhamentos discursivos na reflexd@o/aplicagdo dos mesmos;
i) observar sua amplitude tedrica em nivel de congtitutividade discursiva eiiii) evidenciar
seu potencia epistemolégico em relagdo ao todo da teoria, para posteriormente tomar
esses conceitos como suporte tedrico de nossa formalizacdo descritiva do DUI.

A preocupacao em explicitarmos interdiscursos imanentes a apresentacdo teorica
de Charaudeau aparece como uma decorréncia de trés fatores:

i) Primeiramente, gostariamos de sugerir, ainda que implicitamente, as inter-

relaces da TS com outras percepcdes teoricas;

ii) A partir dai, subentender o lugar desta teoria em relacéo a outras correntes

gue estudam o discurso e
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iii) Finalmente, perceber o potencial tedrico da mesma na andlise de
manifestagdes discursivas diversas.

Para isto, partiremos dos atos de linguagem como referencial-base desta

reflexdo. Em seguida, apresentaremos a perspectiva dos sujeitos envolvidos na

realizac&o desses atos, para depois nos atermos aos modos de organizagdo do discurso.

2.2. Osatos de linguagem e as condicdes de producéo e inter pretacdo

Patrick Charaudeau, ao instituir as bases epistemolégicas da TS, parte do
conceito de ato de linguagem enquanto encontro dialético entre dois processos - 0 de
producéo e o de interpretacdo - inseridos num espaco fisico (o da fala) e psicossocial.
Esse encontro dialético, a nosso ver, perpassa as noces de posto, pressuposto e
subentendido. Entendemos que tais no¢es sdo entrecruzadas nesse encontro dialético e
apresentam 0S seguintes constituintes: i) uma realizagdo discursiva peculiar - a
enunciagdo; ii) uma realizagdo historico-social e cultural - a situacdo enunciativa (a
enunciatividade) eiii) umarealizacdo de caréter heterogéneo, polissémico e polifonico -
a subjetividade interdiscursiva (a alteridade crivada).

No que se refere aos processos inerentes a esse encontro dialético, percebemos
gue estes pressupdem uma integragdo entre a acdo de sujeitos, sob a interpelagéo de
sentidos; e uma conjuntura contextual, sob o crivo de padrfes sociais instituidos. Essa
integragéo desencadeia uma sucessao de acontecimentos e reagdes que sao 0s el ementos
constituintes de uma interagdo. Entendemos que interpelacéo de sentidos se
constroi através de interposicdes congtituidas nas relagdes dicotémicas de: nogdo e
conceito; qualificacéo e designacdo; explicacdo e determinagédo; situagcdo e propriedade;
além de considerar o pré-construido histérico e o ideol 6gico atribuido.

Essas relagdes dicotbmicas se entrecruzam na dialeticidade e na reciprocidade
das inter-relacbes enunciacéo-sentido-sujeito-enunciado-discurso. Percebemos, pois,
que ainterpelacdo de sentidos, enquanto manifestacdo dial ética e reciprocaintegrante da
troca linguageira, emerge do e no processo interativo. Para nos, essa interacéo decorre
da necessidade de uma busca de sentidos, calcada em exigéncias do meio socia e

fundada na progressividade da cultura, da memaoria e do conhecimento.
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Observamos que tanto essas exigéncias quanto essa progressividade séo
permeadas por representacdes, formadas a partir de uma dialética das relagdes entre 0
“atribuido/instituido” e o *“apagado/interpretado”. O “‘atribuido/instituido” diz
respeito a significancia particularizada ou prescrita dos sentidos e dos enunciados. Ja o
“apagado/interpretado” se refere a omissdo ou a natureza da percepgdo desses sentidos
e desses enunciados no processo interativo.

No que tange as condic¢Bes de producdo, compreendemos que se trata de acles
reciprocas entre sujeitos distintos em sua heterogeneidade. Poderiamos dizer que séo
sujeitos diferentes - especificos, isto € i) o sujeito locutor - detonador da interago - (0
sujeito referencial - Benvenistiano) e seus outros (o sujeito polifénico - Bakhtiniano) e
ii) o sujeito interlocutor e seus outros (também referencial e polifénico). Essas acdes se
configuram no equacionamento, na supremacia, No assujeitamento, na contraposi Gao ou
na superposicao de capacidades, inerentes a constitutividade desses sujeitos.

Inferimos que, através dessa configuracdo, instauram-se condicdes para o lidar, o
ingtituir, o atribuir, 0 Smular ou o transpor de sentidos no processo enunciativo. Dessa
maneira: a natureza das agdes reciprocas, a transversalidade de capacidades, e as condicdes
de ingtituicdo intervém nas transformagdes dos sentidos no percurso do processo interativo.
Essa intervencéo € progressiva no que se refere a geracdo de sentidos, aém de ser
determinante de mudancas qualitativas neles, por eles, através deles, para eles e com eles.

Percebemos, pois, que nem sempre as condi¢des de produgdo correspondem as
condi¢es de interpretacdo. Para nés, as condi¢cBes de interpretacdo representam a
interpelacéo dos sentidos pelos sujeitos, no crivo da referencialidade do contexto
historico-cultural, e das condicfes de tensdo em que a interacdo se reaiza. Dessa forma,
observamos que, nas condicdes de interpretacdo, os elementos extralingliisticos™ sdo
constitutivos dos processos de significacao.

A justificativa, a nosso ver, para essa constitutividade dos processos de significacéo
estd no fato de que a explicacdo para o “atribuir/instituir” de sentidos envolve algumas
dicotomias, tais como: o proposiciona e o relacional; o explicito e o implicito; ou ainda o
interno e o externo. Dessaforma, o ato de interpretar exprime uma percepcdo dos sentidos
voltada, principalmente, para 0 universo referencial do sujeito interagente. Essa percepcao

se funda na natureza da rel ag8o discursivainstaurada pel os sujeitos nainteragao.

24 Aqui considerados como representacdes vinculadas ao processo enunciativo.
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A partir dessa relacdo, entdo, passamos a considerar ndo sb a superficie
explicitada dos sentidos mas também as implicitudes e as inferéncias dela decorrentes.
Nessa perspectiva, os elementos fora da linguagem tornam-se também constitutivos da
significacdo. A conjuncéo desses elementos forma um amalgama de significacdes em
gue heterogeneidades mostradas e constitutivas se manifestam no tratamento dos
sentidos dado pelos sujeitos.

Observamos, pois, que os sentidos ndo sao postos, mas, sim, construidos pelos
sujeitos, além de serem submetidos ao crivo dos referenciais dos mesmos. Percebemos,
entdo, que, a partir dessa clivagem, os sentidos sdo formulados pelos sujeitos e por eles
realizados nas trocas linguageiras. Nessa formulagdo e nessa realizacdo, os sujeitos
consideram o propoésito da interacéo, geralmente fundada em uma orientacéo discursiva
gue os pode tornar conscientes de sua agdo NO Processo interativo, ou OS insere na
dimens&o de um papel social.

Concebemos essa acdo em um espaco fisico que vai compreender: i) o contexto
externo de instauracdo dos sujeitos como participantes ativos do processo de interacao;
ii) o universo de valores aos quais esses sujeitos foram expostos, e que, portanto,
fizeram parte de suas escolhas referenciais e iii) os padrbes sociais, historicamente
congtituidos, nos quais esses sujeitos se inseriram ao pertencerem a uma classe
instituida. Para entendermos o papel desse contexto externo, ressaltam-se: i) a tipologia
de situagdes instauradas; ii) as relagdes de poder nelas envolvidas e iii) uma hierarquia
discursiva, estabelecida a partir das razdes pelas quais 0s sujeitos ocupam um lugar no
espaco de interacdo. Ja para caracterizarmos esse universo de valores, evidenciam-se: i)
as convencdes™ sociais, das quais 0s sujeitos se apropriam para se relacionar com
outros sujeitos; ii) seus habitos culturais, constituidos pela influéncia predominante ou
ndo desse espaco fisico eiii) seu “status’™ nas agdes da coletividade.

Para fecharmos essa discussdo em torno da concepgéo do espaco fisico, restam-
nos os padrdes sociais, que dizem respeito a normas, atitudes e posturas, das quais 0s
sujeitos também se apropriam, para ocuparem um espaco discursivo nainteracdo. Essas

normas sdo constituidas na dindmica do processo historico, instituidas como valores de

% Distintas dos padrdes, dizem respeito a comportamentos estabelecidos a partir de um acordo, tacito ou
expresso, no interior de um grupo de individuos. As convengdes sd0 compromissos, composices ou
combinagdes entre sujeitos, enquanto que os padrfes estdo relacionados a projecdo de prototipos, de
arquétipos ou de uma amplitude de acGes para esses sujeitos.
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verdade predominantes do comportamento social, e associadas diretamente as formas de
poder vigentes no grupo social. Ja as atitudes sdo estabel ecidas pel os sujeitos de acordo
com a natureza do espago que ocupam na comunidade, as limitages ou delimitagdes de
suas acies nesse espaco, e a propriainfluéncia que exercem sobre ele ou dele sofrem.

No caso das posturas, verificamos, também, a existéncia da delimitagdo de um
espaco de poder para os sujeitos, da configuracdo de tomadas de posicdes por parte
deles, e dainser¢do dos mesmos em um espaco psicossocial. Esse espago fisico, a nosso
ver, também compreende: estilos de comportamento, tragos de caréter institucional, e
intersecOes de saberes partilhados. Inferimos, entdo, que, a exemplo da enunciatividade
e da percepcdo crivada, 0 espaco fisico € um dos elementos determinantes do lugar
discursivo, em que 0 sujeito se situa No Processo enunciativo.

Os edtilos de comportamento refletem um conjunto de caracteristicas que compdem
a congtituicdo individual dos sujeitos em sua referencialidade. Pensamos, entéo, que os
sujeitos se ingituem da forma como se instituem, ou se diferenciam de outros sujeitos, por
causa de distingdes - conscientes ou inconscientes - inerentes as suas escolhas culturais.

Com relagdo aos tragos de cardter ingtitucional, observamos que estes dizem
respeito as leis e principios que regem a vida socia de um grupo, influenciando as
maneiras de pensar, de sentir e de agir dos sujeitos. Ja no que tange as intersegoes de
saberes partilhados, entendemos que € através delas, a partir do momento em que 0s
sujeitos integram diferentes conhecimentos, que se estabelece o encaminhamento do
processo interativo. Esses conhecimentos se combinam, se transformam e passam a
fazer parte da enciclopedicidade cognitiva de um grupo de sujeitos que comungam de
um mesmo amdlgama de conhecimentos.

Apds ter examinado a dindmica dos atos de linguagem e suas condicfes de
producdo e interpretacdo, deduzimos que, ao partir do ato de linguagem como
referencial-base da TS, Patrick Charaudeau quer centrar a atividade sentidural® no
intervalo que compreende a finalidade da interacdo, a pontualidade historica de sua

ocorréncia e a natureza dos papéis sociais instituidos a partir do contexto enunciativo.

% Nivel de significaggo dos sentidos resultante da unificag&o e individuago de uma meta, umaintencéo e uma
adequacao histérica, concebidas na simultaneidade, naidentidade e na geneal ogia de um processo interativo.
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2.3. A mise-en-scéne da préatica linguageira

Sabemos que Charaudeau trata o papel da subjetividade no discurso como a
encenacdo de atores sociais na dependéncia de variaveis de um contexto. Esse
tratamento, em principio, causa uma certa estranheza que leva o leitor a pensar que tal
tratamento teria um carater exterior ao sujeito. Nesse sentido, cabe-nos afirmar que a
idéia de mise-en-scene, se interpretada na base dos suportes tedricos da TS, esclarece
esse provavel deslocamento de foco na compreensdo desse conceito.

Charaudeau interpde o ato de linguagem como um ato inter-enunciativo, ou sgja,
resultante de um jogo de implicitos e explicitos que nasce em determinadas
circunstancias dos discursos”. Quando interpretamos que essas circunstancias de
discursos especificos correspondem a ‘mise-en-scéne’, torna-se possivel inferirmos um
conceito para ela, como faremos adiante. Embora o proprio Charaudeau ratifique
sempre gue essas circunstancias sdo essencialmente sociais, acreditamos que, até por
serem sociais, sdo também historicas.

Na nossa opinido, o social é histérico, porque se configura a partir da memaria
cultura e politica dos acontecimentos entre individuos, nas suas relagdes interpessoais e
institucionais. Entendemos também que memoria é manifestada de forma implicita
e explicita, numa perspectiva sincrénica e diacronica. Julgamos, portanto, que se trata
de uma manifestacdo dialética em que a anterioridade, a hodi ernidade e a posterioridade
dos fatos sdo interpretadas na dindmica dos comportamentos sociais.

A NnossO ver, separar 0 socia do histérico é apagar memoéria, ou considera-la
apenas em sua sincronia. Nesse sentido, no conceito de mise-en-scéne, ha que se considerar
€ssas Circunstancias como historicas e os discursos permeados pela falados sujeitos. Torna-
se relevante frisarmos, também, que esses sujeitos sBo  referenciais e polifénicos, portanto,
heterogéneos, peculiares e amercé da tensdo enunciativa no processo interativo.

Observamos que, se esses discursos sdo permeados pela fala dos sujeitos, eles se
tornam especificos. Tal especificidade os distingue de outros discursos postos,
instituidos ou mesmo ja existentes. Nessa Gtica, € possivel conceituar a mise-en-scéne

como equivalente a jogos de enunciados, dispostos em uma relacdo de heterogeneidade

" Nossa traducgo do original em francés: “Toute acte de langage résulte d’un jeu entre I’implicite et
I’explicite qui nait dans des circonstances de discours particuliéres, ...” (CHARAUDEAU, 1983: 46).
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de sentidos, cuja ateridade se demarca pela realizacdo inédita, percepcdo crivada e
interacdo continua desses enunciados, num cendrio historicamente constituido e socio-
culturalmente prescrito para uma agdo entre sujeitos.

Inferimos, pois, que a encenacdo se refere a papéis sociais que sao prescritos; no
entanto, consideramos que 0s atores sociais Sa0 sujeitos constituindo-se nesses papéis.
Dessa maneira, entendemos gque a dependéncia de variaveis do contexto nada mais é do
que 0 engajamento dos sujeitos nas condi¢cdes de producdo e interpretacdo desses
papéis. Essas varidveis, por sua vez, compreendem: i) 0 proposito da interacdo; ii) o
nivel de assimetria entre os sujeitos envolvidos nessa interacdo e iii) as implicagOes
sociodiscursivas e ideol 6gicas do processo enunciativo.

Para exemplificarmos a relacéo sujeitos-papéis sociais, imaginemos uma atriz
ou um ator teatral que recebem um papel para ser interpretado. Ela ou ele atribuem uma
Série de caracteristicas para a personagem. Tais caracteristicas sdo inerentes ao seu olhar
para esta e ao olhar da diretora ou do diretor da peca em questéo, referente a
composi¢cdo da mesma. Por outro lado, se assistissemos a um mesmo espetéculo com
diferentes elencos, perceberiamos que, apesar do mesmo texto, as atrizes ou os atores e
as diretoras ou os diretores dariam outras interpretagdes para a mesma personagem.

Retomemos, entdo, a questdo da relagdo sujeitos-papéis sociais. Ainda que
existam discursos postos, instituidos e pré-existentes, e papéis sociais prescritos, 0s
sujeitos atribuem sentidos particulares a discursos, tornando-os especificos,

pontuais e sincrénicos na mise-en-scéne da situagdo enunciativa

2.4. Os actantes da pratica linguageira

Se partirmos do principio de que é na mise-en-scéne que o ato de linguagem se
materializa linguisticamente, examinemos, entdo, como 0s sujeitos sdo considerados no
escopo tedrico da TS. Charaudeau introduz quatro instancias de existéncia para os
actantes da pratica linguageira: um sujeito comunicante (Euc) que se dirige a um
interpretante (Tui), associado a um sujeito destinatario (Tud), que constréi uma imagem
do sujeito enunciador (Eue). Euc e Tui se instauram na interdi scursividade do processo

enunciativo, enquanto que Eue e Tud sdo interlocutores da realizacéo discursiva.
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Podemos afirmar, ainda, que essa realizagdo discursiva ocorre na superficie
contextual e é permeada pela tensdo e pela imprevisibilidade do processo interativo. A
nosso Ver, tanto as instancias interdiscursivas quanto as interlocucionais abrangem, em
sua constituicdo enunciativa, o referencial e o polifébnico. Para interpretarmos esse
julgamento acerca das instancias actanciais da pratica linguageira, atentemos para as

palavras de Charaudeau quando este discute a questéo do campo semiolinguistico:

. duas atitudes antindmicas (a concepgdo de linguagem como objeto
transparente e a concepcdo de linguagem como objeto ndo transparente) sdo
ambas necessarias no campo semiolingistico, ndo apenas como elementos
adicionantes, mas integradas em uma mesma problemética (..) a
‘discordéncia’ e a ‘concordancia’.

Discordancia que ingtitui o sujeito falante em sujeito individud;
concordancia que o0 institui como sujeito coletivo. Discordancia/
concordéancia, concordancia/discordancia que nos remetem a fungao polémica
e a funcdo de elucidagdo da linguagem (funcBes que ndo sdo acessorias mas
fundadoras desta) ( .. ). Enfim, é nesse jogo de ‘agressdo’ e de
‘cumplicidade’ que ‘representam’ os actantes da linguagem ( ... ) se
interpelando de forma dialética no mesmo ato linguageiro. % (o grifo é nosso)

Ao tentarmos explicitar o interdiscurso que perpassa as palavras de Charaudeau,
observamos que a antinomia por ele estabelecida remete a duas percepgdes distintas dos
sentidos. A primeira, enquanto percepcdo do posto, do ingtituido, ou do externo aos sujeitos
- a linguagem como objeto transparente. A outra, como uma percepcao do atribuido, do
simulado, ou do transposto aos sujeitos - a linguagem como objeto ndo transparente.

Essa discordancia/concordancia revela a dialética da heterogeneidade dos
sentidos quando construidos pelos sujeitos. Tentando compreender essa dialética,
percebemos que a relagdo dos sujeitos com os sentidos pode ocorrer em diferentes
manifestages, a saber: a transposi¢do dos sentidos para um contexto atributivo pontual;
a inser¢do dos mesmos em uma formag&o discursiva; ou ainda, o deslocamento desses

sentidos em cada uma das i nstancias anteriores ou mesmo em ambas. Se adotarmos esta

% Nossa tradugao do original em francés:

. ces deux attitudes antinomiques sont toutes nécessaires dans le champ
sémiolinguistique, non pas en additionnant, mais intégrées dans une méme
problematique,( ... ) la “discordance’ et la ‘concordance’.
Discordance qui institue le sujet parlant en sujet individuel; concordance qui I’institue
en sujet collectif. Discordance/ concordance, concordance/discordance dont nous
trouvons traces dans la fonction polémique et dans la fonction d’élucidation du
langage (fonctions non pas accessoires, mais fondatrices de celui-ci) ( ... ) . Bref, dans
ce jeu d” ‘agression’ et de ‘complicité’ que jouent les acteurs du langage ( ... ) qui
s’interpellent de facon dialetique dans le méme acte langagier” (CHARAUDEAU,
1984: 13). (o grifo € nosso)
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Gtica, torna-se possivel considerar que, nas quatro instancias de sujeitos sugeridas por
Charaudeau, entrecruzam-se o referencial e o polifénico na simultaneidade de
ocorréncia do processo enunciativo. Vejamos como ele apresenta a representacdo do ato

de linguagem, considerando essas instancias:

— circuito interno e
Euc Eue Tud Tui
f Elex
\ circuito externo
Eleo

Ato de linguagem

Figura 1: Representacdo dos dois circuitos do ato de linguagem
(Cf. CHARAUDEAU, 1983:46)

No circuito externo, o do Mundo Real (Eleo), de um lado, Charaudeau situa o sujeito
comunicante (Euc); do outro lado, o sujeito interpretante (Tui); ambos, atuando no nivel da
interdiscursividade do ato linguageiro. Ja no circuito interno, o Circuito da Fala (Elex), de
um lado, localiza-se 0 sujeito enunciador (Eue); do outro lado, o sujeito destinatario (Tud);
destafeita, ambos sfo actantes do processo enunciativo de trocas linguageiras.

A seguir, analisaremos cada uma das instancias de sujeitos propostas por
Charaudeau, considerando a nossa interpretacdo sobre a inser¢do desses sujeitos no
campo semiolinguistico. Convém reiterar que, em nossa interpretacéo, além de
levarmos em conta 0 entrecruzamento da referencialidade e da polifonia nas quatro
insténcias, entendemos que esses sujeitos sdo sociais porgque também sdo histéricos.

Por outro lado, pensamos que nosso olhar epistemol 6gico em nada compromete
ou desloca sentidos na compreensdo da TS. Trata-se de uma leitura especifica, deduzida
e interpretada na enunciatividade do préprio discurso imanente a esta teoria. Poderiamos
até interpretar esta leitura como um olhar que procurou enxergar uma expansdo das

fronteiras tedricas da propria TS. Sem a pretensdo de querermos altera-la ou deslocé-la
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de seu sentido posto, tentaremos aprofundar nossa percepcdo, acerca dessas instancias
actanciais da pratica linguageira.

Optamos por descrever as instancias actanciais, considerando, primeiramente, a
seguéncia dos actantes que se manifestam na realizacdo dos sentidos no processo
interativo. Comegamos pelo Euc, por consideré-1o a insténcia interdiscursiva em que se
instaura 0 processo enunciativo. Em seguida, o Eue, que, a nosso ver, € a instancia
ilocucional do Euc, situado no lugar discursivo, em que pressupomos estar o
desencadeamento da realizagdo dos sentidos e, por conseguinte, sua materializacdo
linguistica em forma de enunciados.

Na continuidade, vamos descrever a sequiéncia dos actantes que interagem com os
sentidos manifestados. Partimos do Tud, por ser ainsténciailocuciona que interage com
0s sentidos realizados, na contiguidade do interval o historico da dispersdo dos sentidos.

Depois descreveremos o Tui, que € a instancia interdiscursiva do Tud. Nesta
instancia, observamos tanto a projecdo imagistica do Euc, na concepcdo dos sentidos,
guanto a referencialidade do Tud, na interpretacdo dos mesmos. A justificativa para
nossa escolha € puramente referencial, porque acreditamos que, NO pProcesso
enunciativo, existe uma relacdo de reciprocidade linguageira entre esses actantes.

Podemos dizer, entdo, que reciprocidade acontece: i) no ambito intrapessoal,
com Euc & Eue/Tui & Tud; assim também como ii) no ambito interpessoal, com Euc &
Tui/Eue & Tud. N&o silenciamos, contudo, que escolha referencial ndo deixa de
refletir uma necessidade discursiva: a de querermos tentar compreender as implicitudes da
manifestagdo dos sentidos, no lugar de quem constréi os significados.

Assim, construiremos nossa discussdo sobre as insténcias actanciais, na
sequéncia Euc, Eue, Tui e Tud. Nossa escolha representa um percurso que se inicia na
interdiscursividade da instauracdo enunciativa e vai até a interdiscursividade do
imaginario sociodiscursivo, passando pelo amalgama de sentidos imanentes ao processo
interativo. Tal percurso compreender& i) as escolhas sentidurais; ii) a redizacdo
linguageira; iii) o intervalo histérico de dispersdo dos sentidos; iv) a repercussao

discursiva dos sentidos realizados; e v) o crivo do imaginario sociodiscursivo.
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2.4.1. O Euc

Entendemos que o Euc é referencial, porque o concebemos como uma instancia
gue se insere em uma formagdo discursiva. Além disso, acreditamos que ele se situa
discursivamente em um processo enunciativo, e se apodera de um papel social, que o
circunscreve numa insténcia de poder. Observamos, ainda, que ele é portador de
crengas, além de se apropriar ou de defender valores, inerentes aos seus interesses
socio-culturais e politicos.

Percebemos, também, que o Euc é polifonico, porque seu discurso pode aparecer
em formagdes discursivas diferentes. Tal fato se justifica, por compreendermos que ele
representa tanto variacOes de vozes na atribuicdo de sentidos, quanto variaces de sentidos
na atribuicdo de vozes. Acrescentamos, ainda, que sua polifonia se evidencia, porque ele
pode se congtituir em diferentes papéis sociais e em diferentes insténcias de poder.

Ao examinarmos a polifonia do Euc, inferimos que sua pertinéncia e sua
validade sdo reconhecidas na alteridade de valores, que é inerente a esta instancia de
sujeito. Quando atentamos para a dinamica desses valores, percebemos que eles estéo
em constante transformacao/mutacdo, conforme o contexto de instauracdo do processo
enunciativo. Assim, torna-se possivel interpretarmos que a referencialidade polifonica
do Euc € decorrente de sua insercdo na heterogeneidade dos discursos e no

entrecruzamento de vozes nesses di Scursos.

2.4.2. O Eue

Entendemos que o Eue é referencial, porque o concebemos como um interagente
intrapessoal do Euc. O Eue, enquanto instdncia de fala no processo interativo,
intersecciona suas referéncias e criva-as para 0 ambito da realizagdo linguageira. Nessa
intersecdo, as referéncias sdo filtradas para se adequarem a situagcdo enunciativa.

Entretanto, observamos que essa adequacdo estd vinculada a interpelacOes,
decorrentes da influéncia das marcas de tensdo, de apagamento e de silenciamento do
discurso. Tais marcas sao sinais de gque os sentidos realizados pelo Eue se transpdem no

intervalo histérico de dispersdo dos sentidos. Apesar da imprevisibilidade discursiva
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desses sinais, pensamos que a referencialidade desta insténcia actancial pode ser um dos
lugares discursivos, no qual tentamos depreender os efeitos da influéncia dessas marcas.

A exemplo do que discutimos com relacdo ao Euc, percebemos que o Eue é também
polifénico, porque a realizacdo de seus enunciados € atravessada por diferentes vozes. Tal
polifonia se funda na heterogenei dade congtitutiva e mostrada dos sentidos, e na alteridade
dos discursos, das quais esta insténcia se apropria, € as quais transforma e dedoca para a
constitutividade de seu préprio discurso. Entretanto, é nessa transversalidade discursiva do
Eue, eshocada nas particularidades de suas redlizagBes enunciativas, que se compde o
propdsito, a necessidade de persuasdo e aforga sentidural de seu ato linguageiro.

Essa composi¢éo € revelada na construcéo da argumentatividade, da informatividade
e da projecao dos efeitos de sentido de seus enunciados no processo de interlocucdo. Dessa
maneira, a polifonia é manifestada quando o Eue utiliza uma diversidade de referéncias para
fundar seu discurso, seduzir seu interagente no proposito discursivo, e asseverar o seu lugar
discursvo na interacdo. Nao obstante, ndo podemos perder de vista a idéia de que essas

vozes também sdo fundadas nareferencialidade destainstancia actancid.
24.3. OTui

Entendemos que o Tui éreferencial, porque ele representa ainstancia-alvo do Euc.
Enquanto insténcia-alvo, o Tui é portador de referéncias que o inserem na formacéo
discursiva do Euc. Essa inser¢éo se da na medida em que as escolhas historico-culturais,
psicossociais e linglisticas do Euc sdo realizadas, considerando também uma projecéo
enunciativa dos referenciais do Tui. Tais escolhas perpassam o0 imaginario do Euc que
interpreta, pressupde e constréi umaimagem acerca dos referenciais do Tui.

Por outro lado, percebemos também que o Tui € polifénico, porque se situa
numa dimensdo espacial, psiquica e social, do universo socio-cultural e politico em que
se situa historicamente. O Tui, por ser polifénico, comporta em sua instituicdo: i) vozes
verbais; ii) atitudes ndo verbais e iii) influéncias psicossociais, inerentes as relacfes

entre as classes® que compdem uma comunidade, em um determinado momento da

# Independente do tom terminolégico, ou do vicio sentidural de se atribuir a esta palavra uma insercéo
puramente marxista, convém explicitar aqui outra atribui¢do de sentido, que é a de considerar aidéia de
classe, também, como espaco dindmico de convivéncia social, essencialmente dial ético, em que posicles
politicas e ideol 6gicas, ainda que sempre conflitantes, mantém lacos entre si.
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histéria. Em sua polifonia, o Tui interpfe os saberes partilhados em sua significagéo
discursiva e desencadeia a interpelagdo de um amégama de referenciais de diferentes

sujeitos em diferentes contextos enunciativos.

244. OTud

Entendemos que o Tud é referencial, porque seu engajamento nNo processo
interativo decorre de um reconhecimento, uma inter-relacéo e uma identificacéo de seus
referenciais na enunciatividade. Esse reconhecimento se da no processo de clivagem dos
sentidos enunciados e suas referéncias. A inter-relacdo ocorre por associacao,
comparacdo e inferéncia sob os sentidos realizados, e sob 0s sentidos imanentes a sua
constitutividade discursiva. A identificacdo € revelada pela decisdo de se constituir
também locutor nainteragdo como protagonista do circuito enunciativo dainteracéo.

Percebemos, também, que o Tud & de certo modo, polifénico, porque na
significagdo discursiva medidtica, ele interpreta o imaginario sentidura do Eue. Ta
interpretacdo passa pelo crivo da percepgdo dos sentidos em pelo menos trés dimensdes:
i) a verba (a superficie dos enunciados); ii) a ndo verba (a tensdo, os siléncios, os
apagamentos, as heterogeneidades, os implicitos - pressupostos, subentendidos e
deslocamentos de sentidos) e iii) a situacional (0s papéis sociais, as relacdes de poder, o
canal de comunicacdo, a natureza dos saberes partilhados, a natureza das relagdes entre os
actantes e as normas e convengdes sociais constituintes da interagéo). A polifonia do Tud
se manifesta, portanto, na especulacdo sentidural mdiltipla atribuida as circunsténcias de:
significagdo, engajamento interativo e apropriacao e escolhas discursivas.

A manifestagdo dessas circunstancias se realiza: 1) no ambito dos enunciados; ii)
na dispersio e diversidade dos sentidos em jogo e iii) na configuracdo do préprio
processo enunciativo. Convém ndo silenciarmos, mais uma vez, que a polifoniado Tud
esta circunscrita em sua referencialidade, assim também como ndo podemos esquecer
sua potencialidade locucional no processo interativo. Apos esta reflexdo em torno das
quatro instancias actanciais de sujeito na TS, passamos a discutir suas formas de

manifestagdo na enunciagéo.
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2.5. Formas de manifestacdo das instancias actanciais

A manifestagdo dessas quatro instancias de subjetividade se da em dois nivels de
estégios enunciativos. 0 estagio enunciativo histérico-cultural, em que se situam os papéis
socials, as crengas comunitérias e as convengdes ingtitucionais, e 0 estagio enunciativo
circunstancial, em que se situam as interaces, as transposicdes de sentidos e os
implicitos. Tais insténcias assumem papéis distintos no processo enunciativo, entretanto,
existe uma ateridade desses papéis na trgjetdria da interagdo, no decorrer da realizagéo
linguageira. Dessa maneira, no curso do processo interativo, 0s sujeitos se heterogenizam,
quer em sua pluralidade referencial, quer em sua multiplicidade polifénica.

Para melhor entendermos essa heterogeneidade e essa dteridade de papéis
exercidos pelos sujeitos, vamos descrever o percurso diaético dos interlocutores,
durante o processo interativo. Sabemos que o Eu é concebido, em principio, como
sujeito produtor, e o Tu, como interlocutor; no entanto, a dindmica da interacéo altera o
Eu para Tu e vice-versa. Da mesma forma, o Eu se entrecruza no Tu quando nele se
projeta, e dele constr6i umaimagem, 0 mesmo acontecendo com o Tul.

Nesse raciocinio, torna-se possivel pontuar que o Euc e o Tui representam uma
interdiscursividade do posto; e o Eue e o Tud se manifestam na materializacdo
lingliistica da redlizacdo linguageira. Na medida em que se esbhogca uma troca
linguageira, interdiscursividade passa a integrar 0 pressuposto da materializagéo
lingliistica na realizagdo enunciativa. Da mesma maneira, por um processo de
interposicdo dialética e heterotrépica®™ de sentidos, a manifestacdio da materializacdo
lingUistica, narealizagdo linguageira, se heterogeniza nessa interdiscursividade.

Se analisarmos esse processo de transposicdo sujeitudind®, no ambito das
insténcias actanciais da TS, verificaremos uma série de implicacBes relacionadas a
manifestacdo de cada uma delas. Observamos que, na insténcia do Euc, estdo os
acontecimentos discursivos, nos quais 0S sujeitos se circunscrevem, por ocasido da
instauracdo do processo enunciativo, e dos quais fazem emergir representacdes. Ja na
insténcia do Eue, os sujeitos sdo interagentes potenciais, atribuem sentidos na realizacéo

linguageira, e neles configuram sua transversalidade discursiva.

¥ v ganota5, capitulo 1, p. 20.
31 Utilizaremos o adjetivo “sujeitudinal” sempre que quisermos nos referir aos sujeitos circunscritos num
processo de interacao.
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Dessa maneira, 0 Euc traspassa-se no Eue porque a atribui¢do de sentidos se da
na interioridade dos acontecimentos discursivos. Se considerarmos que, para cada
acontecimento, filiam-se circunsténcias de ocorréncia, precisamos, entdo, entender
COmo essas circunstancias se instauram no processo enunciativo. Partindo do principio
de que toda circunstancia se circunscreve na histéria, no estabelecido como valor de
verdade, e no posto, verificamos que os acontecimentos discursivos tém sua génese na
anterioridade discursiva dos sujeitos.

Além disso, como toda circunstancia é, também, muditipla, heterotrépica e
interdiscursiva, torna-se possivel preconizarmos que essa atribui¢do de sentidos possui um
cardter pontual e sincronico. Pontual porque € uma atribuicdo especifica, no ambito
enunciativo; e sincrbnica, porque se instaura no recorte de significacdo da
enunciatividade. Ndo podemos nos esguecer, no entanto, de que essa pontualidade e essa
sincronia sdo decorrentes de escolhas redlizadas pelos sujeitos, na abrangéncia e na
diacronia da diversidade de enfoques circunstanciais, nesses acontecimentos discursivos.

Como podemos perceber, trata-se de uma relacdo de cardter dialético,
intersentidural e transmutacional; relagdo esta, que caracteriza esse traspassar do Euc no
Eue. Nessa mesma perspectiva, podemos dizer que o Eue interpela e é interpelado pelo
Euc, porgue enquanto actante/atribuinte de sentidos no processo enunciativo, sua acéo
Se conjuga pela re-construcao, pelo re-dimensionamento e pelo re-atributo do posto.

Quanto a instancia do Tui, além de ser considerada como uma imagem atribuida
da instancia do Euc, podemos toma-la também como uma representacdo dos efeitos
pressupostos e pretendidos para os acontecimentos discursivos, nos quais a instancia do
Euc se insere. A instancia do Tui €, portanto, um reservatério de imagens da instancia
do Euc, ingtituido por uma referencialidade dela projetada (da insténcia do Euc) e por
uma polifonia entrecruzada na polifonia desta instancia. Se considerarmos que a
instancia do Tui € uma projecdo da insténcia do Euc, entdo, a instancia do Tui esta
inserida na mesma circunstancialidade dos acontecimentos discursivos, nos quais 0s
sujeitos da insténcia do Euc se circunscreveram.

Janainstancia do Tud, que possui um status puramente linguageiro, a atribuicdo
de sentidos se refere a realizagdo discursiva da insténcia do Eue, aém de nela também

se construir sua (do Tud) interpelagdo. Quando pensamos nessa interpelacéo, referimo-
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nos a circunscricdo da instancia do Tud na referencialidade explicitada da insténcia do
Eue. E nessa referencialidade explicitada que emergem suas representacoes.

Essas representacdes passam pelo crivo da referencialidade da insténcia do Tud,
gue se constitui, também, pela interpelacdo que os sujeitos, nesta instancia, operam nos
sentidos, a partir da referencialidade da instancia do Tui. Dessa maneira, também
podemos dizer que ainsténcia do Tud também interpela e € interpelada pela instancia do
Tui. Essa interpelacdo, ndo nos esquegamos, se da no Tui, que também comporta em
suareferencialidade aimagem projetada da insténcia do Euc.

Nesse amélgama de imagens, inter-relacionam-se: i) a imagem pretendida pela
insténcia do Eue com a imagem construida pela instancia do Tud; ii) a imagem
imanente a instancia do Euc com a imagem projetada na instncia do Tui e iii) a
imagem transversalizada, decorrente da interposicéo das duas inter-relacfes anteriores.
Na inter-relacéo dessas imagens, existe um intervalo discursivo, que é o lugar em que se
instauram as trocas linguageiras. E nesse intervalo, entre as interfaces dessas imagens,
gue ocorre a dispersdo dos sentidos e a emergéncia de seus efeitos.

Tais efeitos re-dimensionam continuamente a composicado dessas imagens no
percurso da realizacdo linguageira. Julgamos que esse re-dimensionamento atua na
constituicdo dos sentidos no processo interativo, transmutando-os, transformando-os e
deslocando-0s, em seus niveis de significacdo. Mesmo que as imagens supracitadas
sejam tidas como postas na referencialidade polifénica das instancias actanciais, elas
podem sofrer ateragdes na dindmica do fendmeno linguageiro.

Nessa perspectiva, se consideramos a instancia do Tud como protagonista desse
fenbmeno, a exemplo da instancia do Eue, nela também se constréi uma imagem que é
decorrente da intersecdo de imagens do Euc e Eue, do Tui e Tud, e dos efeitos emergentes
do intervalo de dispersdo na realizacdo linguageira. Assim, o Tud também interpela e é
interpelado pela intersecdo dessas imagens com a sua propria imagem. E pertinente
asseverarmos a idéia de que esse processo de interpelacdo se constréi, porque estamos
considerando também o Tud como participante na reci procidade da troca linguageira.

Essa é outra perspectiva que este olhar epistemol6gico explicita com relacdo a
TS. O processo interativo, construido na enunciatividade dos actantes, acontece na
reciprocidade das trocas linguageiras entre essas instancias. Dessa maneira, se por um

lado, Euc e Eue, na dindmica do processo interativo, sdo considerados como 0s
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detonadores da interac&o, por outro lado, Tui e Tud, quando se engajam nesse processo
e trocam sentidos, além de ocuparem o papel de interlocutores, constroem a mesma
dinédmica discursiva do Euc e do Eue, ao detonarem a interac&o.

Estamos, pois, diante de uma constante dteridade desses e nesses papés
enunciativos. Trata-se de uma continuidade, que oscila no freqliente intercadmbio entre esses
papés. Em decorréncia disso, entendemos que essas instancias actanciais transmutam dos e
nos lugares discursivos de enunciador/enunciatario, no decorrer do processo interativo.

A justificativa pela qual sentimos a necessidade de enfatizar essa mutualidade
entre as instancias se deve a uma reducdo, as vezes atribuida ao escopo da TS, de
circunscrever a manifestacdo dos interagentes do processo enunciativo, apenas na
representacdo emissor-receptor (Jakobson, 1963). A nosso ver, a representacdo tedrica
apresentada por Charaudeau vai bem além da concepcdo Jakobsoniana, porque este
autor situa os sujeitos interagentes numa dimensdo psi co-socio-linguageira dos sentidos.
Esse lugar discursivo dos sujeitos na TS pressupde uma vinculagdo enunciativa entre
eles, até porque envolve relacbes de identidade, influéncia e alteridade.

A seguir, analisaremos um exemplo que ilustra questdes concernentes a essas
insténcias actanciais, como: o traspassar, o interpelar e a mutualidade. Suponhamos que
0 escritor de um livro € um Euc e o personagem narrador é um Eue. Apesar de ser
pressuposto que um escritor comumente lida com a ficgdo, e que sua obra, quase
sempre, é tida como “desvinculada” de sua imagem social sincrénica®, julgamos que,
ainda assim, esse escritor busca, na sua referencialidade e na sua polifonia, fatos e
imagens, que ele atribui para seu personagem narrador relatar ou vivenciar.

Se aobra € histérica ou memorialista, acreditamos que essaimagem social torna-
se até maisidentificavel, nasvozes das personagens. Entretanto, um dos focos de nossa
discussdo aqui € que, mesmo sendo pura ficcdo, e mesmo sendo uma narrativa
supostamente adversa dessa imagem social do autor, entendemos que os sentidos
construidos traduzem seu imaginério sociodiscursivo, ainda que na adversidade e na

oposicdo de pontos de vista, em relagdo a sua imagem social. N&o obstante, essa

%2 Estamos chamando de imagem social sincrénica o conjunto de acdes de um sujeito na contemporaneidade
de sua existéncia. Essa imagem estd associada a seu comportamento social, suas atitudes em relagdo ao
processo histérico, e sua postura diante dos acontecimentos discursivos. Convém ndo silenciar que essa
imagem é dinamica, porque esta vinculada a constitutividade histérico-ideol 6gica do sujeito.
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imagem reflete o olhar do autor no modo como ele vé essa adversidade e essa oposi¢éo,
0 gque ndo desvincula esse olhar de seu imaginério sociodiscursivo.

Nessa perspectiva, 0 escritor traspassa-se no personagem narrador e este adquire
uma referencialidade que se entrecruza na do escritor. Percebemos que € nessa
referencialidade entrecruzada que ocorre uma interpelacdo reciproca: do escritor na
instauracdo de fatos e imagens na projecdo de um imaginario sociodiscursivo para a
personagem e da personagem na congtitutividade a ela atribuida pelo escritor.
Entendemos, também, que esse entrecruzamento, em nivel intrapessoal, provoca uma
mutualidade na qual o escritor interpela a personagem no encaminhamento da narrativa,
a0 mesmo tempo que por ela é interpelado no decorrer dainstauragéo enunciativa.

Para melhor compreendermos como acontece essa interpelacdo da personagem
com relagdo a0 escritor, re-construamos 0 percurso discursivo de sua instauracdo
enunciativa. Quando o escritor atribui a personagem um imaginario sociodiscursivo, a
ela vinculam-se implicagdes sentidurais, que a circunscrevem em um universo historico-
discursivo. O autor ndo poderd mais desvinculéa-la dessas implicacdes, sob pena de
comprometer a coeréncia discursiva da narrativa, a ndo ser que ele opte por outro perfil
de imaginéario para a personagem em questao.

Assim, a partir dessa vinculagdo, 0 imaginario sociodiscursivo atribuido a
personagem passa a interpelar o escritor em funcdo da prépria coeréncia da narrativa.
Nesse sentido é que dizemos que a personagem passa a interpelar o escritor, pela prépria
congtitutividade enunciativa a e€la atribuida. Se o escritor estabeleceu que o imaginario
sociodiscursivo da personagem teria uma determinada circunscricéo, € circunscricaéo
que passa ainterpelar o escritor, ainda que tenha sido ele quem a atribuiu a personagem.

O mesmo acontece quando o escritor limita a agdo da personagem narradora no
acontecimento narrativo. O escritor interpela essa personagem a instaurar-se numa
causalidade narrativa que ndo ultrapasse sua (do escritor) representacéo idealizada para o
acontecimento. No entanto, essa representacdo idealizada também n&o pode comprometer
a abrangéncia do imaginario sociodiscursivo da personagem, atribuida pelo escritor.

Observamos, portanto, que, enquanto instancias actanciais, o0 Euc ndo é o mesmo
Eue, entretanto a atividade linguageira traspassa-os e interpela-os mutuamente. Nesse
raciocinio, o escritor ndo € 0 personagem narrador, entretanto, a condtitutividade da narrativa

tragpassa-0 e interpelao na personagem e vice-versa. Esse traspassar e esse interpelar
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refletem um imbricamento do histérico-posto (a referencialidade polifénica do escritor) com
0 congtruido-transposto (a ateridade heterogénea do escritor no personagem narrador).

Agora suponhamos que o Tui sgja o leitor potencia do livro e o Tud, o leitor
efetivo. O leitor potencial, a principio, € uma projecdo imagistica do escritor. Este, ao
conceber sua obra, ndo deixa de construir umaimagem sobre o perfil de quem vai 1é-la.

Em alguns casos, o proprio escritor direciona sua narrativa para esse leitor e para
ele também pressupde um imaginario sociodiscursivo. O mesmo raciocinio se aplica ao
personagem narrador, que além de ser uma projecdo imagistica do escritor, tornar-se-a,
também, uma projecéo imagistica para o leitor potencial. Ja o leitor efetivo se insere, ou
ndo, na circunscricdo discursiva do leitor potencial, porque também possui sua propria
referencialidade polifénica.

O escritor pressupde que o leitor efetivo esteja inserido em sua imagem de leitor
potencial. Interpretamos que, se o leitor efetivo de fato estiver circunscrito na
interdiscursividade do leitor potencial, ele também o traspassa e o interpela. Da mesma
maneira, também é traspassado e interpelado pelo leitor potencial.

Quando isso acontece, o leitor efetivo criva sua referencialidade polifénica com
ado leitor potencial, constroi imagens acerca da narrativa, do personagem narrador e do
proprio imaginario discursivo do escritor. E a inter-leitura dos bastidores da obra que é
intrapessoal e particular. Ao ser traspassado e interpelado pelo leitor potencial, o leitor
efetivo constréi representagdes acerca de como o escritor concebeu a obra, as
personagens, e até os efeitos de sentido que a narrativa, porventura, provocariam nele.

Convém explicitar agui que esse traspassar e esse interpelar podem se manifestar
de forma consciente ou inconsciente, no imagindrio sociodiscursivo do leitor efetivo. Se
manifestados de forma consciente, o leitor efetivo traz para a superficie de sua leitura a
critica sobre a obra, sobre as personagens, e sobre o proprio escritor. Quando esse
traspassar e esse interpelar sdo manifestados de forma inconsciente, revelam-se nos
interdiscursos e nas heterogenei dades constitutivas de sualeitura.

Como podemos perceber, no entrecruzamento do leitor potencial com o leitor
efetivo, e vice-versa, existe também uma relacéo de reciprocidade demarcada nesse mituo
traspassar e interpelar. JA no intervalo da realizac8o linguageira - o ato de leitura da obra

pelo leitor efetivo - imagens outras se delineiam, a saber: a imagem que o leitor efetivo
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constréi sobre o personagem narrador, sob o crivo daimagem do leitor potencial, projetada
pelaimagem do escritor. Nessa transposi¢ao de imagens, surge um jogo de interpel agoes.

O leitor efetivo possui caracteristicas do leitor potencial, mas também possui
caracteristicas outras inerentes a sua propria constitutividade de sujeito. O leitor efetivo
pode também ser um sujeito fora da imanéncia do leitor potencial. Quando isso ocorre,
sua identificagdo com a obra do escritor se d& nos seus proprios processos identitarios,
gue, por sua vez, estdo vinculados e entrecruzados na mutualidade de uma instancia
outra de interpretacao.

Dessa maneira, enquanto instancias actanciais, percebemos que o Tui ndo é o
mesmo Tud, embora possam existir caracteristicas do Tui presentes no Tud e vice-versa.
Quisemos, com este exemplo, representar a natureza discursiva da manifestagdo dessas
insténcias actanciais, no processo enunciativo, e no ambito dainteracdo intrasujeitudinal
eintersujeitudinal.

A seguir, pontuaremos a congtitutividade do processo enunciativo, quando

apresentaremos a no¢do de contrato de comunicacdo, no escopo da TS.

2.6. Os sujeitos e o contrato de comunicagao

Para entendermos o papel dos sujeitos no processo enunciativo, vamos
caracterizar como se constitui esse processo através da interacado entre eles. Observamos
gue essa interagdo se instaura por ocasido da realizagdo linguageira. Nesse sentido,
torna-se relevante apresentarmos algumas caracteristicas imanentes dela.

A realizagdo linguageira, enquanto ato interaciona e inter-enunciativo, traca o
perfil de sujeitos heterogéneos pertencentes a um grupo social, e actantes em sua
constitutividade discursiva. A nosso ver, trata-se de sujeitos circunscritos em processos
identitérios, inseridos em préticas sociais, e em agdes contextuais, do e no processo
enunciativo. Essa heterogeneidade estabelece uma relacéo de reciprocidade, quanto ao
lugar discursivo que esses sujeitos ocupam na interacao.

Assim, no decorrer do processo enunciativo, os sujeitos podem estar inseridos
em um papel social, e numa diversidade de papéis linguageiros. Da mesma forma, esses
sujeitos podem estar circunscritos em um papel linguageiro, que corresponda a uma

diversidade de papéis sociais. Essa comutatividade |hes permite uma dindmica
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discursiva, que os coloca em constante ateridade, no que tange as realizaches
linguageiras propriamente ditas.

Dessa forma, no amdlgama dessas alteridades, um papel social, em sua
diversidade linguageira, pode manifestar-se em diferentes instancias enunciativas. Essas
diferentes instancias, consequentemente, implicam diferentes planos discursivos. Assim,
na congtitutividade de um papel social, histérico e culturalmente circunscrito e na
circunstancidlidade da realizacdo linguageira, surge a nogdo de contrato de
comunicagdo, imanente & e na no¢ao de processo enunciativo.

Tal imanéncia se justifica pel os tragos de contextualidade, de interacionalidade e
de interdiscursividade do contrato. Além de balizar o comportamento dos sujeitos, o
contrato atribui-lhes um status linguageiro, porque estabelece uma inter-relacdo de
normas e convencdes, que se tornam partilhadas, imbricadas e entrecruzadas. A nogéo
de contrato, pois, assume um carater enunciativo-discursivo no processo de interagao.

O contrato é enunciativo, porque se permeia por condi¢des de atribuicdo e de
finalidade. Na instauracdo de um processo interativo, o contrato atribui um objetivo
sentidural, uma partilha de saberes e uma projecdo subjetiva. Ele evidencia, também, as
finalidades pelas quais 0s sujeitos V8o se enggar nesse processo, e que resultam em
escol has determinantes de um papel socia e de umainjuncgéo de acontecimentos e crencas.

O contrato é discursivo, porgue é revelador de processos identitérios dos sujeitos
envolvidos. Como €ele € instaurado em um lugar socio-histérico, vinculam-se em sua
congtitutividade normas e convengdes sociais de um determinado grupo social. Além
disso, ele também é perpassado pelainfluéncia de valores referenciais e polifénicos dos
sujeitos nele inseridos.

Para melhor compreendermos a discursividade do contrato, é relevante que
explicitemos como se manifestam os processos identitérios dos sujeitos, e como se
constitui esse lugar socio-historico em que ele se instaura. Os processos identitérios dos
sujeitos representam as particularidades imanentes a referencialidade polifénica dos
mesmos. JA o lugar sdcio-histérico representa as controvérsias situacionais, permeadas
pel os padrdes de comportamento e pelas implicaturas de carater institucional.

Percebemos também que a influéncia dos processos identitérios dos sujeitos no
lugar socio-histérico de constituicdo do contrato € permeada por conflitos, via de regra,

decorrentes do entrecruzamento da referencialidade polifénica desses sujeitos com as
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normas e convengdes socials, imanentes a esse lugar socio-historico. Configuram-se,
assm, os ingredientes inter-sentidurais da realizacdo linguageira. Como podemos
observar, 0 contrato € entrecortado pelas condigdes de producdo e interpretacdo do
processo enunciativo e pela dindmica dos sentidos na realizacdo linguageira.

O processo enunciativo, enquanto substrato do contrato de comunicagdo, tem por
superficie discursiva os enunciados congtruidos na redizac8o linguageira. Esses enunciados
sd0 representacOes da expressividade linglistica, da assmetria da interagdo, e da forca
ilocucionaria dos sentidos a e es atribuidos. No contrato de comunicacdo, os interdiscursos se
materializam nas e pelas marcas lingligticas, tendo em vista as findidades discursivas.

Por um lado, o contrato de comunicacdo estabelece implicagbes de ordem
histérico-contextuais, por outro lado, institui lugares e condicbes para 0s
acontecimentos discursivos. As implicacfes historico-contextuais revelam os objetivos
discursivos, a funcéo dos sujeitos e o foco da interagdo. Ja os lugares e condicdes para
0s acontecimentos discursivos constituem: i) a natureza dos comportamentos culturais e
0s esteredtipos dos sujeitos; ii) o intercambio entre os sujeitos e os sentidos e iii) as
relacdes de reciprocidade no processo interativo.

Para Charaudeau:

... 0 contrato de comunicacdo se compde de um espaco de ‘limitagdes’, que
congtitui condicfes as quais os parceiros ndo podem escapar; e de um espago
de estratégias, que compreende, de maneira potencial, os diferentes tipos de
configuragBes discursivas que dispde o sujeito comunicante para, a0 mesmo
tempo, satisfazer as condi¢des do contrato e realizar as intencdes que |he sdo
proprias. (CHARAUDEAU, 1994)%

Esse espaco de limitaghes representa a inser¢éo dos sujeitos no processo interativo,
contemplando: i) o grau de autonomia destes para lidar com os sentidos; ii) seu leque de
condigdes em termos de escolhas discursivas e ii) suas possibilidades de atitudes diante dos
acontecimentos enunciativos. JA 0 espaco de edtratégias diz respeito as operacBes de

funcionamento da realizac&o linguageira, permeando tentativas de um direcionamento para

% Nossa traduc&o do original em francés:

... le contrat de communication se compose d’un espace de ‘contraintes’ qui constitue les
conditions auxquelles les partenaires ne peuvent déroger sous peine de ne plus
pouvoir communiquer, et un espace de stratégies qui comprend, de maniére
potentielle, les différents types de configurations discursives dont dispose le sujet
communiquant pour, alafois, satisfaire aux conditions du contrat et réaliser les visées
qui lui sont propres. (CHARAUDEAU, 1994: 36)
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0 processo interativo. Essas operagBes envolvem relagcdes de interdependéncia linglistica
no tocante alegitimidade, credibilidade e captacdo de sentidos pelos sujeitos nainteracéo.

A legitimidade é uma relacdo que transcende o poder de monitoragdo discursiva
do sujeito. Ela revela o status institucional desse sujeito e representa a instancia
enunciativa do “poder de dizer”. Assim, a legitimidade ndo s assevera o papel social do
sujeito, como |he atribui uma posicdo argumentativa de destague, na hierarquia das
relacOes de poder nainteracao.

A legitimidade também representa a evocagdo de vozes e saberes coletivos.
Essas vozes geralmente sdo mencionadas como “instancia de prestigio” para uma
pontuacdo argumentativa. Ja os saberes coletivos geralmente sdo citados como suporte
de forgailocucionéria na asseveracao de sentidos nos enunciados.

Dessa forma, reconhecida na interpelacdo dos sujeitos entre s, a legitimidade
instaura valores de verdade e sentidos postos no amdgama do processo enunciativo.
Esses valores e esses sentidos sdo vinculados a essas limitages do contrato entrecruzadas
com a referencialidade polifénica dos sujeitos. Entendemos, pois, essa legitimidade como
um elemento asseverador da amplitude enunciativa do processo interativo.

Quanto a credibilidade, esta se insere na instancia do “saber dizer”. Ela também
transcende o poder de monitoragcdo dos sujeitos, porque envolve fatores como: grau de
persuasdo, acuidade de conhecimentos e capacidade de percepcdo dos mesmos. A
credibilidade exige um grau de compreensdo que pressuponha uma exposicéo plena a
um determinado sentido, além de prescrever uma referéncia de significagdo pontual em
relacdo a uma série de outras.

Ja a captacdo diz respeito a caracteristicas concernentes aos aspectos particulares
dos sujeitos. Tais caracteristicas envolvem elementos como: i) estado emocional; ii)
entonacdo de vozes, iii) habilidade em falar; iv) senso de humor e v) outros
sugestionamentos de ordem psicolégica. Na dimensdo da interacdo, esses elementos
exercem umainfluéncia direta na tensdo imanente ao processo interativo.

Além disso, esses elementos também interferem na constituicéo do que estamos
chamando de intervalo historico de dispersdo dos sentidos. Esse intervalo compreende
0S pressupostos enunciativos dos sujeitos e a composicdo de imagens a partir desses
pressupostos. Acreditamos que esses fatores possam ser os responsavei s pela construcéo

dos efeitos de sentido no processo de realizacdo linguageira.
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Acreditamos, também, que essas estratégias sdo constitutivas dos imagindrios
sociodiscursivos dos sujeitos envolvidos nainteracdo. A justificativa para esta crenga se
deve a0 fato de que elas comportam o0s saberes partilhados construidos
longitudinalmente, e de forma inconsciente, pelos individuos de um grupo social. Trata-
se, pois, de representacbes e imagens que evidenciam as préticas sociais desses
individuos em um dado contexto e as racionalizam em termos de val ores.

Como podemos perceber, essas imagens s0 imanentes da referenciaidade
polifénica dos sujeitos e sdo reveladas através de marcas enunciativas. Tais marcas sio de
natureza: elocutiva, alocutiva e delocutiva. Na enunciacdo elocutiva, 0s sujeitos se envolvem
numa relacdo de implicaturas com o propdsito da redizacdo linguageira; na alocutiva, eles
ocupam espacos discursivos nesse propdsito; enquanto que, na delocutiva, eles inserem
gpagamentos, esquecimentos e sléncios, imanentes a essas implicaturas e desses espacos.

Nessa perspectiva, a nosso ver, 0 contrato de comunicagdo ocupa um espaco
discursivo paritario e muituo, oscilando entre a instancia da realizagdo linguageira e a
insténcia da realizagdo enunciativa do ato linguageiro. Na instancia da realizacdo
linguageira, o sujeito referencial polifénico ocupa dimensdes no imaginério
sociodiscursivo em que se insere. JA na instancia da realizagdo enunciativa do ato
linguageiro, esse sujeito referencia polifonico se insere numa formacdo discursiva, que
também ocupa dimensdes no seu imaginario sociodiscursivo.

Na instancia da realizac8o linguageira, o sujeito referencial polifénico, além de
actante, € heterogéneo em sua constitutividade e perpassado de alteridades, que lhe
conferem um lugar discursivo, permitindo sua insercdo em uma relacdo de poder e
concedendo-lhe um espago de interlocugdo no processo interativo. Ja na insténcia da
realizacdo enunciativa do ato linguageiro, o sujeito referencial polifénico, além de
hi stérico-cul tural mente constituido, é traspassado por imagens®, que revelam desde sua
anterioridade®™ discursiva, até sua contemporaneidade exdgena®, passando pelas

a38

interfaces de sua autogenia® e endogeni discursivas. Assm, o contrato de

3 Convém néo silenciar que essas imagens ndo se referem & condtitutividade cognitiva do sujeito e, Sm, asua
congtitutividade discursiva, sua capacidade enunciativa de interagir com os sentidos na e pelalinguagem.

% Meméria histérico-sbcio-cultural do sujeito no crivo de sua percepgéo psicol dgica dos sentidos.

% A sincronia enunciativa do sujeito vista da superficie de seu discurso.

% Imagem que o sujeito tem de s préprio, em sua auto-referencialidade, percepcdo enunciativa
esponténea e hipotética do sujeito em si mesmo, independente de influéncias ou pontos de vista externos.
% Evolucdo enunciativa inconsciente, interior do sujeito, e provedora de sua capacidade para inferéncias
sentidurais.
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comunicagdo envolve em sua congtitutividade um universo de crencas e de
conhecimentos e uma memoria de eventos, experiéncias, modelos e representacdes
discursivas, que perpassam 0 Sujeito no processo interativo da realizagdo linguageira.

A seguir, abordaremos mais um aspecto fundador da TS, os modos de
organizacdo do discurso. Consideramos que € nesse aspecto que se da a ocorréncia das
opcdes discursivas dos sujeitos, ou sga, tais opcdes tém lugar na configuragdo do
processo interativo. Percebemos, também, que, através desses modos, se estabelecem as

direces enunciativas na realizagdo linguageira.

2.7. Os modos de or ganizagdo do discur so

Charaudeau situa o nivel do discurso em manifestagfes constituintes especificas,
com fungdes determinantes e determinadas na disposicdo dos sentidos - os modos de
organizacdo do discurso. Esses modos estdo ingtituidos, teoricamente, em quatro
categorias distintas: o enunciativo, o descritivo, 0 narrativo e o argumentativo. Na
realizacdo linguageira, esses modos se manifestam tanto simultaneamente, no amé gama
enunciativo, quanto pontual mente, enfatizando um ou outro entre eles.

Essa categorizagdo demonstra 0 objetivo de evidenciar, na multifacetariedade da
realizacd0 linguageira, as bases discurdvas nas quais esta se funda, no ambito do processo
enunciativo. Observamos também que, através dessas bases, torna-se possivel perceber os
lugares discursivos do contrato de comunicagdo no encaminhamento do processo enunciativo.

Passamos, entéo, a descrever cada um desses modos, explicitando suas especificidades.

2.7.1. O modo enunciativo

O modo enunciativo se caracteriza, principalmente, por apontar indices de
constitutividade dos sujeitos e dos sentidos atribuidos por eles. Esse modo traduz as
especificidades da realizacdo linguageira, aém de ser um elemento co-actante,
discursivamente, com os demais modos. E através do modo enunciativo que se balizam
as relagbes de poder, no encaminhamento enunciativo da realizacdo linguageira.

No modo enunciativo, configuram-se os pontos de vista dos sujeitos envolvidos

na interacdo. Além disso, é nele que se estabelecem as referencialidades discursivas de



78

ordem espacial e temporal na realizagdo linguageira. Tais pontos de vista sdo
traspassados por vozes outras, que se manifestam na heterogenei dade e na alteridade da
constituicdo dos sujeitos na realizagdo linguageira.

As marcas enunciativas dessas vozes se demarcam, implicita ou explicitamente,
na superficie dos enunciados realizados. Essas marcas, via de regra, sdo formas que
assindlam o comportamento discursivo dos sujeitos e determinam a natureza dos
registros linguiisticos, nos quais esses enunciados se fundam no processo enunciativo. E
através dessas formas que emergem os indices de locutividade da realizac&o linguageira
- aelocutividade, a alocutividade e a del ocutividade dos sujeitos.

Observamos que esses indices balizam o0 processo interativo, a medida que
sinalizam: a natureza das atitudes dos sujeitos, o entrecruzamento de suas vozes e as
marcas de apropriacdo-uso de outros discursos por esses sujeitos. Nessa sinalizacao,
evidenciase a postura desses sujeitos diante da enunciacdo, sua referenciaidade
polifénica e suas manifestacbes de heterogeneidades mostradas e constitutivas. Como
podemos observar, tais indices sGo imanentes tanto na anterioridade discursiva, quanto
na caracterizacéo darealizacéo linguageira.

Apresentaremos, a seguir, uma descricdo desses indices, para melhor
compreendermos suas fungbes no modo enunciativo de organizagdo do discurso.
Pretendemos pontuar: i) seus lugares discursivos; ii) suas formas de manifestagdo e iii)
suas implicagdes discursivas na superficie dos enunciados. Nessa pontuagéo,
evidenciam-se as posicoes dos sujeitos em relagdo aos atos de linguagem, a

argumentatividade e aos sentidos de seus discursos.

2.7.1.1. indices delocutividade na realizago linguageir a

2.7.1.1.1. A éocutividade

Através da elocutividade, os sujeitos situam o seu dito em relagdo a si mesmos,
revelando sua propria posicdo. Tais posices evocam opinides, apreciacdes, afirmagoes,
promessas e proposicdes concernentes as suas imagens enunciativas. Essas
manifestagOes estéo diretamente vinculadas a imagem do outro - de seu interlocutor -

gue os sujeitos contemplam na composi¢do do seu dizer.
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2.7.1.1.2. A alocutividade

Na aocutividade, os sujeitos revelam implicaturas do seu dizer, isto €, interpelam o
outro - seu interlocutor - na forca ilocuciondria de sua argumentacdo. Os sujeitos
referendam essa forca através da evocagdo de vozes (incluindo as suas) e sentidos outros
(incluindo os seus - de sua prépria atribuicdo), nessa interpelacdo do outro. Ta
interpelacdo visa provocar uma reacdo do interlocutor, quer por um processo de

apreciacdo, quer por um processo de indagacdo, ou, ainda, por um processo de constatacdo.
2.7.1.1.3. A delocutividade

A delocutividade transfere a forca ilocucionaria dos sujeitos para os sentidos em
s. Ela se caracteriza na superficie dos enunciados. i) pelas marcas de impessoalidade; ii)
pelo uso de discursos relatados; iii) pela auséncia de marcas explicitas de subjetividade;
iv) pelo uso de assertivas com vozes apagadas, silenciadas ou implicitas, ou ainda, v) pela
explicitacdo de sentidos de um “outro”, constitutivo mas ndo mostrado. A delocutividade,
portanto, apresenta-se cOmo um trago enunciativo, que circunscreve o foco dos sentidos
em sua prépria polifonia, enfatizando, dessa maneira, a polissemia destes.

Nessa perspectiva, € possivel inferirmos que o modo enunciativo do discurso se situa
na dimensfo interdiscursiva da redlizacdo linguageira, atuando na enunciatividade®, na
opacidade do processo enunciativo e, por conseguinte, no ambito da performance discursiva

A seguir, apresentaremos 0 modo descritivo de organizagdo do discurso.

2.7.2. O modo descritivo

Entendemos que é no modo descritivo que a substancia sentidural®® dos
enunciados se acentua, porque é o lugar discursivo em que se observa o potencia de
significacdo dos sentidos. Percebemos, entdo, que o modo descritivo se constroi na
dimensdo atributiva da realizacéo linguageira. Essa dimens&o do discurso se esboca na

acuidade de concepcdo, referencializacao e caracterizacdo designativa dos sentidos.

¥ Conjunto de propdsitos contidos na praxis social de um sujeito, propdsitos estes declarados em suas
acOes e colocados em uma situagdo especifica de atribuicéo de sentidos.
“0 Conforme conceituamos na nota 3 deste capitulo, p. 46.
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O processo de concepgao envolve o estabelecer de condigdes e propriedades para
a significacdo de algo. A referencializagdo demarca “lugares” e “temporalidades” para
algo concebido. J4 a caracterizacdo designativa enfatiza significados e peculiaridades com
relacdo a algo concebido e localizado num “espaco” e num “tempo”.

A atribuicdo de sentidos no modo descritivo perpassa a formagdo de imagens
pelos sujeitos no encaminhamento enunciativo. Ela é regulada a partir dos processos
identitérios dos sujeitos, que especificam os sentidos de acordo com a natureza contextual
da enunciacdo. Da mesma forma que 0 modo enunciativo, 0 modo descritivo também esta
intrinsecamente relacionado com os outros modos, uma vez que sua ocorréncia também
Se processa na simultaneidade e na reci procidade da instauragéo linguageira.

No modo descritivo, essa atribuicdo de sentidos é determinante para a
instauragdo do contexto enunciativo. Ela ocorre a partir de um entrecruzamento de
significacdes que estabelece regularidades sentidurais. E através dessas regularidades
que se constréi o0 processo de atributividade.

Ja com relacdo ainfluéncia dos processos identitarios dos sujeitos na atribuicéo de
sentidos, €la se da por uma natureza designativa que os dispbe em designacdes
abrangentes, especificas e distintivas. Abrangentes, porque, uma vez inseridos em grupos
distintos de significagdo, cada um desses sentidos apresenta valores particulares, dentro
dos limites contextuais da enunciacdo; especificos, porque Seus empregos Sa0
recapitulaveis e podem ser identificados em processos enunciativos outros; e distintivos,
porque em um MesMOo Processo enunciativo podem ocupar espagos de significacdo
semel hantes, mas ndo idénticos, ou ainda, significagdes diferenciadas, embora congtitutivas
de uma mesma identidade designativa. A manifestacdo do modo descritivo, aém de estar
relacionada aos processos identitarios, imanentes e inerentes aos sujeitos, comporta
também os processos de construcéo objetiva e construcao subjetiva dos sentidos.

No processo de construgdo objetiva, os sentidos sdo inseridos em lugares
discursivos dotados de espacialidade e temporalidade, além de serem portadores de
definicdes e explicagbes. No processo de construgdo subjetiva, os sentidos sdo inseridos
na referencialidade a eles atribuida pelos sujeitos. Essa referencialidade se manifesta
através de caracterizacfes, imagens, transposi¢des, comparacles e associacOes feitas

pel os sujeitos no encaminhamento da realizacéo linguageira.
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Nesses processos - identitario, de construcéo objetiva e subjetiva - constitui-se 0
imaginario referencial dos sujeitos, nos quais estes deixam transparecer as imagens que
formulam para construir sentidos. A composicdo dessas imagens se esboga na
intervencao referencial, nos e pelos sujeitos, gerando significactes identificiveis ou ndo
na superficie dos enunciados produzidos. Dentre essas significagdes, destacam-se: i) a
significacdo de saber partilhado; ii) a significacdo de condicdo de verdade, ou de
condicdo de pressuposicdo hipotética; iii) a significacdo de asseveragdo; iv) a
significacdo de meta alcancada; ou ainda, v) a significacdo de historicidade.

Passamos, entdo, a caracterizar 0s aspectos inerentes a cada uma dessas
significagOes:

- em (i) asimagens postas prevalecem na significacdo de saberes partilhados;

- em (ii ) o caréter de alteridade entre 0 posto e 0 pressuposto no discurso

prevalece na significacdo de condicdo de verdade, ou condicdo de
pressuposi¢éo hipotética;

- em (iii ) aoscilagdo entre o posto, 0 pressuposto e o subentendido prevalece

na significagcdo de asseveracao;

- em(iv) aimagem do objetivo discursivo prescrito prevalece na significacdo

de meta alcancada; e, por fim,

- em (v) apotencialidade de evocagdo do discurso prevalece na significacdo

de historicidade.

Assim, o processo de identificacdo dessas significagdes na superficie dos
enunciados se da pela observacdo da extensdo dos sentidos, pela interpretacdo de tragos
concernentes a sua materializagdo, pela percepcéo de sua hierarquia, pela contiguidade
enunciativa e por suas proprias inter-relacdes. Percebemos, pois, que a determinacéo
dessas significacfes, além de permitir uma explicitacdo das imagens imanentes aos
processos identitarios dos sujeitos envolvidos no processo enunciativo, situa o lugar
discursivo das mesmas no encaminhamento da realizagdo linguageira. A explicitagdo
dessas significagBes, circunscritas em um lugar discursivo, podem permitir uma
identificacdo do contexto enunciativo da interaco.

Nessa perspectiva, € possivel afirmarmos que o modo descritivo Stuase na

dimensdo atributiva dos sentidos. Ele entrecruza o posto enunciavel, o designativo transposto
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e 0 condtitutivo imaginario. Assm, por um lado, o posto, que é histdrico, se transforma no
designativo transposto, que é sincronicamente interferivel. Por outro lado, a referéncia desse
posto higtérico interpela o transposto interferivel, ingituindo o imaginario descritivel.
Quisemos, com essa caracterizacdo, evidenciar o potencial discursivo do modo
descritivo enquanto dimensdo enunciativa da realizagdo linguageira, observando,
também, que esse potencial revela o “estado de ser” dos sentidos na enunciacao.

A seguir, apresentaremos 0 modo narrativo de organizacéo do discurso.

2.7.3. O modo narrativo

O modo narrativo se situa na dimensdo factual do discurso. Essa dimensdo
envolve uma sucessdo de agles, que se influenciam mutua e continuamente, sob as
guais juizos sdo emitidos. Na emissdo desses juizos, consideram-se hipéteses e
deducdes, além de se levar em conta 0 aspecto durativo de sua constitutividade.

O papel dos sujeitos nessa conjuntura factual oscila entre as posi¢des de actante-
relator, até a posicao de observador-conhecedor, passando pelas variantes de actante-
conhecedor e observador-relator. O discurso construido no modo narrativo se
caracteriza por uma dupla articulagdo - a enunciatividade dos fatos e sua transcendéncia
enunciativa. Na enunciatividade dos fatos encontram-se as hipoteses de construgdo das
ocorréncias e sua historicidade.

O lugar discursivo dessas ocorréncias € 0 espago enunciativo delineado no
processo interativo. Ja a historicidade se refere as caracteristicas de ocorréncia dos fatos.
Como podemos perceber, trata-se de uma pontuacdo factual sincronica, fundada em
uma anterioridade diacronica desses fatos.

Na transcendéncia enunciativa dos fatos, heterotropias perpassam os sentidos
desses acontecimentos, ampliando seu campo sentidural e, conseqlientemente,
enguadrando-0s em uma encenagdo caracteristica. Torna-se relevante observar o caréter
inter-relativo dessa dupla articulagéo, no qual a operagdo narrativa se funda. Os actantes
estdo inseridos na interdependéncia da enunciatividade dos fatos e em sua continuidade.

Dessa maneira, 0 sujeito, o processo, a fungdo e a sequiéncia compdem, entdo, a

ordem narrativa do discurso. Os sujeitos participam no processo, porgue compdem oS



83

fatos ou porque neles se inserem. Quando compdem os fatos, tém a fungdo de agir sobre
eles, enquanto que, quando neles se inserem, tém a funcéo de julgar suas ocorréncias.

Nesses papéis actanciais, as sequéncias das agdes sdo reciprocas na medida em
que se instaura uma alteridade entre o “compor” e o “inserir-se”. Essa alteridade
caracteriza-se, principalmente, pela sucessdo pontual de acontecimentos na concepcao
da narrativa. Nessa sucesséo de acontecimentos existe uma meta projetada, em cujo
encadeamento vai emergir uma finalidade, uma busca e uma realizagdo, na continuidade
espaco-temporal do processo narrativo.

A finalidade é motivada ou prescrita numa temporalidade relativa, enquanto que
a busca se efetiva num dado ritmo, que oscila entre a expansdo e a condensacéo da
natureza dos fatos. A continuidade espaco-temporal esta vinculada ao entrecruzamento
da génese dos fatos, associada a agdo dos sujeitos, constituindo, assim, uma encenacéo
narrativa. Essa encenacao deriva de uma transposi ¢c&o de conhecimentos racionais sobre
os fatos, gerando uma arquetipol ogia para 0s mesmos.

Nessa arquetipologia, os fatos sdo particularizados na progressdo ou inversdo das
ocorréncias, balizadas na dimensdo de uma validade trans-sentidural, ou em sua auto-
significancia. Dessa forma, o discurso narrativo se concebe em um espaco extratextual
vivenciado por um escritor (Euc). Esse escritor arquetipologiza fatos para um leitor
(Tui) na instancia enunciativa e transmuta histéria e estéria, na voz de um narrador
(Eue), que relata imagens de fatos arquetipol ogizados para um leitor potencial (Tud).

Esse percurso enunciativo pressupde a constitutividade dos sujeitos envolvidos,
sua inser¢do na arquetipologizacdo dos fatos e sua particularizagdo linguageira na
percepcao desses fatos. A congtitutividade dos sujeitos envolve as inter-rel agdes desses
sujeitos em sua referencialidade polifonica nos, pelos e acerca dos fatos
arquetipologizados. Convém salientar que essa arquetipologia se configura na posi¢éo
dos sujeitos diante desses fatos, nas imagens que dos fatos emergem em seu imaginario.

A insercdo desses sujeitos na arquetipologizacdo dos fatos advém do grau de
envolvimento, do grau de complexidade e da natureza de interferéncia desses sujeitos nesses
arquétipos. Ja a particularizacéo linguageira desses sUjeitos nesses arquétipos se efetiva na
imagem de verossimilhanga do interval o histdrico existente entre a enunciatividade dos fatos
e sua virtua transcendéncia. Esse intervalo historico identifica, distancia ou idedliza as

particularidades dos sujeitos com a natureza arqueti pol 6gica dos fatos narrados.
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Essa arquetipol ogizacdo dos fatos é essencialmente polifonica e polissémica, na
heterogeneidade e alteridade de vozes e sentidos que se entrecruzam no processo
narrativo. Ocupa lugares e focos distintos, além de se configurar na dialética da verdade
posta-instituida-construida-desejavel-imposta. Essa multiplicidade discursiva permeia o
discurso narrativo, na medida em que o posto e 0 imaginario se integram no arquétipo
do visivel-tangivel.

Assim, percebemos que o modo narrativo de organizagdo do discurso opera na
instauracéo de representaces dos sujeitos sobre e nos fatos. Tais representacdes sao
perpassadas: 1) na polissemia dos sentidos; ii) na polifonia de vozes entrecortadas nas
vozes desses sujeitos; iii) na heterogeneidade dessa polissemia e dessa polifonia; iv) na
alteridade sentidos-vozes nessa heterogeneidade e v) na construcéo de arquétipos acerca
dos fatos narrados. O amélgama dessas representacdes exibe, portanto, a composi¢éo do
olhar dos sujeitos sobre a historia, entrecortado pela dinamica dos sentidos.

Apresentaremos, a seguir, 0 modo argumentativo de organizagdo do discurso em
sua caracterizacdo enunciativa. Na abordagem desse modo, conjugam-se sujeitos e
sentidos num percurso que vai da anterioridade discursiva a realizacdo linguageira,
passando pela intrapessoalidade sujeitudinal. Ta percurso descreve e caracteriza

mecani Smos inerentes a conjugagao sujeito-sentidos.

2.7.4. O modo argumentativo

O modo argumentativo situa-se na dimensao da interpelacéo dos sentidos pelos
sujeitos. A nosso ver, em sua manifestacdo dialogica, ele comporta uma insténcia de
cognicdo e uma instancia histérico-cultural-ideolégica. A instncia de cognicéo
perpassa uma interacdo linglistica dos sujeitos com os sentidos; j4 na instancia
histérico-cultural-ideol6gica, entrecruzam-se: i) acontecimentos discursivos em sua
anterioridade sentidural; i) uma crenca e um engajamento No pProcesso enunciativo eiii)
uma filiagdo implicita/lexplicita, inconsciente/consciente desses sujeitos, numa

diversidade de formagdes discursivas e ideol dgicas™.

41 Aqui entendida como um complexo de atitudes e representacdes, que ndo sio nem individuais, nem
universais, mas que perpassam o imaginario sociodiscursivo dos sujeitos nelainseridos.
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Na insténcia de cogni¢éo, opera-se uma dteridade referencia e polifonica, nas vozes
transversaizadas no imaginario dos sujeitos. Além disso, configura-se uma heterogenei dade,
também referencid e polissémica, no amdgama de discursos que 0s sujeitos interpelam
continuamente. Instaura-se, pois, uma relacdo reciproca de proposicdes enunciativas,
advindas da clivagem de conhecimentos no imaginario discursivo dos sujeitos.

Essas proposigdes, por sua vez, também se circunscrevem em lugares
discursivos distintos e se caracterizam por perpassarem relagoes de influéncia. Ja essas
relacdes de influéncia dizem respeito as condigdes de reflexo dos sujeitos no processo
enunciativo. Nessas relages de influéncia, que também sdo reciprocas, transmutam-se a
raz&0™ demonstrativa e a razao persuasiva.

A razdo demonstrativa esta vinculada aos tragos de causalidade na constituicéo
discursiva. No funcionamento da razdo demonstrativa, as agdes discursivas estdo
vinculadas a mecanismos cognitivos de interacdo intrapessoal com os sentidos, por parte
dos sujeitos. Dentre esses mecanismos cognitivos, destacam-se: i) a deducdo; ii) a
explicaco; iii) a associagdo; iv) as escolhas alternativas e v) a concessdo restritiva.

Observamos, também, que existem inter-relagdes concorrentes entre esses
mecanismos. Essas inter-relagbes se fundam na simultaneidade processual em que
ocorre a interagdo intrapessoal. Procuramos descrevé-las separadamente, com um
intuito de detalharmos o processo de argumentagdo, vivenciado pelos sujeitos na
interacdo com os sentidos.

Caracterizaremos, a seguir, cada uma dessas inter-relagbes, procurando
explicitar essas co-ocorréncias. Nessa caracterizagdo, optamos por descrever
sucintamente as condic¢fes argumentativas nas quais essas inter-rel agdes se configuram.
Em algumas delas, apresentamos a fungdo ou esbogamos um comentério acerca da
abrangéncia discursiva das mesmas.

42 Convém n3o silenciarmos gue arazdo aqui ndo é desvinculada da experiéncia, mas, sim, um atributo
para compreendé-la, a0 mesmo tempo que se constitui como uma finalidade intrinseca de uma agdo
prescrita ou historicamente vinculada.
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(i) A deducéo

Ela pode ocorrer por silogismo, pragmatismo, clculo, condicdo e intravisdo.

e Nadedugdo por silogismo, instauram-se duas condi¢des argumentativas para
implicar a abrangéncia de umaterceira.

e Janadeducdo por pragmatismo, uma condi¢cdo argumentativa € implicatura
paraainstauracdo de uma outra.

¢ No que se refere a dedugdo por calculo, uma condicdo argumentativa €
suficiente para a congtituicdo de uma outra.

¢ Na deducéo por condicdo, a existéncia de um argumento SO se realiza na e
pela existéncia de um outro.

e Por fim, na deducdo por intravisdo, varios argumentos se entrecruzam e a
diversidade das inter-relacfes instauradas, a partir desse entrecruzamento, €

condi¢&o para a percepcao de um outro.

Verificamos que algumas ocorréncias do processo de deducéo sdo idénticas no
processo de explicagdo. Julgamos que essa identidade esté ligada ao fato de que, via de
regra, as explicagOes também implicam deducdes. Passemos, entdo, para 0 mecanismo

cognitivo da explicacdo.

(i) A explicagdo

A explicacdo, em sua constituicdo de causalidade, € orientada da consegiéncia
para a causa. Essa orientacdo se justifica pela existéncia de um fato ou de um fenémeno
antecedente, que detona efeitos e formalidades sobre os sentidos destes. E através deles
e em relagdo a eles, que tais efeitos e formalidades se circunscrevem em um conjunto de
acoes operadas e modificadas por um agente.

A explicagdo também ocorre pelas mesmas inter-relagdes da deducdo. Veamos
cada uma delas, mais detal hadamente:

¢ Naexplicagdo por silogismo, existe uma dada consequiéncia concebida na génese

de uma causa, inclusive contemplando uma relacdo de reciprocidade em ambas.
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e Ja na explicagdo por calculo, existe uma dada conseqiiéncia cujas
circunstancias se circunscrevem em uma determinada causa.

e No que tange a explicacéo por hipotetizacdo, existe uma consequéncia cujo
propésito se funda em uma dada causa, ou ainda, cujo fim é meio de uma
dada causa.

¢ Na explicacdo por pragmatismo, a conseqiiéncia € causa de s, portanto a
consequiéncia € lugar da causa no processo argumentativo.

e Por fim, na explicagdo por intravisdo, existe uma conseguéncia que
esclarece, a partir de uma ou varias causas, a ocorréncia de um dado fato ou

fendmeno, na aplicagdo de um determinado conhecimento.

Percebemos, pois, que o silogismo, o calculo, o pragmatismo e a intravisdo séo
ocorréncias mutuas tanto na dedugdo quanto na explicacdo. Essa relagdo de mutualidade

evidencia o carédter interseccional imanente desses mecaniSmos cognitivos.

(1ii) A associagao

A associacdo se situa no interval o das oposigoes e das identificagOes. Dessa maneira,
compreende manifestagBes de paradoxos™, contradicdes, tautologias™ e redundancias
Nessass manifestagfes, as relacbes de oposicdo e identificagdo sdo essencialmente
excludentes. Nas oposicoes, verifica-se a doxa™ das consegiiéncias em funco das causas.

(iv) Asescolhas alter nativas

As escolhas adlternativas envolvem incompatibilidades, convergéncias e
divergéncias. Tais elementos também s30 excludentes no processo argumentativo. E
nessa excludéncia que as escolhas alternativas pontuam paradoxos, contradicoes,

tautologias ou redundancias, resultantes do processo de associagdo de argumentos.

“3 No sentido de atribuices contrérias ao posto em relago a um mesmo sentido.
4 Aqui entendida como necessi dade de repetic&o anal dgica de um sentido para referendé-lo.
5 Consiste de uma opini&o com base em uma crenca, homol ogada ou ndo, como um valor de verdade.
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(v) A concessao restritiva

A concessdo restritiva diz respeito ao grau de aceitabilidade ou de tolerancia de
uma relacdo argumentativa. Esses elementos, via de regra, ficam subentendidos no
processo argumentativo. Dessa forma, um encaminhamento pode ser aceitavel, tolerado
ou recusado, mas nem sempre essa decisdo aparece na superficie do discurso.

A razdo persuasiva se instauraa partir de mecanismos de convaidagdo dos sentidos
na ingtituicdo discursiva. O intercmbio matuo entre a razéo demondtrativa e a razéo
persuasiva estabelece a ordem argumentativa na dialogicidade do processo enunciativo. E
na alteridade dessas razfes que se compde, portanto, 0 modo argumentativo.

A ordem argumentativa, por sua vez, circunscreve-se em: i) uma assercéo de
partida - a premissa; ii) uma assercéo de chegada - 0 encaminhamento discursivo fundado
No Processo enunciativo e iii) varias assercbes de passagem - o intervalo histérico da
dispersdo dos sentidos. A assercéo de partida comporta o propdsito enunciativo, enquanto
que a assercdo de chegada € o lugar de causalidade entre a assercéo de saida, a assercéo
de chegada e as asser¢es de passagem. Essa sequéncia organiza a congtitutividade
argumentativa dos enunciados em todas as fases da realizagdo linguageira.

A premissa comporta dados, informagdes, conhecimentos, finaidades e objetivos;
enquanto que o encaminhamento discursivo engloba: percepgdes, compreensdes, |eituras,
interpretactes e efeitos. E da premissa, pois, que se extrai 0 encaminhamento argumentativo
em uma relacdo discursiva. Esse encaminhamento parte de uma relagdo de causalidade e é
orientado em fungdo da causa propriamente dita, ou direcionado por uma conseguéncia.

Entre a premissa e 0 encaminhamento existe um intervalo historico de disperséo
dos sentidos, que € perpassado por comparagles, anaogias, inferéncias,
argumentatividade e asseveragbes. Por conseguinte, a ordem argumentativa inter-
relaciona: i) 0 encadeamento da causalidade; ii) a transposicdo de sentidos; iii) a
imprevisibilidade enunciativa; iv) a interposicio de valores de verdade e v) a
impossi bilidade de controle do funcionamento da realizag&o linguageira. Esses elementos
desencadeiam, pois, as condicles para que uma asser¢ao sgja considerada argumentativa.

Na seqliéncia, apresentaremos algumas caracteristicas de cada uma dessas inter-
relacoes.
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i) O encadeamento da causalidade envolve relagbes de conjungéo, restricéo,
0posi¢do, causa e consequiéncia, no interagir com os sentidos.

i) A transposicéo de sentidos se esboga na adequacdo pontual de significacoes,
conforme a agenda enunciativa do processo interativo. Dessa maneira, a
causalidade funciona como elemento balizador da atividade sentidural na
enunciagao.

iii) Ja a imprevisibilidade enunciativa diz respeito aos efeitos provocados por
variaghes de tensdo, apagamentos, esquecimentos, siléncios e hiper-explicitacdo
(exposicbes em nivels de énfase). Esses efeitos dependem do grau de
envolvimento dos sujeitos no processo interativo. Nesse envolvimento tanto
pode ocorrer uma tentativa de monitoracdo desses efeitos, quanto uma auséncia
de percepcdo e consciéncia dos mesmos.

iv) A interposicdo de valores de verdade esta vinculada as relagbes de
generalizacdo, particularizacdo e hipotetizacdo nos e dos sentidos, pelo crivo da
referencidlidade polifénica dos sujeitos. Tais relagbes oscilam entre a
necessidade de evasdo em torno da atividade sentidural no processo enunciativo
e a relevancia e o enggamento na construcdo argumentativa. Essa oscilacéo
possui também um caréter diaético e mituo, na heterogeneidade da atividade
sentidural. Quanto as generalizagBes por relevancia e enggjamento, estas podem
ocorrer da mesma maneira que a evasdo em torno da atividade dos sentidos no
processo enunciativo, pelo excesso de especificidades e detal hamentos.

v) Por fim, consderemos a impossibilidade de controle do funcionamento da
realizacdo linguageira, impossibilidade esta que esté rel acionada com a dindmica
discursiva do acontecimento enunciativo. Ela seria justificada pela auséncia de
monitoracdo, por parte dos sujeitos, da atividade discursiva no interval o historico
de dispersio dos sentidos. Trata-se de um fendmeno tempora -historico em que a

percepcao cognitiva ndo consegue acompanhar sua dindmica de redizaco.

A partir da manifestagdo desses elementos, insere-se um dispositivo argumentativo
portador de uma tematica, uma proposicdo e mecanismos de persuasdo. Na sequéncia,
descrevemos as caracteristicas de cada um desses elementos. Convém ndo silenciarmos,

aqui, que a ordem de ocorréncia apresentada para a insercdo desses eementos ndo
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necessariamente representa uma | égica sistémica prescrita na construgdo argumentativa, uma

vez que a dindmica daargumentatividade na enunciagdo € um processo variavel e diaético.

Vegamos, pois, as principais caracteristicas dos elementos desse dispositivo.

A tematica compreende umatese na qual se aplica uma condicdo, que resulta
em um encaminhamento discursivo de concessdo ou de restricdo definido
pelos sujeitos. Essa tese se compde de uma ou mais assergoes, que se referem
aos fendbmenos relacionados aos sentidos postos, através de uma relagédo
argumentativa. Assim, a tematica pontua 0 contexto enunciativo e o
circunscreve em uma ordem argumentativa.

Ja a proposicao coloca a teméatica em um quadro de questionamento também
proposto pelos sujeitos. Esse quadro ingtitui uma tomada de posicdo dos
sujeitos, que opera no intervalo argumentativo compreendido entre a refutagéo,
ajustificacdo e a ponderacdo. Se ndo ha uma tomada de decisdo em relacéo a
tematica, ndo ocorre a definicdo de um encaminhamento, 0 esboco de um
acordo, ou mesmo a explicitagcdo de umarejeicéo da propos ¢éo.

No que se refere aos mecanismos de persuasao, estes colocam em agdo um
quadro de intrapessoaidade cognitiva, cujo objetivo é uma tomada de
posicdo, nos moldes do quadro de questionamento da proposicdo. Ja a
refutagdo, justificacdo ou ponderacdo de uma proposicdo acontecem de
acordo com a natureza da configuragdo argumentativa. Essa configuragcéo
argumentativa se constréi numa situacéo de interacdo entre sujeitos, na qual
se interpelam posicOes referenciais em uma polifonia heterogénea, acerca da

tematica e da proposi ¢do instauradas no processo argumentativo.

Essa interpelagéo tanto coloca os sujeitos em situagbes monolocutivas quanto

em situagdes interlocutivas. Nas primeiras, 0s sujeitos argumentam, debatem e

constituem autoridade sentidural no processo argumentativo. Nas segundas, 0s sujeitos

atuam na dependéncia do encaminhamento da temética, da proposicdo e dos

mecanismos de persuasio no encadeamento do processo argumentativo.

As posicOes referenciais e a polifonia heterogénea estabelecem as bases

hermenéuticas da argumentatividade. Nelas, instauram-se: a pontuaidade ou a

imprevisibilidade dos niveis de interacdo com a temética e a proposi¢do ou o quadro de



91

mecanismos persuasivos. Atraves dessas posicOes referenciais e do entrecruzamento

polifénico, os sujeitos assumem posturas diante da temética.

Essas posturas variam da favorabilidade até a oposicdo, passando pela

indiferenca diante datemética. A partir dessas posturas, surgem os indices de autoridade

dos sujeitos, de asseveragdo dos argumentos, ou ainda, de polemizagdo dos sujeitos

sobre os argumentos. E na conjuntura desses indices, instauram-se os sinais de

engajamento ou ndo desses sujeitos na argumentatividade.

O quadro de argumentatividade pressupde procedimentos de ordem semantica,

discursiva ou composicional, cuja fungdo é a de convalidar ou asseverar a natureza

enunciativa dos argumentos.

i)

Nos procedimentos semanticos, verifica-se a condi¢éo de sentidos postos e
de sentidos tomados como valor de verdade, quer dizer, partilhados em uma
comunidade interpretativa de sujeitos. Para tal verificacdo, configuram-se
relacbes dialdgicas de verossimilhanga, apreciacdo de singularidades, juizo
de valor, validade afetiva e pragmatismo.

Os procedimentos discursivos atuam no ambito da constituicdo sentidural,

envolvendo relagcBes de: a) atributividade; b) distin¢cdo; c) enumeracédo; d)

caracterizacdo; e) asseveracao; f) polemizagdo e g) transpositividade. Esses

procedimentos sdo utilizados para produzir certos efeitos de persuasdo. A

seguir caracterizaremos cada um deles.

a) A atributividade consiste em conceber, nomear ou designar significagdes
especificas com o intuito de esclarecer, pontuar ou detalhar a amplitude
dos sentidos nos argumentos.

b) A distingdo atua no &mbito da indicacéo de evidéncias e de inter-rel agbes
constitutivas entre os sentidos nos argumentos.

c) A enumeracdo diz respeito a demarcagcdo do dito, do pressuposto e do
posto consagrado, com o objetivo de produzir um efeito de autenticidade
na superficie dos argumentos, a partir da autoridade dos sentidos evocados.

d) A caracterizagcdo enfatiza pontos de inflex&o nas particularidades dos
sentidos, produzindo um efeito de exemplificagcdo ou de intensificagcéo da

carga sentidural dos argumentos.
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€) A asseveracdo conjuga a simultaneidade de significagdo do contelido
sentidural dos argumentos, produzindo um efeito de competéncia
persuasiva no processo enunciativo.

f) A polemizacdo consiste em vincular a realizacdo linguageira de uma
determinada tese a uma diversidade de conhecimentos, a uma prioridade
de escolhas sentidurais e a uma verificagdo argumentativa de
determinados saberes partilhados.

g) A transpositividade envolve expansdes sentidurais, oscilagdes heterotropicas
dos sentidos e apropriaces especificas de argumentos por autoridade, no
encadeamento do processo enunciativo.

iii) Os procedimentos composicionais se referem a natureza de aplicacdo, a
diversidade de lugares e critérios e a categorizagdo dos argumentos na
articulac&o do processo enunciativo.

a) A natureza de aplicacdo diz respeito ao universo situaciona da
argumentago.

b) Ja a diversidade de lugares e critérios contempla os espacos fisico-
temporais e suas implicaturas de adequac&o enunciativa.

c) A categorizagdo dos argumentos representa escolhas enunciativas
atraveés das quais se funda a argumentatividade. Numa composi¢ao linear,
0s argumentos se dispdem em uma composi¢ao cronol égica (detonagéo
sentidural, articulag&o linguageira e encaminhamento discursivo). Numa
composi¢do classificatéria ou taxiondmica, a diversidade de argumentos
se congtitui através de relagdes sentidurais, carater de detalhamento do
processo de significagdo, representatividade enunciativa desses sentidos,

credenciamento interpretativo e extensdo linguageira.

O modo argumentativo, portanto, se institui nos bastidores da realizacéo
linguageira e funciona como elemento articulatério do encaminhamento discursivo. Seu
encaminhamento esta circunscrito no intervalo historico da dispersdo dos sentidos e
seus efeitos vinculados a historicidade da instaurac@o enunciativa. Nunca dissociado de
uma inter-relagdo com os outros modos, 0 modo argumentativo cadencia os niveis de

alteridade na heterogeneidade enunciativa da realizagdo linguageira.
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2.8. Um olhar epistemolégico sobre a constituicdo do discurso na Teoria
Semiolingistica

Na sua concepcdo de discurso, Charaudeau estabelece um continuum no
entrecruzamento dos modos de organizagdo do discurso. Nesse continuum se instauram:
i) a identidade dos sujeitos; ii) a explicitacdo de sua referenciaidade polifonica; e,
consequientemente, iii) a alteridade do posto, do atribuivel e do instituivel, no que tange
a natureza dos sentidos. Trata-se de uma percepcdo e interpretacdo da realizacdo desses
sentidos num espago socio-historicamente constituido em que se operam processos de
transformacdo no &mbito da subjetividade identitaria, da apropriagéo particularizada, da
actancia enunciativa, dainterpelacdo causativa e da distin¢do representativa

A subjetividade identitaria ocorre na relacdo diadica percepcao-transformacao,
indicativa de uma realizacdo dialética dos sentidos, que oscila entre 0 existente-aceito-
consagrado e o idealizado-pressuposto-atribuido. Ja a apropriagdo particularizada
perpassa a relacdo todo-especificidades, evidenciando uma reciprocidade e uma
aternancia do concebido-proprio-estabel ecido com o particularizado-pontual -transposto.
No que se refere a actancia enunciativa, esta corresponde a inser¢do dos sujeitos da
realizacdo linguageira, em uma dinémica de atitudes determinantes e determinadas, que
oscilam do prescrito-inscrito-transcrito para o imprevisto-provavel-construido.

A interpelacdo causativa estd relacionada a motivagdo intrinseca, extrinseca ou
compulsoria, em que 0s sujeitos esbocam seu envolvimento diante dos sentidos. Esse
envolvimento emerge no intervalo enunciativo que compreende o desej o-reconhecimento-
acdo e a realizacdo-implicacio-efeito. No que tange a distincdo representativa, esta se
situa entre a fundagéo-concepgao-inser¢ado do imaginario sociodiscursivo dos sujeitos e a
dimensao-operacao-transformacéo dos sentidos nainstauracéo enunciativa.

O processo de transformacgdo, portanto, atua nas peculiaridades do processo
enunciativo, imputando-lhe condi¢cdes sentidurais, propriedades qualitativas e sinais
distintivos. Tais peculiaridades ocorrem pelo continuo movimento dos sentidos no
encadeamento da realizagdo linguageira. E essa continuidade que atribui a0 processo
enunciativo seu caréter de unicidade e originalidade.

Os processos de transformacéo séo permeados pelos processos de transicéo em

gue figuram os pressupostos acerca das ocorréncias discursivas, no intervalo histérico
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de dispersdo dos sentidos. Nessa transicdo considera-se: i) a natureza da interagao; ii) a
construcdo da pertinéncia®; iii) os dispositivos de influéncia; iv) os principios de
regulacdo e v) a dimensdo da dispersdo. A seguir descreveremos as implicagoes
concernentes a cada um desses elementos do processo de transi¢éo.

i) A natureza da interacdo pressupde o fendbmeno das trocas linguageiras entre
sujeitos. Trata-se de um fendmeno de reciprocidade sentidura, em que a inter-
compreensdo e a co-construcdo de significagdes sio perpassadas e entrecruzadas,
no amégama de representaces de imagens dos sujeitos congtituidos no processo
interativo. Td fendmeno tomalugar no interior do processo enunciativo.

ii) Jaaconstrucdo da pertinéncia implica a propriedade e a conveniéncia de uso-
atribuicBo de sentidos por parte dos sujeitos. Essa construcdo leva em
consideragdo 0 contexto enunciativo e os objetivos discursivos da interacéo.
Ao considerar tais elementos, a pertinéncia torna-se determinante para o
reconhecimento reciproco, por parte dos sujeitos, das relactes de autoridade e
das competéncias interpretativas do encadeamento da realizagdo linguageira.
Nessas competéncias entremeiam-se; a) saberes postos que sdo partilhados;
b) valores atribuidos a esses saberes; ¢) convengdes socio-historico-culturais
inerentes a esses saberes; d) praticas discursivas imanentes da anterioridade
desses saberes;, além de €) possiveis transposices de sentidos ou
transcendéncias de significagles, imputadas a esses saberes no amalgama da
continuidade discursiva. Dessa maneira, a pertinéncia € entrecortada pela
consubstanciacdo desses elementos partilhados entre os sujeitos. Além disso,
podemos afirmar que a pertinéncia € inerente a enunciatividade e, por
conseguinte, €imanente a ela, na ocorréncia da realizagdo linguageira.

iii) No que se refere aos dispositivos de influéncia, esses entrecruzam os discursos
dos sujeitos em sua referencialidade polifénica e em sua interdiscursividade.
Trata-se de formas de acdo nos, pelos e sobre os sentidos que os sujeitos
utilizam para construir e valorizar o discurso, de modo atorna-lo preponderante
frente ao discurso do outro e vice-versa. Tais dispositivos situam-se no ambito

enunciativo e se manifestam nainstauracdo da realizagao linguageira.

6 Entendemos pertinéncia, aqui, como a adequago de sentidos a um determinado contexto.
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Na TS esses dispositivos de influéncia se caracterizam como diregdes da

finalidade acional, a saber: a) uma direcdo factivel na amplitude do “fazer-

fazer”; b) uma dire¢do informativa na amplitude do “fazer-saber”; c) uma

direcdo persuasiva na amplitude do “fazer-crer”; d) uma direcdo

motivacional na amplitude do “fazer-prazer” e e) uma diregdo de autoridade

na amplitude do “fazer-dizer”.

a)

b)

0)

Na direcédo factivel existe uma presuncdo na atributividade dos sentidos,
gue pressupde um processo de adesdo dos sujeitos, ainda que essa
atributividade seja permeada de controvérsias e conflitos. Essa adesdo
advém de uma ligac8o entre os sentidos atribuidos e configura uma
freqUéncia de significacdes, cuja direcdo sentidural se encaminha para
uma determinada agdo preponderante sobre 0s sentidos.

Na direcdo informativa, sequéncias de sentidos correspondem a
determinados encaminhamentos enunciativos. Essas sequéncias se fundam
na vinculagdo de dados acerca de uma imagem a ser construida pelos
sujeitos, com o intuito de compor uma representagdo dessa imagem. Trata
S, pois, de umainterposicao de imagens, perpassada de representacles, que
vao demarcar a natureza dos sentidos direcionados para instituir um saber.

A diregdo persuasiva busca essencia mente uma objetividade nos sentidos.
Ela se funda na possibilidade de evidenciar particularidades dos mesmaos no
decorrer da atividade enunciativa. Essas particularidades, por sua vez, sdo
dotadas de oscilages factuais, que incidem sob a significagdo dos sentidos.
Nessas oscilages, a persuasdo se constitui & medida que transposi¢oes de
sentidos com vaor sentidural pontual se configuram, apagando uma
necessidade premente de demonstracdo justificada do potencia de
significagdo desses sentidos. E na pontualidade do valor sentidural que se
funda o efeito de relevancia e de convicgéo atribuido ao sentido transposto,
no processo de persuasdo. Ja o apagamento da demonstracdo justificada
representa a opacidade sémica desses sentidos, constituindo-se, assm, uma

condic¢do essencia paraaénfase centrada no sentido transposto.

d) A direcdo motivacional contém arazdo de agir dos sujeitos e os envolve no

processo enunciativo, provocando movimentos de significagdo nos sentidos.
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Esses movimentos sdo fundados em dedocamentos, omissdies ou
vaorizagdo do amégama de significagdes desses sentidos, para satisfazer
necessidades intrinsecas dos sujeitos e, conseqlientemente, incidir sobre sua
acdo no encadeamento da realizacdo linguageira. A influéncia se da na
tensdo inerente a essa motivagdo, que instaura nNOS SUjeitos uma acéo
consciente ou inconsciente — mas sobretudo voluntaria — de fazer congtituir
va ores de verdade para aintensidade de sua atribuicdo sentidural.

€) Na direcdo de autoridade prevalece o poder ou acéo dos sujeitos sobre o
outro na reciprocidade da interacdo. Esse poder ou essa acéo € determinante
de niveis de assimetria discursiva, que marcardo a influéncia da transicéo
sentidural. Os niveis de assmetria vao envolver a natureza dos saberes
partilhados, a evidéncia do status dos papéis sociais entre 0s sujeitos e,

principalmente, a hierarquia da congtituicao linguageira desses sujeitos.

iv) Os principios de regulacéo determinam as condigdes pelas quais o0s sujeitos

interagem e se reconhecem na constitutividade enunciativa da realizagéo
linguageira. Trata-se de tracos indicadores do nivel de conflito, do
encadeamento de controvérsias discursivas e das oscilagdes de assimetria no
processo interativo. Esses tragos se configuram no nivel de tensdo entre os
sujeitos, nivel este estabelecido na interacdo, na tentativa de uso de
estratégias discursivas na atividade ilocucionaria e nas relagbes de
continuidade/descontinuidade do processo de realizag&o linguageira.

Dentre essas edtratégias, destacam-se algumas dicotomias imanentes a atividade
ilocucionaria. S8 elas. aceitacdol/rgeicdo, vaorizagdo/desvalorizagdo e
reivindicagdo/ndo reivindicagdo dos sujeitos no propdsito enunciativo da
realizacdo linguageira. Dessa maneira, na interacdo, os principios de regulacéo
sS40 balizadores das relagdes inter-pessoal s entre 0S sujeitos.

A dimensdo da dispersdo, enquanto elemento condtituinte do processo de
transicéo de sentidos no processo enunciativo, configura a ocorréncia de fatores
néo-tangiveis da redizacéo linguageira. Dentre esses fatores destacam-se: @) a
natureza da tensdo instaurada na interacdo; b) a congtituicdo dos apagamentos
discursvos, ¢) a imprevishilidade dos esquecimentos enunciativos, d) a

ocorréncia de siléncios do e no discurso e €) a dissuasdo dos implicitos nos
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sentidos. Trata-se de fatores que atuam na interdiscursividade dos sujeitos e no

interval o historico dos sentidos, no encaminhamento da realizagdo linguageira.

a)

b)

0)

A natureza da tensdo instaurada na interacdo diz respeito a dicotomia
consciéncialinconsciéncia da realizacdo dos planos sentidurais no
processo interativo. Essa tensdo situa-se no entreposto do enuncidvel e do
realizavel, em termos de a¢do discursiva dos sujeitos. Nessa entreposi¢éo
existe uma linguagem potencial (pressuposta e subentendida) e uma
linguagem efetiva (posta através das marcas da superficie do discurso).
Na linguagem potencial evidenciam-se sinais de precocidade e
potencialidade dos sentidos, enquanto que, na linguagem efetiva, ocorre
uma interposicdo de efeitos pontuais e efeitos tardios.

Na extensdo dessa entreposicdo, permeiam-se. as competéncias
argumentativas, as oscilagdes emocionais e a atividade de coeréncia na
relacdo argumento-estado-de-ser. A tensdo revela o que na anterioridade
discursiva pressupde a fragilidade da composicdo enunciativa, na
referencialidade polifonica dos sujeitos. Essa fragilidade, por sua vez,
pode ser traduzida no decorrer da realizag&o linguageira, como um ponto
cego”’, no qual a enciclopedicidade de significacdo se dispersa e inibe a
percepcao sentidural.

A congtituicdo dos apagamentos discursivos € pressuposta huma
filtragem de sentidos (economizados ou re-significados), no processo
enunciativo. Tal omissdo de sentidos na realizagdo linguageira toma
lugar, quer por denegacdo, quer por um processo de opacidade sentidural,
ocasionando, assim, uma reducdo do dizer. Trata-se, pois, de uma
remocdo voluntéria/involuntéria, portanto, dialética, que faz desaparecer
do amalgama de significacdo os sentidos ndo convenientes as exigéncias
da situacéo enunciativa.

JA a imprevisibilidade dos esquecimentos enunciativos diz respeito as

lacunas sentidurais do processo enunciativo em si. Essas lacunas

47 Este conceito aparece iniciamente em Frege (1978) como sendo o limite de materializagdo dos
sentidos. Aqui, aplicamos uma heterotropia extensiva e passamos a conceber este conceito como
significagdo inferenciada, integrante da polifonia/polissemia de um espago discursivo de sentidos, mas
ainda ndo referencializada enquanto representacdo convicta, na proficiéncia sentidural dos sujeitos.
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representam a auséncia de um dizer, traspassado pelailusdo de um “dito
gue ndo foi dito”. Trata-se, assim, de sentidos ndo concebidos, entretanto,
imanentes, mas ndo proscritos, narealizagdo linguageira.

d) Asocorréncias de siléncios do e no discurso se referem a essencialidade do

significar em s - 0 ndo-dito implicito dos e nos sentidos. Representam os
significados velados que se ocultam na dispersdo dos sentidos, no intervalo
histérico da redlizacdo linguageira. Os siléncios, por serem multiplos no
processo de significag@o de sentidos, ndo sdo depreendivels na superficie do
discurso. Sua existéncia se configura nos tragos enunciativos e nas escolhas
sentidurais que os embutem na perspectivado dizer.
Os siléncios ndo sdo interpretaveis, mas reconheciveis como elementos
constitutivos dos sentidos. Eles atravessam os sentidos porgue significam
em s, dai sua congtitutividade se fundar, também, na relacéo dos sujeitos.
Dessa maneira, é possivel inferir que os siléncios se situam na
anterioridade da memoria discursiva.

€) A dissuasio dos implicitos nos sentidos se refere ao ““ndo-dito posto que
remete ao dito”. Essas implicitudes comportam os subentendidos
sentidurais e seus conseguientes pressupostos ndo-ditos. A dissuasio se
realiza na dindmica de transmutabilidade dos sentidos no encadeamento

darealizagdo linguageira.

Como pudemos observar, a constituicdo do discurso na TS contempla a
subjetividade, a enunciagdo e o0 imagindrio sociodiscursivo. Na subjetividade
percebemos um percurso dialético e dialégico; j& com relagdo ao funcionamento
enunciativo, interpretamos que Charaudeau constréi sua trgetéria a partir de uma
andlise dos processos de semiotizagdo; por fim, no que se refere a0 imaginério
sociodiscursivo, 0 autor evoca a relevancia dos papéis sociais, a nosso ver, repetimos,
vinculados a historicidade, aos aspectos culturais e a ideologia. Convém néo silenciar,
também, que tais filiagdes trazem em sua interdiscursividade umainsercdo na TAF, uma
vinculagdo com a vertente psico-socio-cognitiva da linguagem e um entrecruzamento

tedrico com a semantica argumentativa e a retorica.
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2.9. Consider acbesfinais

Neste capitulo quisemos apresentar nossa leitura sobre a TS, a partir de uma
interpretacdo de seus interdiscursos. A escolha do olhar epistemolégico nos permitiu
algumas percepcdes extensivas que sdo, a nosso ver, fundadoras nesta teoria. O carater
heterogéneo desta andlise tedrica nos permitiu enxergar suas interfaces em diferentes
lugares discursivos.

A TS, na perspectiva deste olhar epistemol dgico, pressupde uma interdependéncia
entre os processos de transformacao e de transi¢do, tomados como base de instauracéo do
processo enunciativo e de instituicdo da realizag@o linguageira. Nessa interdependéncia
reciproca, 0 espaco linguageiro a significar se entrecorta no espaco linguageiro
interpretado. No entremeio, temos 0 espaco linguageiro significado, traspassado pela
referencialidade polifonica dos sujeitos nainteracéo.

Este olhar epistemol 6gico sobre a TS procurou trazer a superficie do discurso as
implicitudes filosofico-linglisticas imanentes em sua congtitutividade tedrica. Nesse
percurso, que foi uma interpelacdo discursiva a referencialidade polifonica de Patrick
Charaudeau, correntes filosofico-linglisticas entrecortaram-se na interdiscursividade
subjacente a fundacdo tedrica dessa vertente da AD. A partir dessa heterogeneidade de

vozes e sentidos interpelados, instaurar-se-8o as bases tedricas do DUI.
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CAPITULO 3

O DISCURSO UNIVERSITARIO INSTITUCIONAL

“Uma boa parte das verdades morais e das
belas sentencas dos autores é deste tipo:
muitas vezes €as ndo dizem nada de novo,
mas nos fazem pensar corretamente naquilo
que sabemos.” (LEIBNIZ, 1984: 347)

3.1. Consider agOes gerais

Neste capitulo, pretendemos elaborar um construto tedrico sobre o Discurso
Universitario Institucional (DUI). Nosso objetivo é estabelecer um suporte tedrico para
formalizar este discurso enquanto tipologia discursiva. Na instauracdo dessa base
tedrica, pensamos em instituir um percurso de ordem epistemolégica, que nos permita
formalizar uma percepcdo cientifica acerca do DUI, no diagndstico das implicitudes
subjacentes as imagens de fazer-ciéncia na universidade. Essa formalizacdo que agora
sugerimos advém de uma projecdo académica na crenca da possibilidade de uma
interferéncia histérica no continuum socio-politico-cultural e ideol 6gico das instituicoes.

Nossa pressuposi¢ao € que essa interferéncia pode ser detonada, a partir de uma
incursdo na natureza do discurso imanente a essas ingtituigdes. Essa incursdo se
caracteriza, principalmente, por uma explicitagdo dos interdiscursos inerentes ao
contrato de comunicagdo do lugar discursivo — curso de Letras. Nesse contrato,
entrecruzam-se relagdes de poder, apropriagdes académicas e variagdes conceituais.

Para construir esse entrecruzamento, no gue se refere aos sentidos imanentes ao
DUI, enfocaremos cinco parametros potenciais de formalizacdo tedrica, a saber: i) os
enfoques conceituais; ii) os direcionamentos epistemol 6gicos da formagéo profissional;
iii) as agbes pedagdgico-metodol égicas; iv) as projecbes académicas, e v) a orientagdo
politica do fazer-ciéncia. Dentre estes parametros, 0s que apresentardo um maior
detalhamento tedrico serdo os direcionamentos epistemol 0gicos e as acbes pedagdgi co-
metodol6gicas. No que tange aos demais — os enfoques, as projecdes e a orientacdo
politica— nos limitaremos a conceitué-10s e a apresentar algumas de suas caracteristicas.

A justificativa para este recorte se deve ao fato que, para aprofundarmos a formalizacéo
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dos mesmos, necessitariamos ampliar o arcabougo tedrico da pesquisa, estabelecendo
outras relacfes entre a AD e a Epistemologia. Assim, entendemos que a formalizagdo
dessas outras relages poderia ser tema para uma outra pesquisa.

O recorte que faremos da TS envolvera trés de seus principios basicos, a saber: i)
0s atos de linguagem; ii) o contrato de comunicagdo e suas instancias actanciais e iii) 0s
modos de organizacdo do discurso. Nesse recorte, estaremos estabelecendo interfaces
com os conceitos de enunciagdo, formacfes discursivas e ideoldgicas, aém das
heterogeneidades enunciativas mostradas e constitutivas. A partir desse amagama
tedrico, constituiremos uma caracterizagao tipol ogica para o DUI.

A NOSSO Ver, essa rota tedrica permitira uma escansao sentidural“®, reveladora da
agenda discursiva que permeia a constitui¢do do curso de Letras. Na explicitacdo dessa
agenda, configuram-se categorias, que nos permitirdo construir um perfil dos arquétipos
tedrico-metodol 6gicos, subjacentes ao processo de formagdo do professor de linguas.
Assim, a partir da construcéo desse perfil, esperamos também estar apresentando um
arcabouco teorico parafuturas analises do DUI.

Comegaremos por uma reflexao sobre as bases tedricas do DUI.

3.2. O Discurso Universitario Institucional

Entendemos por DUI os efeitos de sentido produzidos pelas vozes, pelos
sentidos e pelos enunciados vinculados a instituicdo — universidade — manifestados
através: i) da producdo académica de seus membros; ii) do registro documental, que
historiciza as filiagbes epistemologicas desses membros e que delineia o0 projeto
cientifico-pedagogico de instauragdo e funcionamento de um curso superior e iii) das
representacdes decorrentes dessas filiagbes sobre o tipo de profissional que objetiva
preparar para 0 mercado de trabalho. Queremos diferenciar aqui o DUI do DIU®, este
altimo voltado para uma andlise do gerenciamento politico-administrativo das
universidades, e das politicas educacionais direcionadas a0 ensino superior. Sugerimos

gue o DIU sgjafoco para outra futura eventual pesquisa.

8 \Vganota 3, capitulo 2, p. 46.
49 Discurso Institucional Universitério.
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3.2.1. Asvozesno DUI

No DUI, as vozes evidenciam o imaginario académico dos membros de uma
COMUNI, gue sdo determinantes na orientacdo tedrica dos cursos. Estamos chamando
de imaginario académico as circunscrigoes tedricas dos membros da COMUNI, via de
regra, decorrentes do processo de “formacao universitaria” dos mesmos. Ja a “formacao
universitaria” diz respeito as exposi¢des tedrico-pragmaéticas a que os membros de uma
COMUNI sio submetidos durante a graduagdo, o mestrado, o doutorado e o pos-
doutorado, conforme o grau de qualificagéo destes.

Nessas exposicOes, esses sujeitos, via de regra, se circunscrevem em
determinadas filiagBes tedricas por escolha ou por adesdo institucional. Essa opcéao,
geramente, esta vinculada aos propositos académicos desses membros ou a natureza de
sua vinculagdo funcional nas instituigdes em que trabalham. Dessa maneira, entendemos
que as vozes influenciam a congtituicdo tedrica dos cursos, ab mesmo tempo que
particularizam algumas de suas caracteristicas.

A seguir, trataremos da natureza discursiva dos sentidos no DUI.

3.2.2. Ossentidosno DUI

Com relacdo aos sentidos, estes demarcam as fronteiras tedricas estabel ecidas na
universidade, para o lidar com o conhecimento cientifico. Nessas fronteiras tedricas
residem: i) nos enfoques conceituais; ii) nos direcionamentos epistemologicos da
formacdo profissional; iii) nas agdes pedagdgico-metodologicas, iv) nas projecdes
académicas e v) na orientagdo politica do fazer-ciéncia. E relevante pontuarmos o
carater heterogéneo de manifestacéo dessas fronteiras tedricas.

Nessa perspectiva, é possivel encontrarmos diferentes fronteiras em uma mesma
abordagem de um conhecimento cientifico. Numa grade curricular de um curso de
graduacdo, por exemplo, € possivel encontrarmos disciplinas cujas fronteiras sentidurais
tedricas estgjam nos enfoques conceituais, com projecdes académicas demarcadas,
outras, no direcionamento epistemologico, com énfase nas agdes pedagogico-

metodol 6gicas e assim por diante.
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A seguir, pontuaremos as principais caracteristicas de cada uma dessas fronteiras
no &mbito sentidural do DUI.

3.2.2.1. Osenfoques conceituais

Os enfoques conceituais dizem respeito a um recorte de contelidos tedricos,
congtituidos enquanto suporte para a formalizagdo do pensamento cientifico de uma
determinada COMUNI. Esses contelidos representam os saberes partilhados de prestigio
para essa COMUNI. Nesses saberes estdo as filiagbes de conhecimentos que conduziréo
as articulagdes sisteméticas de idéias no grupo.

Para aprofundarmos esses enfoques conceituais em nivel de formalizacdo
tedrica, enquanto substratos de um discurso, precisariamos adentrarmo-nos em uma
discussdo sobre a génese epistemol 6gica das teorias. Devido a amplitude histérica e a
especificidade filosofica de tal estudo, entendemos ser este tema um elemento
fomentador para outra pesguisa que estabelecesse uma interface entre a AD e a
Epistemologia. Neste trabalho, restringimo-nos a conceituar e a apresentar, apenas,
algumas caracteristicas desses enfoques na constitutividade do DUI.

Os recortes de contelidos tedricos estéo relacionados as escolhas e justificagdo
de teorias, predominantes na producdo académica, e a énfase atribuida as correntes
tedricas, na concepcdo das disciplinas dos cursos e das habilitagcbes. Essas escolhas
implicam a explicitacdo de um discurso metacientifico inerente a essas correntes,
portanto, constitutivo do processo de formagdo académico-profissional na instituicao.
Nessa perspectiva, esses recortes assumem um carater racionalista que demarca o
espaco académico, conferindo-lhes um status de genuinidade epistemol dgica.

Ja o pensamento cientifico envolve duas questdes fundamentais, a saber: o que
torna uma corrente tedrica genuina, conferindo-lhe uma eficacia tedrico-pragmatica?
Como enfatizar tal corrente, distinguindo-a de outras?

A resposta a essas perguntas se funda, primeiramente, na adoc&o de procedimentos
metodolégicos de apresentacdo das teorias, de forma a conferir-lhes um controle
instrumentalizador do potencial epistemologico das mesmas. Além disso, torna-se

necessaria a formagéo de hipdteses orientadoras na definicdo de estudos acerca dessas
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teorias e a demarcacdo de um campo experiencia de investigagao, para que se estabelecam
niveis de interpretacdo, direcionadores do pensamento cientifico da COMUNI.

No que tange aos saberes partilhados de prestigio, estes sdo determinados
através das inter-relacdes subjacentes as pesquisas realizadas com o suporte de uma
determinada teoria. Essas inter-relacbes ocorrem tanto em nivel inter-institucional,
guanto em nivel epistemo-pragmatico. O primeiro esta relacionado ao gque estamos
denominando de rede cientifica de conhecimentos tedricos, em que o prestigio dos
saberes partilhados emerge da continuidade ou da extensdo tedrica em que as
investigagOes sdo realizadas em diferentes ingtituicBes. Ja 0o segundo se instaura na
diversidade abordacional e na focalizagdo de corpora utilizadas entre instituicoes,
refletindo em torno de um mesmo arcabougo teodrico. Nesta perspectiva, 0 prestigio
toma lugar como decorréncia de uma amplitude tedrica, ou ainda, de uma diversidade
de préticas, partilhadas no escopo de uma mesmateoria.

Quanto a&s filiagdes de conhecimentos, estas se fundam pelas evidéncias
normativas apontadas na praxis cientifica de uma determinada COMUNI. Essas
evidéncias sugerem uma espécie de ritual de producdo de conhecimentos, vinculados a
procedimentos investigativos prescritos nas teorias que servem de foco. Dessa maneira,
tais filiagdes funcionam como registros emblematicos, que circunscrevem os enfoques
conceituais enquanto identidades epistemoldgicas das praticas cientificas de uma
determinada institui¢o.

Por fim, abordaremos as articulagcBes sisteméticas, que dizem respeito aos
aspectos definidores da racionalidade cientifica, nas quais a validade das pesquisas tem
necessidade de estar circunscrita em um canone académico. Esse canone assevera as
teorias das quais 0s enfoques conceituai s S80 suporte e, por vezes, identifica os enfoques
escol hidos como elementos modelares e normati zantes das regulamentacdes epistémicas
predominantes na instituicdo. Tanto esses modelos quanto essas normas revelam as
caracteristicas do perfil académico da mesma.

Na seqiiéncia, abordaremos os direcionamentos epistemoldgicos da formacéo

profissional, subjacentes ao DUI.
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3.2.2.2. Osdirecionamentos epistemol dgicos da for macéo profissional

Os direcionamentos epistemol6gicos da formagdo profissional contemplam a
maneira particular de encaminhamento do fazer cientifico do grupo. Trata-se da conduta
cientifica e sua ambientacdo socio-politica, determinantes do perfil de profissional que
se quer formar; e da pragmética organizacional do conhecimento nesse processo de
formac&o. Essa conduta se caracteriza pelo tipo de tratamento dado ao conhecimento no
processo de formacado, a saber: i) analogico; ii) identitario-diferencial; iii) historico; iv)
fragmentério e v) integrativo.

Esses tratamentos também podem aparecer de forma heterogénea na conduta
cientifica de uma COMUNI. E possivel encontrarmos, numa mesma ficha de disciplina
de uma grade curricular, um tratamento analogico apresentado nos objetivos da
disciplina, um tratamento identitério-diferencial apresentado na ementa, e assim por
diante. Essa heterogeneidade se justifica pela diversidade de enfoques sentidurais, nos
quais se funda a constituicdo de um curso superior. Naturamente, esses enfoques,
apesar de sua diversidade, apresentam pontos de relevancia, quase sempre evidenciados
pel as correntes tedricas predominantes entre os membros da COMUNI.

A seguir, caracterizaremos cada um dos tratamentos epistemol gicos aplicados

ao conhecimento no processo de formagéo profissional.

3.2.2.2.1. O tratamento anal égico

O tratamento analdgico prescreve relagdes de semelhanca entre conhecimentos.
Esse tratamento parte da esséncia de principios até a especificidade de conceitos,
passando pela transitividade de semelhancas genéricas entre esses principios e 0s
conceitos a eles subjacentes. No tratamento anal dgico existe a possibilidade de extensdes
aplicadas ao conhecimento, na dial ética generalidades-restricfes e vice-versa.

Uma formagdo profissional de cardter analdgico trabaha com a validade
essencialista® do conhecimento. Essa validade é permeada pela relacéo entre principios

tedricos vistos da perspectiva de suas conseqiéncias pragméticas. Assim, este

% Para Domingues (1991: 47) o “modus essendi (...) toma a verdade como esséncia a des-velar
(alétheia)”, ou seja, 0 conhecimento como fundamentacdo da verdade.
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tratamento trabalha com a possibilidade de gerar conhecimentos, garantindo sua
autenticidade epistémica, através de uma transmutacdo metacientifica de procedimentos
e praticas tedrico-pragmaticas.

Dando continuidade a discussdo sobre os direcionamentos epistemol dgicos da

formac&o profissional, enfocaremos o tratamento identitério-diferencial.

3.2.2.2.2. O tratamento identitario-diferencial

Com relagdo ao tratamento identitério-diferencial, este se caracteriza pela
apresentacdo de modelos tedricos distintos. Tais modelos sdo analisados sob a
perspectiva do contraste, da diversificacdo e do paralelismo. Essa perspectiva considera
a resolucdo de dificuldades, ou o estabelecimento de distingbes em torno desses
modelos. O processo identitario-diferencial coloca o conhecimento enquanto convencao
cientifica a ser abordada em sua alteridade substantiva ou substitutiva, privilegiando os
sistemas, as taxionomias e a axioméatica™ do conhecimento. Tais enfoques sugerem uma
formagdo em que se contempla a exposicdo de modelos distintos, para uma adesdo
posterior a um modelo vigente proposto pelo formador, ou instituido como base de
trabalho em uma determinada institui¢céo.

A seguir, discutiremos, brevemente, sobre o tratamento histérico enquanto

direcionamento epistemol dgico da formagao profissional.

3.2.2.2.3. O tratamento historico

No que tange ao tratamento historico, consideramos a teoria como um continuum
de conhecimentos, sujeitos a mudancas e movimentos no decorrer de sua evolucdo. Nessa
perspectiva, a origem e a genealogia dos fatos cientificos ganham uma relevancia que se
justifica na percepcdo de etapas de transformacdo de um conhecimento, como elemento
constituinte de seu estudo. Além disso, observa-se a natureza dessas transformagdes, as
contingéncias em nivel de aplicagdo cientifica e as perspectivas lacunares potenciais.

Essas transformagdes, via de regra, sdo marcadas por extensdes, aprofundamentos, inter-

*! Estamos chamando de axiomética, na perspectiva desta caracterizagio dos direci onamentos epistemol 6gicos,
a instauracdo de convencgdes fixadas a partir de relagdes tedricas, passiveis de mlltiplas interpretacOes e
redlizagOes diferentes, mas coerentes com a proposicao tedricainicial, daqual demandam suas generalizacOes.
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relacdes, subgtituicbes e re-dimensionamentos dos conhecimentos, em sua amplitude
tedrica. Tratase de uma investigagdo interpretativa, cuja fungdo é formar uma
mentalidade retrospectiva como estratégia de compreensdo de um conhecimento.

Na sequéncia, refletiremos em torno do tratamento fragmentario enquanto

direcionamento epistemol 6gico da formagao profissional.

3.2.2.2.4. O tratamento fragmentério

No gue se refere ao tratamento fragmentario, este se apresenta através de uma
sequéncia de particBes. Nessa perspectiva, areas séo subdivididas em subareas, que séo
recortadas em unidades, por sua vez, apresentadas em segdes. Essas subdivisdes, via de
regra, s80 enfocadas isoladamente, considerando-se apenas 0s aspectos pontuas
concernentes a cada particdo. O tratamento fragmentério pressupde que as juncdes ou
inter-relaces de conhecimentos &0 realizadas a posteriori pelos sujeitos interagentes, em
geral, fora do contexto em que sdo enfocadas. Tal tratamento, via de regra, visainformar,
instrumentalizar e fornecer subsidios tedricos especificos, sem estabelecer relagdes desses
conteidos com aplicacdes praticas, ou mesmo com conceitos de outras areas &fins.

Para fechar reflexdo sobre os direcionamentos epistemol 6gicos da formagéo

profissional, enfocaremos o tratamento integrativo.

3.2.2.2.5. O tratamento integrativo

O tratamento integrativo € caracterizado pela construgéo dos enfoques atraves de
unidades tematicas que contemplam diversos olhares para se abordar o conhecimento,
integrando-os em sua convergéncia conceitual, nas interfaces com outros campos de
conhecimentos e no entrecruzamento de focalizagdes direcionadas a um mesmo tema.
Neste tratamento, os olhares pelos quais se aborda o conhecimento podem ser de
natureza: i) interdisciplinar; ii) pluridisciplinar; iii) multidisciplinar; iv) transdisciplinar
e v) metadisciplinar. Convém néo silenciarmos que esses ol hares sobre 0 conhecimento,
guase sempre, ocorrem de forma heterogénea, podendo se verificar a predominancia de
algum deles na andlise de uma determinada pratica cientifica.

A seqguir, discutiremos algumas caracteristicas inerentes a cada um desses olhares.
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i) O olhar interdisciplinar

O olhar interdisciplinar se refere a possibilidade de &reas tedricas fazerem uso, nos
limites de seus escopos epistemol bgicos, de conceitos inerentes a outras areas, através de
uma relacdo de ateridade entre o arcabouco tedrico de uma determinada érea e os
conceitos de outras. Essa relacdo de alteridade pode ocorrer por apropriacéo, inter-relacéo
ou diferenciacdo. A partir dessa dteridade, torna-se possivel construir enfoques.
extensivos (modificacdo na amplitude teorica), heterotropicos (des ocamentos sentidurais
para adegquacdo tedrica de um construto) e restritivos (pontuagdes conceituais para énfase

de determinados principios teoricos).

i) O olhar pluridisciplinar

O olhar pluridisciplinar diz respeito & construcdo de um conhecimento, considerando
a coexigéncia de mais de uma ingéncia tedrica Dessa maneira, uma érea de estudos
pluridisciplinar se situa em diversas filiagdes. Tais filiagbes, entretanto, sdo elementos
independentes que ndo se alteram enquanto suporte de um conhecimento pluridisciplinar.

O que distingue a pluridisciplinaridade da interdisciplinaridade € que, na
primeira, os elementos tedricos sdo independentes em sua constitutividade discursiva,
enquanto que, na segunda, esses elementos sdo constituintes do arcabougo tedrico da
area interdisciplinar. Essa independéncia epistemoldgica, caracteristica da
pluridisciplinaridade, nos remete a uma utilizacdo de conceitos de outras areas enquanto
suporte para um arcabouco tedrico pluridisciplinar. Ja na interdisciplinaridade, os
elementos sdo congtituintes porque servem de base para uma ateridade epistemol égica
entre os conceitos da area interdisciplinar e os conceitos de outras areas — apropriados,
inter-relacionados ou diferenciados.

No gue tange a pluridisciplinaridade, torna-se relevante afirmarmos, aqui, que
mesmo enquanto elementos independentes, € preciso se resguardar, também, os limites
de convergéncia epistemoldgica entre esses elementos. Ja na interdisciplinaridade, a
base epistemol égica diz respeito as condigdes de producdo de uma geneal ogia tedrica.
Assim, na pluridisciplinaridade, o suporte tedrico representa uma orientagdo

epistemol Ggica para os principios e conceitos dos construtos pluridisciplinares.
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iii) O olhar multidisciplinar

O olhar multidisciplinar trata da integracdo de vérias &reas do conhecimento para a
resolucdo de problemas. Nessa integracdo, cada area contribui com elementos de seu escopo
tedrico, para uma diversidade de enfoques em torno de uma mesma questéo cientifica. Esses
elementos, por suavez, também resguardam uma convergéncia epistemol égica.

Como podemos observar, 0 olhar multidisciplinar agrega areas independentes
sem constituir uma percepcao tedrica propria. Cada érea apresenta, dentro de seu escopo
tedrico, elementos constitutivos para uma determinada visdo em torno do problema
investigado. E a juncdo de vérias perspectivas que compde a percepcdo cientifica do
problema investigado na perspectiva multidisciplinar. Observamos que, neste olhar, as
areas se integram em torno de um mesmo foco de investigagéo, cada qua oferecendo
sua contribuicdo no escopo de sua abrangéncia tedrica. O olhar multidisciplinar se
diferencia do pluridisciplinar pelo seu carédter co-atuante, sem a necessidade de uma
filiacdo mutua, 0 mesmo ocorrendo com relacdo ao interdisciplinar, em que esse caréter

Nao prescreve um uso inter-conceitual entre as areas envolvidas.

iv) O olhar transdisciplinar

O olhar transdisciplinar contempla teoria e prética imbricadas em uma
congtituicdo académica Unica. Trata-se de uma concepgdo cientifica em que a teoria
pode advir da prética e vice-versa. Além disso, neste olhar, a teoria se confunde com a
prética e esta embute principios tedricos em sua constitutividade.

Trata-se de uma pratica académica pouco difundida no mundo ocidental, porque
se distancia inteiramente das préticas positivistas e neopositivistas, vigentes na
academia. Nela, principios teodricos diversos e relagbes sentidurais do cotidiano

instauram um améalgama epistemo-pragmético, conceptor de uma visdo holistica® em

%2 ParaWeil et al. (1993: 38):

0 holistico implica uma visdo resultante de uma experiéncia, que, por sua vez, €
geramente o resultado de uma combinagdo de holopréxis ou prética experiencial com o
estudo intelectual, ou holologia, de um enfoque analitico e sintético, de uma mobilizagdo
das fungGes ligadas ao cérebro direito e esquerdo e da sua sinergia, de um equilibrio
entre as quatro fungBes psiquicas, ou sgja, a sensacdo, 0 sentimento, arazéo e aintuicao.
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torno dos elementos investigados cientificamente. Essa visdo holistica, por sua vez,
concebe a geracdo de conhecimentos como um todo indecomponivel >,

Nessa perspectiva, as motivagdes cientificas sdo encaradas em sua totalidade
congtitutiva e integradas de tal forma que cada elemento de um determinado campo de
conhecimentos reflete e contém dimensdes heterogéneas, numa alteridade entre as
formalizacOes tedricas e as percepgdes pragmaticas. A perspectiva transdisciplinar,
portanto, trabalha na oscilagdo “partes-todo” e “todo-partes”, numa inter-relagdo constante,
dindmica e paradoxal. Percebemos, também, que essa oscilacdo contempla atributos que
ultrapassam a relagao teoria-aplicacdo e o par epistémico unidade-identidade.

No Brasil, até a década de noventa do seculo XX, as tentativas de
implementacao de pesquisas de caréter transdisciplinar, nas areas de Ciéncias Humanas,
tém se concentrado na &rea de Educacdo. A area de Linguistica Aplicada, nos moldes
preconizados por Cavalcanti (1987), Almeida Filho (1991), ou ainda, Celani e Zanotto
(1992), Moita Lopes (1996) e Signorini e Cavalcanti (1998), vem tentando propor um
modelo de pesquisa aplicada, de base antropologica, e com énfase na pesquisa de
cardter etnogréfico, que contempla alguns principios da transdisciplinaridade. Nessa
perspectiva, convém ressaltarmos que 0s incentivos, oferecidos pelas agéncias
governamentais, tém encorgjado grupos multi-institucionais, com uma proposta de
pesguisa integrada, que também se assemel ha aos principios transdisciplinares.

Entretanto, Svedin (1995: 114) questiona tais incentivos, quando afirma que ““o
guadro institucional, em especial no sistema universitario, s estimula, portanto, numa
medida muito restrita, as abordagens transdisciplinares”. O que temos observado é que a
maioria das pesquisas integradas, via de regra, sdo de caréter pluri ou multidisciplinar. A
nosso ver, aimplementacdo da pesquisa de carater transdisciplinar deve vir acompanhada
de um re-pensar da mentalidade™ de fazer-ciéncia, por parte dos pesquisadores.

O olhar transdisciplinar contempla uma percepcéo de diagnéstico, que se revela
através de uma dispersdo distintiva, uma inadequacdo sistémica e um distanciamento
entre as relacdes de causalidade e efetividade, na atividade de preparacéo-implementacso,

quer no processo de formacao, quer no processo de ensino-aprendizagem.

%3 |sto significa afirmar que o conhecimento ndo pode ser fragmentado em partes. Seu estudo é realizado
considerando as rel agdes existentes entre seus constituintes.

> Entendemos por mentalidade o conjunto de atitudes de um sujeito, reveladas na sua prética, e
decorrentes de seu envolvimento interativo com outros sujeitos, ou de seu engajamento em uma
determinada atividade.
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No que diz respeito ao tratamento integrativo com um olhar transdisciplinar,
percebemos que, apesar de ser um dos direcionamentos epistemol 6gicos da formacao
profissional, e, portanto, constitutivo dos sentidos imanentes ao DUI, pouco tem-se

manifestado enquanto prética discursiva ha universidade.

v) O olhar metadisciplinar

O olhar metadisciplinar diz respeito a introspecgdo do conhecimento em s
mesmo. Nessa perspectiva, um tratamento integrativo com olhar metadisciplinar
objetiva fortalecer os elementos constituintes de uma determinada teoria, a partir do
entrecruzamento de seus préprios principios, conceitos, definicdes, métodos e
aplicagdes. A metadisciplina é integrativa, na medida em que enraiza os fundamentos de
um saber, aprofundando-o, especificando-o, e congtituindo-o enquanto base para a
instauracdo das chamadas ciéncias-fonte.

N&o queremos dizer com isso que esses saberes seriam cristalizados ou
sacralizados como instancias estaticas ou sincronicas do conhecimento. Entendemos que
tais saberes, por terem sido meta-abordados, a partir de uma conjuntura epistemol gica
de detalhamento e categorizagdo, tornam-se referéncia para a fundagdo de outros
conhecimentos. Pensando dessa forma, o olhar metadisciplinar estabelece condigdes
internas de mudanca/transformagao, através de uma metéxis™, que amplia ou reduz o
ambito da visdo cientifica, a um continuum derivado de um exame do status de
asseveracao de uma determinada teoria.

A partir de uma delineag@o dessas condicdes internas de mudanga/transformacao,
0 olhar metadisciplinar pode ser linear, formalista e hermenéutico. O linear aborda os
principios, conceitos e definicbes, fixados na amplitude de um determinado parametro
pré-estabelecido; ja o formalista privilegia alguns elementos com os quais pretende
construir uma ordem, uma regularidade, ou uma sistematizacdo prescrita; quanto ao
hermenéutico, este prioriza o caréter analitico, no qual os elementos sao co-relacionados
entre s, ha geragdo de pontos de inflexéo convergentes, que, por sua vez, delimitam um
campo de abrangéncia cientifica. O olhar metadisciplinar, portanto, atua na dinamica

*® Modos possiveis de relagio entre coisas e idéias.
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constitutiva do conhecimento cientifico, permeando-lhe um tratamento epistemol 6gico
direcionado para os interesses tedricos dos membros de uma determinada COMUNI.
A seguir, dando continuidade a reflex@o acerca das fronteiras dos sentidos no

DUI, refletiremos sobre as actes pedagdgi co-metodol 6gicas.

3.2.2.3. As acdes pedagdgico-metodol 6gicas

As agdes pedagbgico-metodologicas estdo relacionadas aos procedimentos
operacionais utilizados no encaminhamento do conhecimento no processo de formacéo
universitdria. Esses procedimentos operacionais contemplam elementos de natureza
filosofico-educacional, técnico-informativo e politico-ideoldgico. Dessa forma, ao
interpretarmos as filiagdes de um procedimento operacional numa acdo pedagdgico-
metodoldgica, dizemos que existem vinculagbes com: i) uma das ‘“correntes

pedagdgicas”®

vigentes; ii) uma abordagem e um método de ensino-aprendizagem; iii)
uma corrente tedrica da érea em formagéo; iv) uma orientacdo académica vigente na
instituicdo e v) uma concepcao profissional.

Assim, podemos sSituar as agbes pedagdgico-metodologicas na atividade
sentidural do DUI, em duas vertentes, tais sgjam: a vertente escol asti ca>’ e a vertente
heuristica. Estamos chamando de vertente escolastica as agBes pedagogico-
metodolégicas que possuem uma énfase no conteddo, aém de um carater
reproducionista e didético-programado. Ja na vertente heuristica, as agdes Sdo
instauradas através de um processo de construcao continua e sincrénica, que estabelece
os procedimentos operacionais de acordo com a natureza da atividade constituida no
espaco de ensinancia-aprendéncia®-formacao.

V ejamos as caracteristicas de cada uma dessas vertentes.

% Dentre essas correntes pedagégicas, vigentes nas instituicdes educacionais brasileiras, poderiamos
destacar: a Pedagogia Behaviorista, ligada a teoria psicol6gico-comportamentalista de Skinner; a
Pedagogia Histoérico-Critica de Demerval Saviani; a Pedagogia Humanista de Paulo Freire, entre outras.

5" O termo escol &stica esta sendo usado neste trabalho para se referir a certas atitudes académicas que

s80 assumidas pel os membros de uma COMUNI, como se fosse uma doutrina.

% Ensinancia e Aprendéncia tém sido a terminologia utilizada para marcar a dindmica interacional do
processo de ensinar e aprender, estabelecendo relacOes interativas de desejo, motivagdo, absorcéo,
produgdo, construcdo e criagdo, por parte do sujeito-ensinante — o professor — e do sujeito-aprendente — o
aluno. Convém distinguirmos das concepcfes de ensinar e aprender, enquanto terminologia utilizada
para marcar a transmissdo de conhecimentos pelo professor e a aplicagdo/reproducdo desses
conhecimentos transmitidos, por parte dos aprendizes.



114

i) A vertente escolastica

A vertente escolastica, via de regra, é de natureza sectéria porque o conhecimento
€ legitimado pelo seu prestigio nas fronteiras académicas, portanto, ndo questionado e
aceito como verdade absoluta. Esse absolutismo tedrico se traduz na énfase que é dada
aos contetidos no processo de formagdo. Tais contelidos, por sua vez, devem ser aplicados
ou reproduzidos como forma de asseveragcdo de model os pré-estabelecidos.

Ao discutir a questdo da universidade e a da discriminacéo, Schmitz (1984:45)
faz uma ressalva acerca do tratamento dado aos graduandos durante seus cursos, que, a

nosso ver, diz respeito as agOes pedagdgicas da vertente escol &stica. Para este autor:

Pode haver discriminagdo durante o decorrer dos cursos, quando ndo se
oferecem aos alunos aqueles estudos ou experiéncias de que eles reamente
necessitam, mas algumas nogdes filtradas e selecionadas, que ndo [hes permitem
desenvolver suficientemente uma caracteristica pessoa bem definida, e pouco
Ihes favorecem o exercicio da profissdo paraa qual se preparam. Com facilidade
apenas | hes propiciam a guns dados de informacdo ou treinamento profissional.

Essa filtracBo e essa pré-selecdo de enfoques tedricos, realizadas pelos
professores-formadores circunscritos na vertente escolastica, nos remetem aos
aforismos baconianos™® dos idola theatri®®, que siio dogmas gerados por sistemas
tedricos que se insinuam no ambito do conhecimento universit&rio como verdades
indisputaveis, sem que se mostrem efetivamente capazes de proporcionar uma descricéo
das teorias, tal qual sdo apresentadas em sua génese.

Dessa forma, percebemos que a vertente escolastica constitui acdes pedagdgico-
metodologicas projetadas para um controle das préticas académicas no meio
universitario. Além disso, acreditamos que tal restricdo simplifica a natureza sentidural
da formagdo universitaria, contribuindo, muitas vezes, para aresisténcia e aimaturidade
dos graduandos diante dos conhecimentos tedricos. Convém ressaltarmos, também, que

essa postura escol astica tem se incorporado a cultura de formacéo dos graduandos como

%9 Cf. Francis Bacon em sua obra Novum Organum.

% Aforismos 44, 61, 62, 95 e 100.

Para Bacon os “(...) idolos do teatro (...) imigraram para o espirito dos homens por meio das diversas
doutrinas filoséficas e também pelas regras viciosas da demonstracdo.” (p.41) Eles “(...) foram
abertamente incutidos e recebidos por meio das fébulas dos sistemas e das pervertidas leis de
demonstragdo.” (p.48)



115

naturalidade discursiva e, num ciclo vicioso, tem servido de referendum para asseverar
essa resisténcia a compreensao das teorias a partir de “textos-fonte”.

A seguir, apresentaremos uma reflexdo acerca das agBes pedagdgico-
metodolégicas circunscritas na vertente heuristica, dando continuidade a discusséo
sobre os sentidos do DUI.

ii) A vertente heuristica

A vertente heuristica se caracteriza por sua natureza construtivista e historica,
cujo tratamento dado ao conhecimento se funda no exame de descontinuidades que se
constituem como possibilidades mltiplas e dedocamentos em relacdo as chamadas
“realidades empiricas”. Entendemos por “realidades empiricas” os referenciais tedricos
em s, dissociados de evidéncias do cotidiano e do contexto sincrénico, no qual estéo
inseridos os sujeitos. Nesse sentido, a vertente heuristica prioriza o caréter dial6gico em
gue se d& a interacdo entre sujeitos e com eles, permeada pela referencialidade das
teorias e pelas praticas profissionais inerentes a formagao universitaria.

Esse carédter dialogico, por sua vez, entremeia conflitos de ordens diversas
porgue sdo vinculados a organizagdes de poder (departamentos, coordenagdes de cursos,
direcOes de institutos, entre outros). Tais conflitos se configuram porque, via de regra,
as ag0es pedagdgi co-metodol 6gicas de natureza heuristica se distanciam das concepgdes
organicas e sistémicas preconizadas por essas organizacOes de poder. A vertente
heuristica se funda na integracdo e na inter-relacdo do conhecimento posto com aquilo
gue chamamos de “memdria motivada”.

Santos e Vieira (1997: 167) conceituam a “memadria motivada” como:

valores absorvidos a partir de experiéncias anteriores vividas pelos sujeitos e
que passam a configurar referéncias de aspiracfes que levam esses sujeitos a
estabelecer metas e intencdes, bem como a dimensionar juizos de valor sobre
fatos e conhecimentos.

Trata-se, pois, de um deslocamento das agdes pedagdgico-metodol bgicas, que se
distanciam de uma iniciativa exclusiva dos professores-formadores, para uma co-
construgdo orientada por eles, e concebida, também, na potencialidade discursiva dos

graduandos. Nessa perspectiva, consideramos dois obstacul os que perpassam tal prética:
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a resisténcia de professores-formadores e graduandos em interagir com o “alheio” — o
distinto do sistema vigente — e o incbmodo dos mesmos, decorrente de enfrentamentos e
embates institucionais, que provocam efeitos constantes de pré-municdo quanto a
validade de suas praticas formacionais.

Esses obstéculos provocam trés reacdes distintas nos sujeitos envolvidos nesse
processo: a exposicao, 0s comportamentos velados e as posturas aparentes. Na exposi ¢ao,
verificamos uma transparéncia de valores; j4 nos comportamentos velados, percebemos a
evidéncia de uma imagem esperada em funcdo de objetivos a atingir; nas posturas
aparentes, por vezes até contraditorias, observamos uma vinculagdo politica, em geral, na
defesa de interesses de um grupo especifico. N&o obstante, a vertente heuristica, em sua
génese politica, apresenta caracteristicas consideradas democraticas, uma vez que, mesmo
n&o se desvencilhando de suas filiagOes tedricas, os professores-formadores ndo rejeitam a
discusséo e 0 enggamento dos graduandos em outras filiagces.

A concepcdo pedagdgico-metodolégica de cursos na vertente heuristica
apresenta, quase sempre, Vvisoes tedricas diferenciadas, com a pressuposicdo de que a
postura académica dos graduandos seja uma escolha particular, “sem” qualquer
influéncia por parte dos professores-formadores. Os manuais, quando usados, s80
enfocados de forma extensiva, sempre remetendo a outros textos, autores ou teorias. Os
professores-formadores preferem trabalhar com os chamados “textos-fonte”, nos quais
as teorias s80 apresentadas pel os proprios autores que a conceberam.

Retomando Schmitz (1984: 134-135), quando discute a questdo da autonomia do
ensino superior, observamos uma convergéncia de seu posicionamento com as agoes

pedagdgi co-metodol bgi cas da vertente heuristica. Nesse sentido, ele afirma:

Faz-se mister que a comunidade universitaria tenha toda liberdade para se
organizar nos seus objetivos, atividades e atuago ( ... ) € necessario interpretar-se
aredlidade, caracterizando-a ( ... ) numaintegrac@o de objetivos e esforgos( ... ).

Entendemos que essa interpretacéo e caracterizacdo da realidade, no ambito

da vertente heuristica, corresponde aos aforismos baconianos dos idola fori®, que

81 Cf. Francis Bacon (op.cit.), aforismos 43, 59 e 60.
Para este autor os “idolos do foro” sdo “(...) provenientes, de certa forma, do intercurso e da associacdo
reciproca dos individuos do género humano entre si, (...) gragas ao discurso e as palavras (...)” (p.41)
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tratam dos diferentes processos interativos em que buscamos definigdes, recorrendo a
uma diversidade de fatos.

A vertente heuristica, portanto, aponta para um processo de formacdo de carater
hermenéutico, porque considera a possibilidade de exposicéo a diferentes enfoques
tedricos, partindo, preferencialmente, dos chamados “textos-fonte”. Nessa diversidade
de exposicles, a expectativa é a de que os graduandos “possam” escolher suas filiacdes
académicas de forma menos assimétrica e com uma visao mais abrangente das correntes
tedricas subjacentes a sua area de formacdo. Observamos, também, que os professores-
formadores circunscritos na vertente heuristica tendem a ter uma postura menos
hermética, no que tange a pluralidade epistemolégica em torno dos conhecimentos
subjacentes as éreas de formagao universitaria.

Na seqliéncia, discutiremos as projegdes académicas imanentes aos sentidos no DUL.

3.2.2.4. As projecdes académicas

As projecOes académicas dizem respeito as influéncias tedricas de uma
COMUNI, traduzidas nas publicacdes® de seus membros, em periddicos cientificos, no
estabelecimento de linhas de pesquisa em cursos de pos-graduacdo, na composi¢cao das
grades curriculares dos cursos de graduagédo e na elaboracdo de fichas de disciplinas dos
componentes curriculares dessas grades. As publicagbes revelam as filiagdes
epistemoldgicas dos membros da COMUNI, apresentando suas vinculagfes em: i)
tipologias de pesquisa; ii) correntes tedricas; iii) procedimentos metodol 6gicos; iv)
caracteristicas do engajamento académico e v) circunscri¢cdes politico-cientificas. As
linhas de pesquisa, por sua vez, instauram parametros para pesquisas e estudos a serem
realizados, a partir das vincul acGes académicas dos membros da COMUNI.

Aqui, a exemplo dos enfogques conceituais, limitamo-nos a conceituar e a apresentar
algumas caracteristicas dessas projecdes académicas, devido a necess dade de uma discussao

em torno de elementos da Epistemologia, como o indutivismo®®, o verificacionismo® ou

62 Neste trabalho, estamos considerando, para efeito de reflexdo sobre as projegbes académicas, as
publicacBes dos membros da COMUNI, no periodico de sua propriainstitui¢do.
%% Na perspectiva aristotélica o “indutivismo™ diz respeito ao procedimento que leva do particular ao universal.

% Em geral, o “verificacionismo” é concebido como sendo um conjunto de procedimentos que permitem
indicar a afericdo de uma determinada situacdo, com base em regras ou instrumentos idoneos.
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mesmo a dicotomia racionalismo™ versus relativismo®, que 3o, a nosso ver, também,
subsidios para uma outra pesquisa. Entretanto, a conceituacdo e as caracterigticas aqui
apresentadas ja nos fornecem alguns subsidios para abordarmos tais projecdes, em nivel de
andise do DUI. A partir delas, podemos inferir gumas tipol ogias de pesquisa, identificar as
correntes tedricas, ou ainda, evidenciar a guns procedimentos metodol Ggicos.

A seguir, apresentaremos a orientacdo politica do fazer-ciéncia enguanto
atividade sentidural no DUI.

3.2.2.5. A orientacdo politica do fazer-ciéncia

A orientacdo politica do fazer-ciéncia esta relacionada a natureza das préticas
cientificas na ingtitui¢do. Essas préticas envolvem questdes em torno das necessidades de
producdo de conhecimentos. Tais necessidades vao indicar o que deve ser investigado,
ensinado e pesquisado, sugerindo uma espécie de controle do conhecimento produzido.

Nessa perspectiva, entra em jogo a dicotomia “ciéncia pura” versus “ciéncia
aplicada”. A primeira, centrada na perspectiva filosofica de se trabalhar construtos tedricos
fomentadores da reflexdo em torno do conhecimento, e a segunda, voltada para umafuncdo
utilitéria desses construtos enquanto geradores de agBes sociais, calcadas nos interesses
politicos da propria COMUNI. N&o obstante, as escolhas cientificas nas ingtitui¢des tém
combinado as duas vertentes dessa dicotomia, porque 0s interesses das agéncias
financiadoras de pesquisa, na alocacdo de subsidios para a prética cientifica, tém dado
prioridade aos model os cientificos circunstanciaizados na teoria e na prética e vice-versa.

A combinacdo teoria-pratica atribui, assm, dois papéis basicos para o fazer
cientifico: a observagéo do universo conceitual dos fatos e a circunscri¢do historica dos
mesmos, considerando sua evolucdo, transformaces e combinacdes. Esses papéis
sugerem uma normatizacdo do fazer-ciéncia, vinculando principios tedricos com
procedimentos metodoldgicos, sempre voltados para 0 encaminhamento de solugdes

concernentes a um fato investigado. Resta-nos salientar que tal vinculagdo precisa ser

% Estamos conceituando o “racionalismo™, de uma maneira geral, como o conjunto de atitudes de quem
confia nos procedimentos da razéo para a determinag@o de crencas ou de técnicas em um determinado
campo de conhecimentos.

% Definiremos o “relativismo”, aqui, como a doutrina que afirma a relatividade do conhecimento, a
saber: i) como acdo condicionante do sujeito sobre seus objetos de conhecimento e ii) como acdo
condicionante reciproca dos objetos de conhecimento.
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construida levando-se em consideragdo a convergéncia epistemoldgica entre esses
principios e procedimentos. Para um maior aprofundamento deste parametro,
precisariamos utilizar outros subsidios da Epistemologia, que esclareceriam a relacéo
entre as teorias e suas sucessoras e a objetividade das mudancas tedricas. Porém, com a
focalizagdo da dicotomia “ciéncia pura” versus “ciéncia aplicada”, torna-se possivel
sugerir encaminhamentos acerca de algumas orientacdes politicas em torno do DUI.
Nessa discussdo sobre os sentidos no DUI, procuramos enfocar, em nivel de
atividade sentidural, o tratamento epistemoldgico que a universidade vem dando as
teorias enquanto suporte da atividade cientifica na formac&o profissional. Esse suporte
envolve a amplitude das préticas de pesquisa, de ensino e de extensdo nas instituicdes
de ensino superior. Na seqUéncia, discutiremos a natureza linguistico-discursiva dos

enunciados no DUI.

3.2.3. Osenunciados no DUI

Estamos chamando de enunciados no DUI a materializacdo linguistico-discursiva
dos sentidos: i) nas publicaces dos membros da COMUNI; ii) na congtituicdo de linhas de
pesquisa em programas de pés-graduacdo na universidade; iii) nas vozes de conceptores-
organizadores do processo de construgdo-elaboracdo das grades curriculares de cursos de
graduacdo e iv) nainstauracdo de objetivos, ementa, referéncias bibliogréficas e programas
de disciplinas. Baseando-nos na taxionomia dos atos ilocucionérios de Searle (1995),
considerando a relacdo entre enunciado e ato de fala feita por Ducrot (1987) e analisando
a natureza linguistico-discursiva dos sentidos nos enunciados realizados nas manifestagtes
discursivas do DUI, optamos por classificar esses enunciados em trés grupos: 0s assertivos,
os explicativos e os asseverativos. Convém ndo silenciarmos que, na heterogeneidade
contextual de uso desses enunciados nas diversas manifestaches deste discurso, a
classificacdo dos mesmos ndo pode ser entendida como inserida em uma categorizacdo
fixa, porque, a nosso ver, essa classificagdo depende das condigOes de leitura, interpretacéo
e interdiscursividade nas quais os sentidos séo atribuidos a esses enunciados; assim, por
exemplo, uma asser¢do pode estar inserida numa explicacéo com o intuito de asseverar um
determinado argumento e assim por diante.

V gjlamos algumas caracteristicas inerentes a cada um desses grupos.
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3.2.3.1. Osenunciados assertivos

Os enunciados assertivos representam uma l6gica de sentidos inerentes a um fato
ou uma reflex8o. Esses enunciados, em geral, apresentam elementos conceituais
caracterizadores de uma afirmacdo em torno de um principio tedrico, de hipoteses
levantadas em torno de fatos investigados, ou ainda, de declaragbes acerca de
proposi ¢cBes postas no ambito da praxis académica. Os enunciados assertivos podem ser:
i) acepcionais®’; ii) proposicionais eiii) direcionais.

Na sequiéncia, comentaremos cada um deles.

i) Osenunciados assertivos acepcionais

Os enunciados assertivos acepcionais dizem respeito a uma argumentacéo
pontual tomada em relacdo a um principio, uma definicdo ou uma interpretacéo de uma
teoria, e um fato ou uma hip6tese argumentativa. Eles representam sentidos que séo
tomados para explicitar, em geral, uma crenga, preferéncia ou énfase em torno de
elementos tedricos, fatos ou hipoteses. Além disso, esses enunciados, via de regra, sdo

declarativos e podem indicar uma afirmagdo ou negacdo em torno da assercéo realizada.

ii) Osenunciados assertivos proposicionais

Os enunciados assertivos proposicionais apresentam suposicoes, projecoes,
combinacOes, dissociagdes e juizos acerca de principios, definicdes e conceitos em
relacdo a um determinado referencial tedrico, ou ainda, acerca de fatos ou hipéteses,
num processo argumentativo, via de regra, se referindo também a uma crenca, a uma

situacdo, a um estado de “ser” ou a uma caracterizagao.

®" Vejanota 19, capitulo 1, p. 37.
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iii) Os enunciados assertivos direcionais

Os enunciados assertivos direcionais tratam da finalidade dos sentidos na
argumentacdo. Essa findidade esta relacionada com os aspectos de: extensdo sentidurdl,
objetivo discursvo, lugar discursivo, orientacdo argumentativa e selegdo semantica dos
sentidos, na légica dos enunciados. Tais aspectos evidenciam projegdes discursvas em torno
daargumentacdo textua, aém de indicarem uma rota Situaciond na organizacdo dos sentidos.

A seguir, prosseguindo nossa discussdo em torno dos enunciados no DUI,

abordaremos os enunciados explicativos.

3.2.3.2. Osenunciados explicativos

Os enunciados explicativos estdo relacionados a apresentacdo de razbes que
justifiquem o “ser” ou o “acontecer” em torno de um conceito ou um fato. Trata-se da
determinacdo pontual de argumentos que interpretam esses conceitos ou fatos. A
explicagdo se funda na eliminagdo de causas ou motivos acerca de tais conceitos ou fatos.

Os enunciados explicativos se materializam linguisticamente em duas orientagdes
argumentativas, a saber: na causalidade e na condicionalidade dos conceitos ou fatos. Na
orientacdo causal, observa-se uma alternéncia de conceitos ou fatos tratados a partir de
uma deducdo, uma uniformizagdo, uma previsdo, um arrazoado e uma demonstragéo de
necessidades. JA na orientagdo condicional, determinam-se as possibilidades de se
apresentar uma verificacdo de elementos rel acionados aos conceitos e aos fatos.

Os enunciados explicativos podem ser: i) de comentario; ii) de posicionamento e
iii) de questionamento. Em cada caso, a explicagdo pode ocorrer tanto sob uma
orientacdo causal quanto sob uma orientacéo condicional.

Na seqliéncia, comentaremos cada um deles.
i) Osenunciados explicativos de comentério
Os enunciados explicativos de comentérios constituem-se de observacOes e

esclarecimentos sobre um conceito ou fato. Essas observacfes ou esclarecimentos

podem se apresentar em forma de caracterizacao, atributo ou andlise.
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ii) Osenunciados explicativos de posicionamento

Os enunciados explicativos de posicionamento evidenciam os pontos de vista, a
focalizac&o e a postura argumentativa diante de conceitos e fatos. Esses enunciados sdo
demarcadores da atitude do locutor/scriptor®® em rel acao ao proprio texto ou acerca de

acontecimentos discursivos nos quais esteja circunscrito.

iii) Os enunciados explicativos de questionamento

Os enunciados explicativos de guestionamento dizem respeito a discussoes que
se instauram em torno de conceitos ou fatos. Tais discussdes podem se manifestar
através de indagacOes para investigacdo, para levantar dlvidas ou para suscitar

controvérsias acerca desses conceitos ou fatos.

3.2.3.3. Os enunciados assever ativos

Os enunciados asseverativos dizem respeito a explicitacdo de inferéncias apreendidas
apartir de um processo descritivo, interpretativo ou analitico. Essa explicitagdo, via de regra,
trata de uma percepcdo extensiva que se constréi na confirmagdo de evidéncias em torno dos
elementos investigados. No que tange a perspectiva tedrico-pragmética de exame de
modelos, sstemas e fatos, 0s enunciados asseverativos contemplam uma vaoragéo
sentidural fundada em uma crencga cujo suporte se constituiu na experimentacao.

Os enunciados asseverativos podem ser: i) de encaminhamento; ii) de
topicalizacdo eiii) de sugestéo. A instauragao desses enunciados geralmente se compde
a partir de leituras atribuidas a conceitos ou fatos, resguardadas suas caracteristicas

histéricas e heuristicas. Ve amos suas caracteristicas.

8 Estamos chamando de scriptor todo individuo capaz de produzir um texto, observando as caracteristicas de
género textual, coesdo e coeréncia, além de uma adequagdo de registro linglistico. Este conceito foi adaptado
apartir daidéia de ““scriptor”, apresentada por Willemart (1984) sobre a concepcao do texto literério.
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i) Osenunciados assever ativos de encaminhamento

Os enunciados asseverativos de encaminhamento se caracterizam por apresentar
rotas de investigacdo, evidenciando direcbes em torno de elementos analisados.
Portanto, o encaminhamento se constr6i na orientacdo para outras possibilidades de

abordagem atribuidas a construtos tedricos ou fatos examinados.

ii) Osenunciados assever ativos de topicalizacéo

Os enunciados asseverativos de topicalizacdo aprofundam percepcdes tedricas
ou de fatos investigados, a partir da perspectiva de detalhamento dos mesmos. Nesse
detalhamento, o interesse é de pontuar elementos inerentes a uma categorizagdo exposta
ou analisada em torno desses conceitos e fatos. Trata-se do estabel ecimento de conexdes

em torno dos argumentos examinados.

iii) Os enunciados assever ativos de sugest&o

Os enunciados asseverativos de sugestdo se referem a manifestacdes induzidas a
partir da percepcdo de critérios que apontam para uma generalizagdo em torno de
conceitos e fatos, ou ainda, para uma fundamentacdo acerca da resolucdo de uma
dificuldade. Essas manifestaces séo consideradas induzidas porque estéo relacionadas
a indicacbes subjetivas da constituicdo argumentativa, redlizadas a partir de uma
contingéncia relacional dos sentidos. Tal contingéncia é resultante da evocacdo de
referéncias imediatas através de associagdes, ou da emissdo de um parecer causal,
vinculado a exposi¢do sentidural posta.

Ao termos discutido acerca dos enunciados no DUI, quisemos demonstrar a
natureza da constitui¢cdo sentidural dos mesmos, nas diversas manifestagdes deste discurso.
Essa natureza, por sua vez, é vinculada a heterogeneidade contextual dos sentidos nas
multifaces enunciativas em que se instauram. Tal classificagdo, mais que uma notacdo, é
um demonstrativo da pluralidade de ocorréncias destes enunciados neste discurso.

A seguir, fechando a discussdo sobre o DUI, discutiremos acerca das suas

manifestacOes discursivas.
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3.24. Asmanifestagdes discursivas do DUI

Entendemos por manifestagdo discursva do DUI construtos enunciativos
sentidurais relacionados a producdo académico-pedagdgico-formativa da “Universidade”.
Esses construtos, quando materializados linguisticamente, produzem efeitos de sentidos,
demarcando espacos discursivos identificadores da praxis cientifica da ingtituicdo. Tais
construtos se manifestam tanto na oralidade quanto na escrita e sua realizacdo linguageira
se desenvolve no contexto das praticas universitarias.

Analisar as manifestagdes discursivas do DUI é interpretar seus efeitos de sentido a
partir de uma descricdo das condigdes de producdo das mesmas. Para descrever essas
condi¢des no DUI, estabelecemos trés fontes de registro dessas manifestaces, a saber: os
registros diagndsticos, os registros documentais e os registros etnograficos.

A seguir, apontaremos as caracteristicas de cada um desses registros

apresentando suas fungdes no trabalho de interpretacéo dos efeitos de sentido do DUI.

3.2.4.1. Osregistros diagnosticos

Os registros diagnosticos dizem respeito ao conjunto de informagdes que permite
redizar uma caracterizacdo digtintiva em torno de uma Stuagdo invedtigativa Essa
caracterizagdo tem por objetivo revelar um “estado-de-ser” com base em sinais observados
para averiguar a existéncia de regularidades em torno de um problema. A partir desses sinais,
explicitam-se fungdes ou e ementos congtituintes acerca do contexto cientifico em andlise.

Na explicitac8o de funcles, torna-se possivel perceber ateraces, considerando-
se as evidéncias apresentadas a partir de dois ou mais indices de ocorréncia. JA na
explicagdo dos elementos constituintes, emergem as comparagfes de ordem sistematica
ou indicidria. A comparagdo de ordem sistemética permite a reunido de dados
categorizados segundo critérios pré-determinados, enquanto que a comparacdo de
ordem indicidria trabalha com deducdes e inferéncias, decorrentes de um exame

pormenorizado de aspectos diferenciais dos componentes analisados.
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Incluimos nas manifestaces discursivas dos registros diagndsticos: i) os artigos
cientificos™; ii) os relatos de pesquisa’™; iii) as entrevistas'; iv) os questionarios’ e v)
as demonstraces estatisticas’®, sendo que essas manifestagdes possuem caracteristicas

proprias e finalidades pontuais de acordo com a natureza das questfes pesquisadas.

3.2.4.2. Osregistros documentais

Os registros documentais so instrumentos escritos oficiais, outorgados por uma
instituicdo, que funcionam como parédmetros para O cumprimento de ordens,
regulamentos e resolucdes instanciais. Esses documentos, em geral, possuem um carater
modelar e sistémico, orientando, através de regras e condicbes, o funcionamento das
unidades setoriais em umainstituicdo. O DUI apresenta trés documentos basicos em sua
constitutividade enunciativa, a saber: i) as grades curriculares’®; ii) as fichas de
disciplinas™ eiii) as resoluces académicas’.

No caso da elaboracdo e implantacdo de um curriculo, esse processo € tarefa dos
colegiados’’ de cursos, que quase sempre solicitam a colaboracd dos membros da

COMUNI. Apos a aprovacdo do curriculo pelo colegiado do curso, este ainda precisa ser

% Concebemos os artigos cientificos como construtos enunciativos sentidurais, constituidos de: i) reflexdes
em torno de posic¢des tedricas; ii) andlises comparativas teméticas e iii) diacronias factuais cientificas, que
utilizam alingua escrita normatizada através de regras institucionais.

™ E considerado como um documento descritivo de formato funcional e sistémico, que contém: i)
hip6teses/questdes de pesquisa; ii) suporte tedrico; iii) procedimentos metodoldgicos; iv) andlise de um
corpus e v) encaminhamentos de pesquisa, de acordo com as especificidades de cada area.

™ Entendemos “entrevistas”, no contexto desta descricéo discursiva, como interagdes orais face-a-face,
em geral gravadas em &udio ou em video, com o0 objetivo de coletar informagdes diagndsticas acerca de
elementos investigados.

"2 330 concebidos como interacdes verbais escritas, em que 0s sujeitos expressam suas impressdes em
torno de elementos pesquisados.

™ As demonstracdes estatisticas seréo definidas como exposicdes de caréter racional e sistemético, acerca
de processos aplicaveis a determinadas fases de um estudo, representando a natureza descritiva do
desenvolvimento de ocorréncias.

™ As grades curriculares sdo documentos oficiais das coordenages de cursos universitarios em que se
registra a disposi¢ao das disciplinas na composi¢do dos cursos.

™ As fichas de disciplinas sdo documentos modelares para todos os componentes da grade curricular,
compostas de quatro partes, a saber: objetivos, ementa, bibliografia e descri¢do do programa.

"® As resolugBes académicas sio documentos resultantes de decisdes tomadas nas instancias ingtitucionais
acerca do funcionamento cientifico dos cursos, apresentando um parecer formal, a partir de uma solicitagéo,
na regulamentacao e oficializagdo de agdes académicas.

" Instancia ligada & Coordenaco dos Cursos, composta: i) pelo coordenador de curso; ii) por um membro
de cada area académica das disciplinas, indicados pelos departamentos gque prestam servicos ao curso e
iii) por representantes discentes, geralmente designados pelos centros ou diretérios académicos, com
representacdo proporcional ao total de alunos do curso, conforme o regimento de cada institui¢do.
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apreciado e aprovado pelo Conselho de Ensino e Pesquisa das universidades e o chamado
“Conselho Universitario”, para depois serem submetidos ao MEC/SESU/CSE ™. Dois
anos apés a implantacdo do curriculo, a SESU envia uma comissdo composta por
membros do CSE, ou por ele nomeados, para fazer uma avaiacéo da implantacéo do
mesmo, autorizando a emissdo oficial de diplomas de cursos aos graduandos egressos da

implantagdo de um novo curriculo.

3.2.4.3. Osregistros etnogr aficos

Os registros etnograficos envolvem uma pontuacdo contextual e sincronica de
acontecimentos discursivos de natureza académica na universdade. Trata-se de uma
observacdo em que 0 pesquisador participa das interacdes, coletando informagdes através de
diferentes fontes, tais como: elaboracdo de diérios, gravagdes em audio ou video, realizacdo
de entrevistas e aplicacdo de questionarios, com o intuito de re-construir cenarios, analisando
Seus aspectos discursivos na sincronia da interacdo. Os registros etnograficos s8o um legado
tedrico-metodol6gico dos estudos antropol égicos, legado este que se apresenta como um
instrumental adequado a andlise de discursos, principalmente s consideramos a
heterogeneidade, a historicidade e a alteridade sentidural dos acontecimentos discursivos.

Os registros etnogréficos envolvem uma descricdo contextual, situada em
lugares discursivos distintos, que examina particularidades concernentes a atribuicéo e
realizacdo de sentidos por sujeitos em um dado processo enunciativo. Dessa maneira,
trata-se de um tipo de dado, através do qual, o pesquisador se coloca dentro da cena
discursiva, considerando inimeras varidveis concernentes ao processo interativo. Tal
perspectiva envolve uma série de cendrios caracteristicos de manifestagdes do DUI, tais
sgjam: i) a sala de aula; ii) as sessdes de orientacdo académica e iii) os eventos
académicos, a exemplo das apresentacBes de trabalhos em reunides cientificas ou a
negociacdo sentidural em discussdes tedricas em grupos de estudos.

Nesse sentido, evocamos agui 0 conceito de microcultura, que € o estudo de
determinados grupos, formalmente organizados, com caracteristicas préprias, interagdes

freglientes e atitudes heterogéness. E através dessas microculturas que se procura

8 MEC - Ministério da Educacéo; SESU — Secretaria de Ensino Superior; e CSE — Conselho Superior de
Educacdo — antigo Conselho Federal de Educacéo (CFE).
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compreender as formas pelas quais sujeitos em agbes conjuntas constroem O Seu
relacionamento. O registro dessas interagdes se da através da explicitagdo da forma
como essas ocorréncias discursivas se delineiam, considerando circunstancias
especificas e inerentes as praticas enunciativas dos sujeitos envolvidos no processo.

Os eventos discursivos, enquanto conjunto de reages observadas durante uma
interacdo, podem ser tratados em sua amplitude macro, enquanto “rotinas” — relacionadas
a circunstancialidade de um conjunto de eventos, eventos estes, que se acentuam em
relacdo a determinados eventos especificos, ou em sua amplitude micro, enquanto
situacdes especificas do processo enunciativo, observadas a partir de uma categorizacao
das rotinas. Nessa perspectiva, as categorias de andise se instauram a partir da observacéo
de regularidades que passam a se constituir como “constituintes para exame”, definidos,
principalmente, pelafreqiiéncia de ocorréncia no contexto da pesquisa.

O potencial interdiscursivo dos eventos € que justifica a relevancia das
informacBes coletadas nesse tipo de registro. Através desses eventos, torna-se possivel
encontrar sinais e tracos indicadores de tensdo, siléncio, apagamento, esquecimento e
intencéo nas realizagdes enunciativas dos sujeitos envolvidos no processo interativo.
Esses sinais e tracos podem ser relevantes na interpretacéo das condigdes de producéo
dos sentidos imanentes aos enunciados produzidos e na percepcao das caracteristicas
contextuais dos acontecimentos discursivos.

Quisemos discutir, nesta secéo, acerca das manifestagdes discursivas do DUI,
caracterizando-as e explicitando seu potencial discursivo. A congtitutividade discursiva
desses registros é a fonte de evidéncias para a construgdo de anadlises em torno deste
discurso. A partir dessas evidéncias, torna-se possivel construir representagdes acerca de

seu processo de interdiscursividade.

3.3. Consideragdesfinais

Neste capitulo, procuramos apresentar a congtituicdo discursiva do DUI.
Partindo de uma concepcdo que esbogcamos acerca deste discurso, refletimos sobre suas
vozes, seus sentidos e seus enunciados. Na abordagem dos sentidos no DUI, discutimos

sobre: i) seus enfoques conceituais, ii) seus direcionamentos epistemolégicos na
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formacao profissional; iii) suas acles pedagdgicas; iv) suas projecdes académicas e V)
sua orientacdo politica do fazer-ciéncia.

Ao descrevermos os direcionamentos epistemoldgicos, tomamos por base os
tratamentos anal 6gico, identitario-diferencial, historico, fragmentario e integrativo. Na
discussdo acerca do tratamento integrativo, apresentamos os olhares interdisciplinar,
pluridisciplinar, multidisciplinar, transdisciplinar e metadisciplinar e quando tratamos
das acles pedagdgicas, n0s as descrevemos a partir das vertentes escolastica e
heuristica. A reflex@o sobre os enunciados no DUI apresentou a seguinte classificagéo:
i) enunciados assertivos; ii) enunciados explicativos eiii) enunciados asseverativos.

Os assertivos foram considerados em seus aspectos acepcionais, proposicionais e
direcionais. Ja os explicativos foram subdivididos em enunciados de comentario, de
posicionamento e de questionamento. Por fim, os asseverativos, que foram examinados
sob as circunstancias de encaminhamento, topicalizac&o e sugestéo.

Na segiiéncia, mostramos algumas manifestagdes basicas do DUI, organizando-
as enquanto fontes de registro, a saber: i) os registros diagnosticos; ii) 0s registros
documentais e iii) os registros etnograficos.

A seguir, no capitulo 4, apresentaremos possibilidades potenciais de andlise para
o DUI.



CAPITULO 4

POR UMA ANALISE DO DISCURSO UNIVERSITARIO
INSTITUCIONAL
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CAPITULO 4

POR UMA ANALISE DO DISCURSO UNIVERSITARIO INSTITUCIONAL

“As palavras, expressdes, proposi¢des,
etc., mudam de sentido segundo as
posicles sustentadas por agueles que as
empregam.” (PECHEUX, 1995: 160)

4.1. Consider agOes gerais

O objetivo deste capitulo é o de sugerir encaminhamentos tedrico-metodol 6gicos
que poderdo ser utilizados como instrumentos analiticos para eventuais futuras
pesquisas sobre o DUI. Nosso proposito é fazer um inventario preliminar do potencial
cientifico deste discurso no escopo dos estudos discursivos. Portanto, seréo mostradas
quatro possibilidades de andlise deste discurso, sendo que, na primeira, propomos uma
interface tedrica com a TS, e, nas demais, tomamos por base as macro-categorias
abordadas no capitulo 3, a saber: as vozes, os sentidos e 0s enunciados.

Na congrucdo da interface tedrica com a TS consideraremos quatro de seus
conceitos basicos, tais sgam: os atos de linguagem, o contrato de comunicaco, as ingtancias
actanciais desse contrato e os modos de organizagdo do discurso. A judtificativa da escolha
desta interface se explica pdo olhar epistemoldgico que apresentamos no capitulo 2.
Convém ndo silenciarmos, neste momento, gque outras interfaces podem ser construidas, se
ol harmas epistemol ogicamente para outras correntes tedricas da Andise do Discurso.

A seguir, apresentaremos esta interface e depois apontaremos a primeira

possibilidade de rota metodol 6gica para andlise do DUI, tomando-a por base tedrica.

42. ATSeoDUI

Nosso objetivo é estabelecer conexfes entre os quatro conceitos da TS

supracitados e quatro elementos do DUI que elegemos como enfoque metodol 6gico
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para nossa andlise, tais sjam: i) os atos discursivos cogentes’®; ii) o contrato de
formac&o profissional; iii) asinstancias enunciativas, e iv) as variagdes discursivas.

Um dos enfoques que poderia ser tomado, em nivel de abordagem discursiva,
partindo do arcabouco tedrico da TS, seria 0 de andlisar as insténcias enunciativas no
DUI. Nessa perspectiva, essas instancias seriam o lugar discursivo de observacéo e os
outros trés elementos seriam, entdo, enfoques coadjuvantes subjacentes a este. Essa
escol ha apontaria para uma amplitude macro de andlise para este discurso.

A opcdo por essa amplitude pode se justificar quando o corpus da pesquisa
considerar um conjunto de registros suscetivel de contemplar varias manifestacfes, tais
como a de se analisar o DUI na constitutividade de um curso de graduacdo ou de um
programa de poés-graduacdo. Neste caso, devido ao volume de dados selecionados para
integrarem o corpus, tornar-se-a necessario utilizar uma rota epistemo-metodol 6gica
com uma perspectiva émica® e holistica® para esses dados. Esse volume, por sua vez,
devera constituir-se enquanto amostra representativa dos elementos constitutivos do
DUI, amostra esta, a nosso ver, pertinente e relevante para uma caracterizagéo geral da
natureza enunciativa deste discurso.

Entendemos gque essa amostra seria representativa pelo fato de evidenciar pontos
de inflexd@o, tais como: i) as filiagdes tedricas; ii) as linhas de pesguisa e iii) a
organizagdo curricular, determinantes de uma dimens&o sentidural destas manifestagdes
discursivas. A pertinéncia e a relevancia dessa amostra residem no fato de serem estas
manifestagbes elementos balizadores do processo de formagdo profissional na
universidade. Logo, na andlise de contextos discursivos heterogéneos como Cursos,
programas ou departamentos, essa visdo macro dos dados permitiria a construgdo de um
panorama cientifico acerca dos contextos investigados.

As amplitudes micro, chamadas de micro-analises, seriam mais aplicaveis em
enfoques pontuais, aqueles que exploram detalhadamente elementos especificos nas

manifestacBes ou contextos discursivos. Esses enfoques pontuais vao desde o exame

" A cogéncia diz respeito ao referendum légico de sentidos, mediante a prevaléncia e a eficécia de sua
representacdo enquanto convicgdo prospectiva. Este conceito foi adaptado a partir de uma interpretagdo
discursiva do conceito de argumentos cogentes da Teoria Consensual da Verdade de Jingen Habermas,
resguardadas suas convergéncias epi stemol 6gicas com o enfoque discursivo deste trabal ho.

8 Baseando-nos em Brend (1974), a perspectiva émica se aplica, neste caso, porque vamos analisar os
instrumentos diagndsticos e documentais do DUI, considerando a perspectiva de um sujeito pesquisador,
interagindo nesses e através desses instrumentos, observando tragos inerentes a validade cientifica dos mesmos.
8 Cf. nota 5 do capitulo 3, p. 108.
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pormenorizado de um documento, explicitando suas caracteristicas e especificidades
enunciativas, até a observacdo detalhada de um conjunto de documentos numa
manifestagdo discursiva, em que se compare a ocorréncia de uma ou mais categorias
especificas. Nessa perspectiva, as micro-analises seriam, pois, indicadas para
investigages pontuais, quer do ponto de vista dos dados a serem analisados, quer do
ponto de vista das categorias demarcadas para a andlise.

A seguir, caracterizaremos cada um dos elementos da interface que construimos
e que tornam possivel o relacionamento da TS com o DUI.

4.2.1. Osatosdelinguagem e os atos discur sivos cogentes

Os atos discursivos cogentes sdo manifestages enunciativas fundadas na
referenciaidade discursiva de sujeitos, quando circunscritos socio-profissionalmente em
uma instituicdo, com uma orientagdo sentidural voltada para a indagagdo ou para a
investigacdo. Trata-se de realizagOes linguageiras crivadas em uma ordem discursiva
institucional, definidas como reguladoras do funcionamento académico. Dessa maneira,
podem ser definidos como atos de linguagem pontuais, cuja validade se efetiva pelo seu
cardter retrospectivo, perquiritério® e oficial.

Para se andlisar os atos discursivos cogentes, torna-se necessario estabelecer uma
relacdo dialética entre 0 processo de producdo de atos enunciativos pontuais, numa ordem
discursva inditucional, e a clivagem das realizagbes linguageiras entre sujeitos na
concepcao de formacdo profissona e de prética cientifica. Nessa ordem discursiva, deve-se
priorizar a particularizacdo das ages académicas, a construcdo de umaimagem ingtitucional
e a representagdo das préticas cientificas. JA a clivagem das redlizagOes linguageiras,
permeada pela referencialidade sujeitudina®, traz como objetivos: i) descrever, classificar e
avdiar as agles académicas; ii) proceder uma filtragem sob a imagem ingtitucional; e iii)
reconhecer-se nos acontecimentos cientificos, através de conexdes entre a referenciaidade e
osfatos, estabel ecendo relagdes numa diversidade de lugares discursivos.

Uma vez definidos como atos de linguagem pontuais, os atos discursivos cogentes

examinam a alteridade entre lugares discursivos dos sujeitos e estados sentidurais do fazer

8 | nvestigado escrupul osamente.
8 vejanota8, capitulo 2, p. 57.
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cientifico. Nesse exame, a exemplo do que ocorre com os atos de linguagem, em geral,
entrecruzam-se o posto, 0 pressuposto e o subentendido. Assim, a partir dessa alteridade,
esboga-se um processo que tornara possivel uma descricdo designativa, explicando e
determinando a enunciatividade subjacente a esses atos discursivos.

Tal processo, ird observar a reciprocidade das agdes académicas no que tange as
proposi¢coes cientificas e as relacdes a elas atribuidas. Essas a¢bes, lembramos, ocorrem
na interioridade do processo de formagdo profissiona e no contexto externo da
participacdo dos sujeitos como actantes do processo académico. Dessa maneira, a
producdo académica de uma determinada COMUNI funciona como anterioridade
discursiva desse processo de formagao.

As convencBes académicas determinantes desses atos discursivos sdo
constituidas pelos artigos cientificos, pelos relatos de pesquisa e pelas “diacronias
factuais cientificas”®. Esses atos, quando normatizados numa “cultura académica”,
transformam-se em linhas de pesquisa, evidenciando o status da COMUNI nas ag0es da
coletividade académica. Nessa perspectiva, 0s atos discursivos cogentes se aglutinam
num continuum cientifico, propulsor do chamado contrato de formagéo profissional.

Na sequiéncia, estabeleceremos uma relagdo epistemoldgica entre o contrato de
comunicagdo na TS com 0 que estamos denominando de contrato de formagdo

profissional no DUI.

4.2.2. O contrato de comunicacgao e o contrato de formacéo profissional

O contrato de formagdo profissiona é o compromisso académico de uma
instituicdo, referendado por sua COMUNI, na preparacdo cientifico-profissional de
sujeitos sociais para 0 exercicio da cidadania através de um carreira. Esse compromisso
implica a contextualizagdo de conhecimentos, a interacdo entre sujeitos formadores e
sujeitos aprendentes® e a interdiscursividade da relagdo teoria-prética, alinhadas para
fornecer os subsidios necessarios para essa formagdo. A instituicdo, como mise-en-scene

da instauracdo desse contrato, se ocupa do seu gerenciamento, criando condicbes de

8 As “diacronias factuais cientificas” consideram uma sucesséo de acontecimentos em sua constituicao
analitica dos fatos, permitindo uma percepgéo dos processos evol utivos e evidenciando suas mudangas ao
longo do processo histérico.

% Vejanota 11 do capitulo 3, p. 111.
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funcionamento e delegando fungbes aos membros da COMUNI para compor as
finalidades e atribuic¢des nesse processo.

A preparagdo cientifico-profissional possui particularidades socio-historicas
circunscritas na referencialidade polifénica dos membros da COMUNI. Ao
estabelecermos uma relagdo epistemologica entre 0 conceito de contrato de
comunicacdo em Charaudeau e o contrato de formagdo profissional, observamos que
este Ultimo se compde, também, de um espaco de limitactes, determinado pelo caréter
regulador e gerencia dainstituicdo. As condicdes limitadoras das quais os membros da
COMUNI nédo podem escapar sao 0s parametros curriculares e as fronteiras de contetido
delimitadas nas fichas de disciplinas.

Da mesma forma, vemos, também, no contrato de formagdo profissona um
espaco de estratégias representado pelas heterotropias® configuradas pela
heterogeneidade e pela ateridade de ac¢les, exercidas pelos professores-formadores no
processo de ensino-aprendizagem. Dessa maneira, tanto se torna possivel satisfazer as
condic¢des do contrato, quanto realizar agbes inerentes a referencialidade polifénica dos
sujeitos envolvidos no processo. Tal fato se justifica pelo grau de autonomia desses
sujeitos, para lidar com os sentidos, propiciando-lhes escolhas discursivas que adequem
as limitacdes do contrato a amplitude de suas referencialidades.

Ainda a exemplo do contrato de comunicagdo na TS, o contrato de formagéo
profissional ocupa um espaco discursivo mutuo, oscilando entre a instancia de
realizacdo linguageira dos membros da COMUNI e a instancia de reaizagdo
enunciativa da ingtituicdo. Na instancia de realizagdo linguageira, os membros da
COMUNI se circunscrevem em seus imagin&rios académicos. JA na insténcia de
realizac80 enunciativa da instituicdo, esses sujeitos se inserem na formagdo discursiva
“universidade”, que também ocupa dimensdes no seu imaginario académico.

Dessa maneira, de um modo geral, o contrato de formagéo profissional apresenta
filiacBes tedricas subjacentes ao perfil de profissionais que a instituicdo objetiva formar.
N&o obstante, essas filiagdes representam uma intersecdo entre as filiagdes dos membros
da COMUNI, cuja resultante, em nivel institucional, se delineia pelas ateridades
determinadas pelas relaces de poder desses membros na instituicdo. Assim, podemos

deduzir que o contrato de formagdo profissional representa um contrato de

% Vejanota 5 do capitulo 1, p. 20.
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comunicagdo entre a instituicdo e os membros da COMUNI, com o intuito de
estabel ecer 0s paréametros do processo de formacao na universidade.

Dando continuidade a discusséo sobre a TS e o DUI, abordaremos a relacéo
epistemoldgica entre as instancias actanciais desse contrato de comunicacdo e as

instancias enunciativas do DUI.

4.2.3. As instancias actanciais do contrato de comunicacdo e as instancias

enunciativas do DUI

Considerando a universidade como local privilegiado de uma mise-en-scene em
gue os atos discursivos cogentes se realizam, observemos como as instancias
enunciativas se manifestam a partir de uma inter-relagdo com as instancias actanciais na
prética linguageira na TS. A exemplo das quatro instancias introduzidas por
Charaudeau®” estabeleceremos as seguintes instancias para analisar o DUI, a saber: uma
instancia comunicante (Ic) que constréi umaimagem de perfil académico e profissional
para uma instancia interpretante (li), sendo li conjugada a uma instancia destinataria
(Id), que recebe imagens de uma insténcia enunciadora (le). Da mesma forma que na
TS, Ic e li seinstituem no é&mbito da interdiscursividade do DUI, enquanto, le e Id se
instalam no &mbito das realizagBes linguageiras neste discurso.

Descreveremos tais inst@ncias enunciativas, seguindo a mesma sequéncia em que

estas foram apresentadas no ol har epistemol égico que langamos sobre a TS no capitulo 2.
4231 A Ic

A Ic se instaura na referencialidade discursiva da instituicdo, representando o
direcionamento académico subjacente ao formato dos cursos de graduacgéo e as linhas de
pesguisa instituidas nos programas de pos-graduacéo, que, de certa forma, também
influenciam as acfes académicas da graduacdo. Dessa maneira, constituem-se como
manifestacGes discursivas dessa referencialidade as grades curriculares dos cursos de

graduacdo e as linhas de pesquisa na pés-graduacdo. Esses registros documentais sdo

87 Cf. capitulo 2, secdo 2.4, pp. 48-55.
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portadores de referéncias prescritas, além de evidenciarem caracteristicas especificas e
valores enunci ativos inerentes aos interesses académicos da i nstitui¢ao.

A Ic é também polifénica porque comporta, em sua congtitutividade académica,
as filiagdes teodrico-pragmédticas subjacentes a referencialidade dos membros da
COMUNI. Essa polifonia pode ser observada quando analisamos os interdiscursos
subjacentes a producdo académica dos professores-formadores em servico na
instituicdo. Tais interdiscursos sdo reveladores das filiagOes tedricas desses sujeitos na
heterogeneidade e na alteridade das filiagOes projetadas para os cursos pelainstituicao.

A seguir, apresentaremos a descricdo da le enquanto insténcia enunciativado DUI.

4232 Ale

A le se situa na referencialidade dos sujeitos indicados pela instituicdo ou el eitos
pelos membros da COMUNI e pelos graduandos, para conduzirem O processo
académico na instituicBo. Nessa referencialidade, crivam-se: i) os referenciais da
instituicdo; ii) os referenciais que representam os interesses dos membros da COMUNI
e iii) os referenciais dos préprios sujeitos condutores do processo. A intersecdo desses
referenciais € o resultado da filtragem dos sentidos realizada por ocasido da clivagem.

A partir dessa clivagem, ocorre uma adequacdo de sentidos as situacOes
enunciativas do DUI em que esses sujeitos interagem enquanto actantes. Entendemos
que as manifestaces discursivas deste discurso, suscetiveis de representar tal atividade
sentidural, seriam as entrevistas realizadas com coordenadores de cursos e membros do
colegiado que participaram do processo de reformulacdo e gjuste curriculares. Atraves
delas, torna-se possivel apreender sinais indicativos das filiagbes tedrico-pragmaticas
nas dimensdes sujeitudinais e institucionais.

Da mesma forma que a Ic, a le também pode se manifestar de forma polifénica,
através do entrecruzamento de vozes transversas na ateridade instituicdo - membros da
COMUNI - sujeitos condutores do processo. Essa polifonia se congtituird na
heterogeneidade enunciativa que funda a atividade sentidural desses sujeitos. Assim,
através da andlise das entrevistas, pressupomos que serd possivel encontrar marcas
polifonicas dessas vozes, indicadoras da interdiscursividade subjacente a essa

manifestacéo discursivado DUI.
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Na sequiéncia, discutiremos acerca da li enquanto insténcia enunciativa do DUI.

4233 Ali

A exemplo do que ocorre com 0 Tui na TS, ali é referencial porque representa
umainstancia-alvo dalc. Na prética, ali representa o perfil de formacdo projetado pela
Ic, enunciado linguageiramente pela le e concebido enquanto representacdo pela Id.
Esse perfil, por sua vez, representa as escolhas académicas definidas na Ic e projetadas
na imagem de perfil, constitutivada ld.

Entendemos que a li também é polifénica, porque é historicamente congtituida
pelo entrecruzamento das vozes que projetaram sua imagem; a partir dai, sua
representacdo comportard um amégama de sentidos de diferentes insténcias, numa
diversidade de contextos tedrico-pragmaticos. I1sso significa que o perfil de formagéo
pretendido interpde imagens circunscritas: i) pelainstituico; ii) pelos sujeitos formadores
e iii) pelos sujeitos condutores do processo de formacdo. Percebemos, entdo, que a li, no
escopo do DUI pode representar as projecdes académicas da instituicdo e dos membros da
COMUNI acerca do processo de formacao profissional na universidade.

Dando continuidade a discussdo das instancias enunciativas do DUI,

abordaremos a Id.

4234.A1d

A referencialidade da Id decorre de sua circunscricdo enunciativa na inter-
relacdo com a li e a le. Essa circunscricdo, que € resultante de uma clivagem dos
sentidos a partir das imagens construidas nas outras instancias, revela uma identificacéo
desta instancia com 0 processo enunciativo instaurado nas demais. No caso do DUI,
seriam as fichas de disciplinas, registro documental em que emergiriam as interfaces
académicas. i) ingtitucional — através da fixac8o dos contelidos minimos; e ii)
sujeitudinal — quando nos referimos as filiagdes tedricas dos membros da COMUNI,
guer no ambito interdiscursivo, quer no linguageiro.

No que tange a polifonia da Id, também percebemos uma especulacéo sentidural

multipla em que correntes tedrico-metodol dgicas, atitudes académicas diversas e posturas
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politico-cientificas se heterogenizam num continuum direcionador do processo de formagédo
profissonal. As fichas de disciplina, manifestagdo discursiva circunscrita na Id,
perpassariam essa diversidades de vozes, entrecruzando suas respectivas referencialidades.
Elas nos colocariam, pois, diante de uma clivagem transversa em que ingtituicoes e sujeitos
compdem um curso e direcionam suas agdes académicas na referencialidade deste, como se
0 mesmo, diaeticamente, fosse o direcionador de suas agdes ingtitucionais e sujeitudinais.

A seguir, estabeleceremos outra relacdo epistemoldgica entre a TS e o DUI,
através das inter-relaces que pretendemos construir entre os modos de organizacdo do
discurso e as variagdes discursivas do DUI.

4.2.4. Osmodos de or ganizagao do discur so e as variagdes discur sivas do DUI

Nesta secdo, nosso propodsito sera o de caracterizar as variagGes discursivas do
DUI, tomando como suporte tedrico os modos de organizagdo do discurso na TS®. Nao
podemos deixar de pontuar nessa caracterizacdo, o cardter heterogéneo dessas
manifestacdes nos acontecimentos discursivos. No caso especifico deste encaminhamento
de andlise, em uma eventual pesquisa, tais variagdes seriam utilizadas enquanto lugares
discursivos para um exame pormenorizado das instancias enunciativas.

As variagbes discursivas do DUI, a exemplo dos modos de organizagdo do
discurso na TS, também seriam manifestacBes constituintes especificas, com fungdes
determinantes e determinadas na organizagéo sentidural dos discursos. Essa organizagéo
sentidural pressupde estilos, que caracterizam essas variagdes, conforme as
especificidades nas quais elas se circunscrevem, nos processos enunciativos instaurados
na interacdo universitaria. Tais estilos se adequam as manifestagbes discursivas, na
medida em que pontuam elementos distintivos, inerentes as situacdes de interacdo
académica, de producao cientifica e de concepcéo académico-institucional .

Apresentamos essas variages discursivas do DUI na mesma perspectiva em que
sdo dispostos os modos de organizagdo do discurso na TS, porque avaliamos que, em nivel
de percepcdo discursiva macro, as manifestagdes deste discurso possuem caracteristicas
idénticas as expostas por Charaudeau em sua descrigdo tedrica. Primeiramente, porque a

percepcao macro, em seu carédter abrangencial, pontua a ocorréncia de tais variagOes, e em

8 Cf. capitulo 2, secdo 2.7, pp. 69-87.
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segundo lugar, porque a composicdo desses modos nos permite detadhar o potencia
enunciativo, a interdiscursividade e os indices de determinago do intervalo histérico de
dispersdo sentidural, também inerentes as manifestagbes do DUI. Resta-nos, entdo,
enumerar estas variacles. i) enunciativa; ii) descritiva; iii) narrativa e iv) argumentativa,

gue passamos a descrever na continuidade desta reflexao.

4.2.4.1. A variacado enunciativa

A variagdo enunciativa aponta indices de constitutividade institucional/sujeitudinal
nas manifestagdes discursivas do DUI. Através dela, percebemos tracos inerentes as
relacbes de poder, quer do ponto de vista regulamentar, quer do ponto de vista de
prioridades tedrico-pragmaticas. Esses elementos emergem do exame pormenorizado dos
pontos de vista ingtitucional/sujeitudinal acerca do processo de formacéo profissional.

Tais pontos de vista, em sua polissemia e polifonia, sugerem: i) marcas de
supremacia teodrico-metodologica; ii) influéncias externas inter-institucionais, balizadas
por um critério de prestigio politico-académico; ou ainda iii) sinais da anterioridade
discursiva ingtitucional/sujeitudinal, marcada na caracterizacéo desses fatores actanciais
académicos na universidade. Nessa perspectiva indicia, os pontos de vista também
explicitam lugares discursivos, nos quais se instauram as agdes académico-universitarias.
Podemos situar lugares nas seguintes direcdes. o dito institucional/sujeitudina em
relacdo a seus proprios discursos, as implicaturas do dizer institucional/sujeitudina e a
amplitude desse dizer, esta Ultima, representada nos registros diagnosticos, documentais e
etnograficos das manifestages discursivas do DUI.

V gamos como seria possivel situar esses lugares numa perspectiva analitica:

i) o dito institucional/sujeitudinal se situaria em relagdo a seus proprios
discursos e relacionaria opinides, apreciagOes, afirmagdes, promessas e
proposi ¢des acerca do processo de formagao profissional;

ii) ja as implicaturas do dizer institucional/sujeitudinal seriam decorrentes das
referéncias que fundam esse dizer e das reagfes provocadas por ele através
de apreciagdes, indagacdes ou constatagoes,

iii) quanto a amplitude desse dizer, esta seria representada pelos registros

diagnosticos, documentais e etnogréficos das manifestacdes discursivas do
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DUI; além disso, poderia ser evidenciada através de marcas textuais, relatos,
ou até mesmo, pela auséncia de marcas explicitas na superficie dos

enunciados do discurso.

A seguir, dando continuidade a nossa reflex&o sobre as variagdes discursivas no

DUI, comentaremos a variacdo descritiva.

4.2.4.2. A variagao descritiva

A variacdo descritiva analisa o potencial atributivo das manifestacGes
discursivas. Para analisar esse potencial atributivo, recorremos aos dispositivos de
concepcao, referencializac@o e caracterizac8o designativas, ocorrentes nos registros a
serem examinados. Na concepcao, estabel ecemos condicdes e propriedades atribuidas a
descricéo; na referencializacéo, espaco e tempo aludidos na mesma; e na caracterizagéo,
especificidades inerentes a ela.

Esse processo de atributividade compde imagens acerca dos elementos descritos.
A percepcao dessas imagens se torna possivel se compreendermos 0 comportamento das
regularidades enunciativas, que podem ser abrangentes, especificas ou distintivas.
Quando abrangentes, podem ser circunscritas em diversas situagbes enunciativas;
quando especificas, possuem um valor sentidural pontuado em um contexto sincronico;
e quando distintivas, apresentam relagdes de semelhanga com identidades diferenciadas.

Dessa maneira, poderiamos observar essas imagens, considerando o seguinte
percurso analitico:

i) o das imagens postas a partir das regularidades explicitas na superficie do

discurso;

i) o das imagens identificadas na alteridade do posto e do pressuposto dessas

regularidades; e
iii) o das imagens projetadas no subentendido das mesmas;
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Tal percurso analitico levariaem consideracao:
i) o papel dos saberes partilhados,
ii) as hipoteses em torno dos subentendidos; e

iii) a asseveracdo motivada pelas co-ocorréncias.

A variag@o descritiva no DUI apareceria, entdo, na apresentacéo do perfil de
profissional que a instituicdo propde, em seu processo de formacdo e na concepcdo de
curso que esta pretende oferecer, a partir do perfil de sua COMUNI e dos componentes
curriculares indicados. Esse perfil de formacdo seria construido, pois, a partir de
projecdes evidenciadas nas grades curriculares, nas fichas de disciplinas e nas vozes dos
representantes institucionais dos membros da COMUNI. Assim agindo, poderiamos
explicitar os interdiscursos institucionai s/sujeitudinai s sobre esse processo de formagéo.

Na sequiéncia, discutiremos a variagdo narrativa, enquanto variacdo discursiva do
DUI.

4.2.4.3. A variagdo narrativa

A variagdo narrativa, a exemplo do modo de organizagdo narrativo na TS, se
situaria na dimensdo factual do discurso, neste caso, o DUI. Ela diz respeito as acfes e
aos juizos que influenciam o processo de formagdo profissional. Essas agdes e juizos
sd0 dimensionados discursivamente, a partir de hipéteses de ocorréncia dos fatos
institucionais-académicos e de sua historicidade.

Tanto essas hipéteses quanto essa historicizagdo sdo acontecimentos discursivos
sujeitos a heterotropias institucionai g/sujeitudinais, dai a necessidade de se investigar as
evidéncias factuais a partir de diferentes lugares discursivos. No caso especifico da
variacdo narrativa, esses lugares oscilam desde a posicdo discursiva de relato, até a
posicio de observacdo e de conhecimento dos fatos. Os acontecimentos sdo
relatados/observados a partir de uma meta discursiva, explicita na superficie dos
enunciados ou implicita na continuidade interdiscursiva do processo narrado.

Trata-se de uma arquetipologizagdo factual, fundada na referencialidade
polifébnica da insténcia narradora — sujeitos/documentos. Nessa arquetipologizacéo

instaura-se uma relagdo dialética em torno da veracidade desses fatos, situada na
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congtitutividade discursiva de verdade posta-instituida-construida-desejavel-imposta.
Assim, essa relagdo dialética se d4 nas dimensdes do posto e do imaginério,
circunscrevendo essas agoes e juizos nas dimensdes do visivel -tangivel.

Nessa perspectiva, a variacdo narrativa se situaria na composi¢ao da perspectiva
sujeitos/documentos sobre 0 processo histérico das acfes académicas para a formagéo
profissional, processo este, entrecortado pela dindmica politica da instituicdo. A
percepcdo desses olhares faz emergir uma variedade de articulages de sentidos acerca
do funcionamento da universidade, no que se refere a atividade académica. A
abordagem do processo histérico permeia uma incursdo enunciativa sobre a
anterioridade discursiva da estrutura da institui¢céo e de seu funcionamento.

Para terminar essa discussdo sobre as variagcbes discursivas no DUI,

apresentaremos a variagdo argumentativa.

4.2.4.4. A variacdo argumentativa

A variagdo argumentativa diz respeito as proposi¢des discursivas manifestadas
no DUI. Para analisar essas proposicles, parte-se de suas relacbes de influéncia na
manifestacdo discursiva como um todo. Essas relagbes de influéncia podem ser
examinadas considerando-se dois elementos apresentados por Charaudeau quando este
reflete sobre o modo de organizagdo argumentativo do discurso na TS, tais sejam: a
razdo demonstrativa e a razéo persuasiva.

Com relagdo a razdo demonstrativa, agora considerada no escopo da variagdo
argumentativa do DUI, é possivel identificar os tracos de causalidade na constituicdo
discursiva dos enunciados deste discurso. Para tal, trabalharemos com os aspectos: i)
dedutivos; ii) explicativos; iv) associativos; iv) aternativos; e v) restritivos.

Na sequiéncia, caracterizaremos cada um destes aspectos, estabelecendo relagdes que
possibilitem a construcéo de parametros de andise nas manifestagdes do discurso em estudo.

i) Os aspectos dedutivos referem-se as relagGes entre os enunciados de uma

proposicdo, considerando sua abrangéncia, suas implicagdes, suas inter-

dependéncias e seus entrecruzamentos;

8 Cf. capitulo 2, secéo 2.7.4, pp. 78-87.
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ii) JA os aspectos explicativos dizem respeito as consequéncias em suas
instancias de génese, circunstancia, hipotese, aplicacéo e processo;

iii) Quanto aos aspectos associativos, destacamos 0s paradoxos, as contradigoes,
as tautol ogias e as redundancias;

iv) Nos aspectos adternativos, priorizamos as incompatibilidades, as
convergéncias e as divergéncias,

v) Por fim, no que tange aos aspectos restritivos, optamos pela analise subjetiva

dos graus de aceitabilidade ou de toleréncia das proposi ¢oes.

No que se refere a razéo persuasiva, examinamos questdes relacionadas a ordem
argumentativa em suas caracteristicas de assertividade, causalidade, mecanismos de
persuasdo, temédtica e procedimentos interpretativos. Essas caracteristicas podem ser
percebidas em cada modalidade de manifestagdo discursiva no DUI. A observagéo de
tais ocorréncias fornecera subsidios para que se possa analisar os procedimentos
discursivos constituintes dessas manifestacoes.

Tanto a percepcao dos elementos da razéo demonstrativa quanto dos elementos da
razéo persuasiva conduzem a construcdo de um quadro de argumentatividade, em que se
destacariam os procedimentos de ordem semantica, discursiva e composicional. Nos
procedimentos semanticos, seriam enfatizadas as questfes de verossimilhanga, juizo de
valor e validade lingliistica; nos discursivos, as questfes de atributividade, asseveracéo e
polemizacdo; e por fim, nos composicionals, teriam prioridade as questbes de
aplicabilidade, temporalidade e terminologia. A partir desses elementos de natureza
argumentativa, torna-se possivel uma escansdo acerca da identificacdo de evidéncias
discursivas nas manifestacbes do DUI, para uma andlise de suas instancias enunciativas.

A seguir, apresentaremos uma rota metodol6gica para anadlise destas instancias
no DUI.

4.3. Umarota metodol 6gica para uma andlise das instancias enunciativas do DUI
Nesta se¢do apresentaremos um percurso de andlise para o DUI, dentre uma

diversidade de outros que podem ser concebidos, motivando futuras pesguisas nesta

area. Por se tratar de uma caracterizacdo discursiva, ainda pouco explorada no escopo
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da AD, procuramos, nesta primeira possibilidade, nos embasar no arcabouco tedrico da
TS ao sugerirmos esta trgjetéria metodoldgica. Tal encaminhamento, portanto, serd
centrado na andlise das instancias enunciativas do discurso em estudo.

O cen&io seria um curso de graduacdo em uma ingtituicdo de ensino superior,
considerando a historicidade de sua concepgdo curricular, a extensdo formativa através de
seu programa de pos-graduacéo e as concepedes tedrico-metodoldgicas subjacentes ao
curso. Para tal andlise, utilizariamos como crité&ios de verificacdo das ocorréncias
discursivas nas manifestagdes do DUI os seguintes elementos. 0s atos discursivos cogentes,
o contrato de formagdo profissional e as variages discursvas de natureza enunciativa,
descritiva, narrativa e argumentativa. Os instrumentos utilizados para a andlise seriam:

a) osregistros diagnosticos —

i) as publicagbes dos sujeitos em servigo, num periédico da area na
ingtituicéo; e

ii) entrevistas realizadas com professores que atuaram no processo de
concepcdo curricular do curso de graduagdo e

b) osregistros documentais —

i) a resolucdo que indica as linhas de pesquisa de um programa de pés-
graduacéo, vinculado ao curso de graduagéo da institui¢éo;
ii) asgrades curriculares desse curso e

iii) asfichas de disciplinas dessas grades.

A orientacdo metodol6gica, que ora propomos, partiria do lugar discursivo das
insténcias enunciativas, associando a cada uma delas um enfoque vinculado a uma das
variages discursivas.

Nessa perspectiva, primeiramente, construiriamos as bases do que estamos
chamando de contrato de formag&o profissional. A partir desse contrato, situariamos as
guatro instancias enunciativas, a saber: a comunicante, a enunciadora, ainterpretante e a
destinatéria, para, em seguida, relacionar cada uma dessas instncias a uma variagdo
discursiva, de acordo com a natureza da analise que pretendéssemos estabelecer para
cadarelagdo. A representacdo do contrato de formagdo profissional seguiria, portanto, a

mesma orientagcdo do contrato de comunicacdo na TS, sendo vejamos.
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Perfil Académico Perfil de Profissional
Acdes Concepcgoes
Académicas de Curso
/\ /\
Ic le Intervalo histérico Id li

Mundo Universitario

Mundo Académico

Figura 2 — A representagéo do contrato de formag&o profissional

No circuito externo, o do Mundo Académico, de um lado, situamos a Ic na qual
se constréi aimagem do Perfil Académico; do outro lado, ali em que se estabelece uma
imagem do Perfil de Profissiona; ambas as instancias, atuando no nivel da
interdiscursividade do contrato. J& no circuito interno, o do Mundo Universitério, de um
lado, localiza-se a le, redlizadora das A¢bes Académicas, do outro lado, a Id onde se
instituem as Concepgdes de Curso; desta feita, ambas agentes do processo enunciativo
de trocas linguageiras. As Acdes Académicas sdo influenciadas pelo Perfil Académico,
enquanto que as Concepgdes de Curso sdo um reflexo do Perfil de Profissional que a
instituicdo tem por objetivo formar. Entretanto, as Ac¢Bes Académicas também sdo
determinantes das Concepcles de Curso, ja que, através dessas aces, se instauram o0s
enfoques conceituais, os direcionamentos epistemoldgicos e as acfes pedagogico-
metodol 6gicas do Curso. Entre arealizacéo linguageiradale e dald, situa-se o intervalo
histérico de dispersdo dos sentidos, lugar discursivo em gue se manifestam as
heterogeneidades enunciativas, os dedocamentos e as transposicdes de sentidos, as
tensdes, 0s esquecimentos, 0s apagamentos e os siléncios™.

As relagdes que estabel eceriamos entre as instancias enunciativas e as variagdes
discursivas seriam, portanto, as seguintes. i) a instancia comunicante com a variagdo
enunciativa; ii) a instdncia enunciadora com a variagdo narrativa; iii) a instancia
interpretante com a variagdo descritiva e iv) a instancia destinataria com a variagéo
argumentativa. O critério de escolha das relacfes estaria relacionado com os enfoques
discursivos, escolhidos para andisar os dados. Na sequéncia, justificaremos como

ficariam estes enfoques, explicando a natureza discursiva dessas relagoes.

% Estas concepcdes foram abordadas no capitulo 2, secéo 2.8, pp. 87-94.
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i) A instancia comunicante com a variagdo enunciativa

Na insténcia comunicante, enfatizariamos o perfil académico dos membros da
COMUNI. Paratal, analisariamos a enunciatividade das filiacfes tedrico-metodol 6gicas
dos membros da COMUNI através de sua producdo académica, aém de indicarmos
como essas filiagBes se traduzem em nivel institucional, através das linhas de pesquisa
para 0 programa de poés-graduacdo. Portanto, estabelecendo uma relagdo da insténcia
comunicante com a variaco enunciativa, nosso proposito seria o de explicitar os indices
de congtitutividade institucional/sujeitudinal.

Para tanto, trabalhariamos com a classificagéo dos atos discursivos cogentes para: i)
especificar as filiagOes; ii) evidenciar aimagem ingtitucional; e iii) apontar a representagéo
das praticas cientificas. Com essa classificacdo, tornar-se-ia possivel descrever, agrupar e
selecionar as correntes tedricas, a partir de uma andlise das publicagdes, crivando-as com as
escolhas redlizadas na elaboracéo das linhas de pesguisa, para examinar a natureza das
relagbes de poder — regulamentar e tedrico-pragméticas — e apontar as correntes de
supremacia na ingtituicdo, suas influéncias para-ingtitucionais e 0 seu prestigio palitico-
académico. Na determinacdo desses elementos, construiriamos um quadro das imagens
sujeitudinais confrontadas com as imagens ingtitucionais, para, entéo, interpretarmos o grau

de reconhecimento cientifico entre os membros da COMUNI e sua atuagdo naingtituicéo.

ii) A instancia enunciadora com a variagao narrativa

Através da instancia enunciadora poderiamos fazer uma reconstituicdo histérica das
relacOes curriculares, realizando uma andlise da dimensdo factual em que estas foram
congtituidas. Paraisto, enfocariamos as agdes e juizos acerca dos curricul os, através de uma
andlise dos enunciados, nas entrevistas realizadas com trés professores que participaram do
processo de concepcdo curricular, contrapondo suas hipGteses e arquetipologizagdes
factuais em torno deste processo. Nossa escolha pela variagdo narrativa se justificaria pela
motivacdo de explicitar, neste momento da andlise, uma percepcdo discursiva sobre as
acdes académicas, na dindmica politica da esferaingtitucional.

Nesta perspectiva, estabeleceriamos conexdes entre a referencialidade historica

dos sujeitos, interpretando as dimensdes do dito e suas implicaturas na amplitude do
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dizer. Para isto, examinariamos opinifes, apreciaces, afirmacdes, promessas e
proposicoes, a partir de marcas textuais evidenciadas nas entrevistas transcritas. Com a
percepcdo desses elementos, pressupomos que estariamos construindo o percurso da

anterioridade discursiva dos curriculos no DUI.

iii) A instancia inter pretante com a variagao descritiva

Na instancia interpretante projetariamos o perfil de profissional que a ingtituicéo
objetiva formar. Para tal andlise, avaliariamos o potencid atributivo subjacente as
correntes tedricas, a concepcdo de curso e ao quadro referencia dos membros da
COMUNI, através do exame dos atos discursivos cogentes. A partir deste quadro,
definiriamos as condicbes do processo de formacdo e 0 que estamos chamando de
propriedades formadoras, a partir das especificidades das grades e das fichas de disciplinas.

Com a composicdo deste quadro referencid, passariamos a interpretar 0s
comportamentos das regularidades referenciais, considerando a diversidade de ocorréncias,
as particularidades contextuais e as relagBes identitarias. Destainterpretagdo surgiria, entéo, a
percepcdo das imagens referentes ao conhecimento a ser exposto no processo de formagéo
dos provavels ded ocamentos de sentidos nesse processo e das projegdes que caracterizariam
o perfil de profissona estabelecido como meta pela ingtituicdo. Esse perfil se Stuaria na
dimensdo do mundo académico porque sua génese emerge no perfil académico, aém de ser
interdiscurso para a concepcao de curso, que, por suavez, decorre das agdes académicas.

A escolha da variagdo descritiva se justificaria por seu carater denominativo,
uma vez que estamos lidando com um perfil de profissional. Esse carater nos permitiria
um detalhamento objetivo em torno dos atributos e valores constituintes dos atos
discursivos cogentes. Assim, poderiamos analisar uma multiplicidade de conceitos e
referéncias, circunscritos em um determinado universo discursivo, neste caso, de

natureza subjetiva, com o intuito de explicitar seus interdiscursos.

iv) A instancia destinatéria com a variacdo argumentativa

Na insténcia destinatéria, analisariamos as relagdes de influéncia nas proposi ¢coes

das fichas de disciplinas, através de um exame pormenorizado de seus enunciados. Neste
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exame, seguindo a sugestdo tedrica vinda da TS, seria possivel conjugar aspectos
relacionados a razéo demonstrativa e a razdo persuasiva dos mesmos. A escolha desta
variagdo para abordar esta instancia se justificaria por seu carater avaliativo-estilistico, no
qual lidamos com variagdes, oposi ¢oes e co-ocorréncias de evidéncias discursivas.

No que se refere a razdo demondrativa, trabalhariamos com os tracos de
causalidade, com os quais enfocariamos as deducdes, as explicacles, as associacoes, as
aternancias e as restriges. Esses tragos de causalidade nos permitiriam inferir os elementos
fundadores, subjacentes ao conteido das fichas de disciplinas. Além disso, eles serviriam de
subsidios para explicitarmos as condi¢des de produgdo em que se deu a concepgdo do curso.

Ao abordarmos as dedugdes, poderiamos enfatizar a relacdo entre enunciados,
pontuando as relacBes de abrangéncia, implicacdo, dependéncia e entrecruzamento. Ja
guando examinassemos as explicacdes, poderiamos optar por evidenciar as consequiéncias,
observando sua génese, suas circunstancias, as hipoteses em torno delas, suas aplicacdes e
Seu processo. Quanto as associagdes, poderiamos explicitar os paradoxos, as contradicoes,
as tautologias e as redundancias. Nas dternancias, poderiamos verificar as relacbes de
incompatibilidade, convergéncia e divergéncia. Por fim, quando situassemos as restricoes,
poderiamos avaliar seu grau de aceitabilidade e de tolerancia.

Ja quando fosse enfocada a razdo persuasiva, observariamos a questéo da ordem
argumentativa, através das caracteristicas de assertividade e causalidade, os mecanismos
de persuasdo, a temética e os procedimentos interpretativos. Esses elementos nos
remeteriam as bases sentidurais dos enunciados, possibilitando uma percepcdo de
evidéncias discursivas acerca da concepcao do curso.

A partir dessas evidéncias, poderiamos construir um quadro de argumentatividade, a
exemplo do que acontece na TS, para indicar no escopo dessa concepcdo elementos de
ordem semantica, discursva e composicional. Na ordem semantica, verificariamos os
elementos de verossimilhanga, de juizo de valor e de validade linglistica. Ja na discursiva,
poderiamos atentar para 0s aspectos de atributividade, asseveracdo e polemizacdo. Por fim,
na composicional, poderiamos avaliar os aspectos aplicativos, temporais e terminol dgicos.
Com esse quadro, seria possivel indicar a relacdo interativa existente entre a concepgéo de
curso e as agdes académicas e o perfil académico e o perfil profissional.

Na sequiéncia, mostraremos outras trés possibilidades de andlise do DUI, desta

feita, com os parametros de formalizacéo deste discurso, caracterizados no capitulo 3.
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4.4. Outros enfoques de andlise

Nesta secdo, apresentaremos, ainda que abrangencia mente, trés outras possibilidades
de investigacdo cientificas em torno do DUI. Convém sdlientar que tais sugestdes foram
elaboradas enfocando os parametros de caracterizacdo tedrica deste discurso, abordado no
capitulo 3. Outros percursos integrativos ou comparativo-combinatérios podem ser
elaborados conforme os propdsitos e a motivacao de pesquisadores em investiga-l os.

Comecemos por uma investigacdo em torno das vozes deste discurso.

4.4.1. Investigando asvozesno DUI

Para esta segunda possibilidade de andlise do DUI, cogitamos um tratamento dos
sentidos, construido a partir de registros etnogréficos. Nessa perspectiva, poderiamos
definir como cenario uma das areas da linguagem, dentre as congtituintes da grade
curricular de um curso de Letras. Vamos supor que elegéssemos a area de Linguistica.

Na coleta de dados, observariamos um semestre de aulas desta discipling,
centrando nossa observagdo em uma turma do primeiro periodo e uma turma do ultimo
periodo. Nessa observacdo, fariamos notas de campo e construiriamos um diario de
acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem. No inicio das aulas,
entrevistariamos os professores para coletar informagdes sobre suas expectativas quanto
a0 curso que se inicia. O mesmo fariamos com o término das aulas, desta feita para uma
avaliagdo do mesmo. Para os alunos, aplicariamos dois questionarios, um no inicio e
outro no final das aulas, com os mesmos objetivos.

A partir desses dados, nosso enfoque se centraria no imaginario universitaio de
graduandos e professores-formadores acerca da area em andise. Teriamos, entdo, dois
guadros de imagens, referentes a dois momentos do curso. Por um lado, uma perspectiva
macro referente ao ingresso na universidade e ao que chamamos de ante-sala do profissional
formado, e por outro, uma perspectiva micro referente ao inicio e término de umadisciplina.
Nesse quadro de imagens, registrariamos as expectativas do professores-formadores e dos
graduandos, 0 que nos instrumentalizaria parainvestigarmos as seguintes categorias:

a) O imagin&rio académico de professores-formadores que trabalham com

ingressantes,
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b) O imaginario académico de professores-formadores que trabalham com
concluintes;
¢) O imaginario académico de graduandos ingressantes e

d) O imaginario académico de professores-quase-formados.

A partir dessas imagens, poderiamos, entdo, apresentar os indicios determinantes
da orientaco tedrica das disciplinas observadas. Com esses indicios, poderiamos
construir um quadro demonstrativo, pressupondo as circunscricdes tedricas dos
professores-formadores, para, em seguida, verificar a influéncia das mesmas nos
chamados professores-em-formagdo. Nesse sentido, através da andlise dessas vozes,
estariamos observando a influéncia das mesmas na constituicéo tedrica do curso e, por
conseguinte, evidenciando algumas de suas caracteristicas.

A seguir, apresentaremos uma sugestéo acerca dainvestigacao dos sentidos no DUL.

4.4.2. Investigando os sentidos no DUI

Nesta terceira possibilidade de andise do DUI, vamos apresentar uma sugestéo,
enfocando apenas uma das fronteiras tedricas — as projecdes académicas. Assim, através
de registros diagndésticos — as publicagdes académicas de membros da COMUNI, de uma
mesma area— construiriamos o perfil cientifico de cada um desses membros, com vistas a
determinacdo do tratamento epistemol6gico da area na ingtituicdo. Cogitamos a escolha
de uma érea com no maximo cinco professores em servico, para que o volume de dados
sgja compativel com a natureza da andlise. Além disso, aconselhariamos um recorte de
natureza temporal, demarcado nas publicagdes dos Ultimos trés anos.

Na construcéo do diagnéstico em torno das projecdes académicas especificadas
acima, considerariamos as seguintes variavels.

a) Asinfluéncias tedricas dos sujeitos em andlise;

b) As circunscrigdes epistemol ogicas,

¢) A natureza das pesquisas realizadas,

d) A influéncia dessas posturas no estilo de producéo cientificae

€) As correntes tedricas predominantes nessa area, na instituicao.
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A andlise dos artigos seria construida, observando-se os tracos indicadores de suas
concepcoes tedricas, no sentido de se perceber suas filiactes. Além disso, explicitariamos
caracteristicas metodol 6gicas na concepcao dos artigos, com o intuito de verificar o estilo
de producdo académica, também revelador de sinais concernentes as projecoes. A partir
desse diagnéstico, acreditamos que tornariase possivel avaliar as correntes tedricas
predominantes, ou direcionadoras das préticas de pesquisa da area na instituicao.

Apresentaremos, a seguir, uma sugestdo acerca da investigacdo dos enunciados
no DUI.

4.4.3. Investigando os enunciados no DUI

Para esta quarta possibilidade de andlise do DUI, sugerimos uma andise dos
enunciados das fichas de disciplinas, para verificar se as indicagdes apresentadas nos
objetivos e no programa correspondem as indicagcdes preconizadas pela ementa. Na
concepcdo do corpus, aqui, aconselhariamos um recorte em torno de uma das “areas-

chave™®

, para tornar o volume de dados compativel com a natureza da andlise. Além
disso, seria pertinente estabelecer categorias, levando-se em consideracdo as
caracteristicas sentidurais dos enunciados analisados.

Para esta andlise, seria preciso construir um quadro referencial dos enunciados
da ementa, para depois contrasta-lo com os quadros demonstrativos que emergiriam da
andlise dos enunciados nos objetivos e no programa. A partir da construcdo desses
demonstrativos, observar-se-ia 0 comportamento desses enunciados em nivel referencial
e em nivel contrastivo. No encaminhamento, apresentar-se-iam: i) as indicacfes

convergentes, ii) asindicagdes divergentes e iii) as indicages heterotropizadas.
4.5. Consider agdesfinais
Neste capitulo, procuramos apresentar uma relagdo do DUI com a TS sugerindo

uma rota metodol 6gica de andlise para este discurso. Na seqliéncia, apresentamos outras

trés sugestfes, a partir de enfoques centrados na investigagdo de sua constitutividade

91 Estamos chamando de “&reas-chave” no escopo do curso de Letras: Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira, Linguistica e Literatura.
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enunciativa. Nainterface construidaentrea TS e o DUI, destacamos as relagdes entre: i)
0s atos de linguagem e os atos discursivos cogentes; ii) o contrato de comunicacdo e 0
contrato de formacdo profissional; iii) as instancias actanciais do contrato de
comunicacdo e as instancias enunciativas do DUI e iv) os modos de organizagdo do
discurso e as variagOes discursivas do DUI.

Na primeira sugestéo de rota metodol 6gica para andlise do DUI, contemplamos as
ingtancias enunciativas consorciadas com as variagdes discursivas deste discurso. Paraisto,
foi sugerido um entrecruzamento dos atos discursivos cogentes com as insténcias
comunicante e interpretante para a percepcdo de evidéncias discursivas no chamado mundo
académico do contrato de formac&o profissional. Ja nas demaisinsténcias — a enunciadorae
a destinatéria — foi sugerido considerar o comportamento enunciativo dos enunciados em
manifestacOes deste discurso, desta feita, contemplando o chamado mundo universitario.

Em seguida, sugerimos um percurso para abordar os enunciados, a partir de
combinagfes da instdncia enunciadora com a variagdo narrativa e da instancia
destinaté&ria com a variacdo argumentativa. A nosso ver, a opcdo pela andlise dos
enunciados nessas duas combinacdes contemplaria uma outra combinagdo, que seria o
encaminhamento desta perspectiva de andlise, com um registro diagnostico — as
entrevistas — e com um registro documental — as fichas de disciplinas. Além disso, foi
proposta a construcdo de quadros demonstrativos para evidenciar as imagens e a
argumentatividade subjacentes ao discurso em andlise.

Na continuidade, foram apresentadas trés outras rotas metodol 6gicas potenciais
parainvestigar o DUI, tais sgam: uma construida através de registros etnogréficos, para
examinar 0s imaginarios académicos de professores-formadores e graduandos, com o
intuito de explicitar as vozes desse discurso; outra partindo do enfoque nas projegdes
académicas, objetivando interpretar a atividade sentidural deste discurso, e, por
conseguinte, construindo-lhe um diagnostico discursivo; e no final, uma proposta de
andlise documental, a partir de uma escansdo sobre os enunciados das fichas de
disciplinas, paraavaliar suas inter-relagdes discursivas.

No proximo capitulo, apresentaremos um encaminhamento de andlise para o
DUI, objetivando verificar a validade dos parémetros estabel ecidos na descrigéo teorica

e naformalizac&o tipol bgica que construimos para este discurso no capitulo 3.
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CAPITULOS

UM ENCAMINHAMENTO DE ANALISE PARA O DISCURSO
UNIVERSITARIO INSTITUCIONAL

“Q fetiche é pos-estruturalista. O fetiche € anti-
essencialista. O fetiche subverte a l6gica binaria
do ‘ou isso ou aquilo’. O fetiche é p6s-moderno.
O fetiche borra as fronteiras. O fetiche confunde
0 auténtico com o inauténtico, o legitimo com o
ilegitimo. O fetiche € deste tempo. O fetiche é
pos-humano.” (SILVA, 1999)

5.1. Consider agOes gerais

Neste capitulo, pretendemos encaminhar uma andlise do DUI, tomando por
suporte tedrico a descri¢do tipol 6gica que realizamos no Capitulo 3. Nosso objetivo é o de
verificar o funcionamento analitico-interpretativo da caracterizacdo apresentada, com o
intuito de verificar a validade dos parametros abordados naquela formalizagdo tedrica.
Em nossa andlise, partiremos de cada elemento tedrico descrito, estabelecendo inter-
relagbes com outros elementos contemplados na teorizacdo, além de considerarmos 0s
diferentes registros, indicados em torno das manifestagdes deste discurso.

NOSS0 corpus, que agui passa a ser ilustrativo, foi coletado no curso de Letras de
uma | FES e é composto dos seguintes elementos:

i) as publicacbes dos membros da COMUNI no periédico especializado em

estudos da linguagem, editado pelainstituicao;

ii) trés entrevistas realizadas com professores que participaram dos processos de

alteracdo curricular na mesma;

iii) a resolucdo académica do programa de mestrado em Linguistica, que define

0s nucleos tematicos e as linhas de pesquisa;

iv) as grades curriculares do curso de graduacé@o em Letrase

v) as fichas de disciplinas dos componentes curriculares do curso de graduagéo

em Letras.
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Na seqiiéncia, faremos algumas consideraces acerca das caracteristicas gerais
do curso de Letras.

5.2. Sobre o curso delLetras

A concepcdo®™ da grade curricular no Curso de Letras segue uma orientacso
basicado MEC, que preconiza componentes curriculares nas areas de: Lingua Portuguesa,
Linguas Estrangeiras e suas Literaturas, Linguistica, Teoria da Literatura, Literatura
Brasileira, Literatura Portuguesa, Psicologia da Educacdo, Didatica Geral, Estrutura e
Funcionamento de Ensino de 1° e 2° Graus™, Prética de Ensino e Lingua Latina.

O quadro que se segue apresenta, de forma sucinta, a carga horédria minima
aproximada para cada uma dessas areas, 0 que funciona como elemento balizador da
elaboracéo de grades curriculares para cursos de formacéo de professores de linguas nas

instituicdes de ensino superior (IES).

LEGENDA DASAREAS

Estrutura e Funcionamento de Ensino de 1° e 2° Graus
Préticade Ensino
Lingua Latina

A Lingua Portuguesa

B  Linguas Estrangeiras e suas Literaturas
C Linglistica

D Teoriadaliteratura

E LiteraturaBrasileira

F  Literatura Portuguesa
G Psicologia da Educacéo
H DidéticaGera

|

J

K

LEGENDA DASHABILITACOES

Licenciatura Curta em Lingua Portuguesa
Licenciatura Curta em Lingua Estrangeira
Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa
Licenciatura Plena em Lingua Estrangeira
Licenciatura Curta Dupla em Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira
Licenciatura Plena Dupla em Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira

OO WNPE

%2 Por ocasiso da criagdo de um curso, o CSE, através de resolucdo, fixa os parAmetros minimos de
contetido e duracdo para os cursos. Os curriculos em discussao neste trabal ho foram concebidos de acordo
com uma resolucéo do antigo CFE, datada de 19/10/1962.

% Com a vigéncia da Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, este componente curricular passa a ser
denominado de “Estrutura e Funcionamento de Ensino Fundamental e Médio”.
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PARAMETROS DE COMPREENSAO DO QUADRO
1. Oscursos de Licenciatura Curta tém, em média, a duragdo de 01 (hum) ano e 06 (seis) meses a
02 (dais) anos e 06 (seis) meses.
2. Oscursos de Licenciatura Plena tém, em média, a duragdo de 03 (trés) a 04 (quatro) anos.
3. Os cursos de Licenciatura Plena Dupla em Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira tém, em
meédia, a duragdo de 03 (trés) anos e 06 (seis) meses a 05 (cinco) anos.
AREA CARGA HORARIA MINIMA APROXIMADA HABILITAGAO
A 240 horas 1-2-4-5
360 horas 3-6
120 horas 1-3
B 180 horas 2-5
360 horas 4-6
120 horas 1-2-4-5-6
180 horas 3
D 120 horas 1-2-3-4-5-6
EE 60 horas 2-4-5
' 120 horas 1-3-6
G,H,IJ 60 horas 1-2-3-4-5-6
K 60 horas 1-2-3-4-5-6

A partir dessa carga horéria minima aproximada, cada institui¢do, de acordo com a
natureza do curso que desgja oferecer, estabelece sua grade curricular. A opgdo pelo
parametro carga horaria minima aproximada se justifica pelo fato de existirem faixas de
carga horéria para cada area, que sdo consideradas de acordo com as necessidades
técnico-pedagdgicas de cada curso a ser implementado. O mesmo ocorre com os periodos
de integralizacdo dos cursos que também possuem faixas que se adaptam ao perfil e
necess dades de cada curso, cabendo a cada ingtituicéo determinar a sua grade curricular.

O Curso™ de Letras investigado, apds a revisdo curricular realizada em 1998,

totaliza 2.400 horas em cada habilitagdo, distribuidas da seguinte forma:

Licenciaturas Dupla em Lingua| Simples Simples

Plenas Portuguesae uma Linguajem  Lingua|em Lingua
Areas Estrangeira Portuguesa Estrangeira
Lingua Portuguesa 420 horas 480 horas 240 horas
Lingua Latina 60 horas 120 horas 60 horas
Lingua Estrangeira 420 horas 120 horas 780 horas
Linguistica 180 horas 180 horas 120 horas
Literatura (incluindo as Estrangeiras) 600 horas 780 horas 600 horas
Educacéo (incluindo Filosofia) 180 horas 240 horas 240 horas
Préatica de Ensino (incluindo as metodol 6gi cas) 450 horas 360 horas 300 horas
Optativas 90 horas 120 horas 60 horas
Tota 2.400 horas 2.400 horas | 2.400 horas

% Veja Anexo 4, pp. 321-325.
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Se compararmos 0 quadro acima com o quadro de carga horaria minima
aproximada, percebemos que o0 curso, objeto de nossa andlise, apresenta as seguintes
caracteristicas:

i) em todas as habilitacBes, a carga horaria de Prética de Ensino obedece a uma

exigénciadalei n.° 9.394/96, com um minimo de 300 horas,

ii) nas licenciaturas duplas, as cargas minimas aparecem nas éreas de Lingua
Latina e Educagdo, com um acréscimo, nas demais, de pelo menos 30% no
total de horas em relagéo ao minimo exigido;

iii) ja na licenciatura simples em Lingua Portuguesa, as minimas aparecem
apenas nas éreas de Lingua Estrangeira e Linguistica, com um acréscimo de
pelo menos 30% nas demais, e, por fim,

iv) na licenciatura simples em Lingua Estrangeira, essas minimas aparecem nas
areas de Lingua Portuguesa, Lingua Latina e Linguistica, sendo que as
disciplinas de Lingua Estrangeira ultrapassam o dobro do minimo exigido,

além das demais areas manterem pelo menos 30% de acréscimo.

Na sequiéncia, apresentaremos algumas consideragdes sobre as informagdes que

organizamos para um encaminhamento de analise do DUI.

5.3. Organizando infor magdes para um encaminhamento de analise do DUI

Nesta organizac8o, optamos por seguir a mesma sequéncia de manifestagcoes

discursivas do DUI apresentadas no corpus.

5.3.1. Sobre as publicagdes

Andisando o periédico das éeas da linguagem na IFES investigada,
compilamos 77 publicacBes dos professores em servigo, separando-as em trés macro-
areas, a saber: Linglistica, Lingistica Aplicada e Literatura. O quadro de publicacdes,

portanto, ficou com a seguinte configuragéo:
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Quadro demonstrativo 1 (QD1)
Linguistica: Artigos por Area— Professores em servico
L egenda: Area Artigos
Fonologia [F] 1
Morfologia[M] M 4
Sintaxe[Si] Si 3
Semantica[Se] Se 2
Linguistica Textual [LT] LT 7
Sociolingistica[So] So 2
Lexicografia[Lex] Lex 3
Psicolinguistica [Psi] Psi 1
Filosofia da Linguagem [FL] FL 1
Demonstrativo da producdo académica dos sujeitos em campo nas
areasda Linglistica

g 8

2

(]

2 24

8

& 0-

F M Si Se LT So Lex Psi FL
Areas

Quadro demonstrativo 2 (QD2)
Linguistica Aplicada: Artigos por Area— Professores em servico

Legenda:

Teoria da Pesquisaem Linguistica Aplic. [PLA]

Ensino-Aprendizagem de Lingua Materna [LM]

Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa[LI]

Ensino-Aprendizagem de Lingua Francesa[LF]

Traducéo [TRD]

Area Artigos
PLA 1
LM 8
LI 6
LF 2
TRD 2

Linguistica Aplicada

10

Demonstrativo da produgdo académica dos pr of essor es em ser vigo nas ar eas da

Quantidade d e ar tigos
o N M O

Areas

|.Artigos|
— ; A I I
PLA LM LI LF TRD
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Quadro demonstrativo 3 (QD3)
Literatura: Artigos por Area— Professores em servico

L egenda: Area Artigos
Teoriada Literatura[TL] TL 7
LiteraturaBrasileira[LB] LB 12
Literatura Portuguesa[LP] LP 4
Literatura Africana de Expressdo Portuguesa [LA] LA 1
Literatura Latino-Americana[LLA] LLA 1
LiteraturalLatina[LL] LL 3
Literaturalnglesa[LI] LI 1
Literatura Norte-Americana [LNA] LNA 2
Literatura Francesa[LF] LF 2
Literatura Comparada [LC] LC 1

Demonstr ativo da producéo académica dos sujeitos em campo nas
areasdaliteratura

915
S 10 B
:
[
T 5
: []
8, 0 1 1 1:1151D151D1D1:|

TL LB LP LA LLA LL LI LNA LF LC

Areas

Uma informagéo relevante sobre as publicacfes é a quantidade de artigos por
autor. Nesse sentido, catalogamos 32 autores entre os professores que publicaram
artigos individualmente e organizamos um guadro demonstrativo com a quantidade de

artigos publicados por cada um deles, a saber:

Quadro demonstrativo 4 (QD4)
Artigos por Autor — 77 artigos produzidos pel os professores em servico

Autor

Al

A2

A3

A4

A5

A6

A7

A8

A9

A10

All

Al2

Al13

Al4

A15

Al6

Artigos

9

4

3

2

4

4

2

1

2

3

4

5

1

2

2

| Autor |A17]A18[A19][A20]A21|A22|A23|A24[ A5 A26]A27 | A28 | A29 [ A30[A31]A32]
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[Artigos[ 6 [2 [ 31111213211 ]1]1]

Demonstrativoda Producdo Académica no
Periddico da Instituicgdo

O oW s o — ™ O

Quantidade deartigo

- DA rtigos
N N A D > ) O v W o W
A A ¥oox * * * * * * *

Autores

A seguir, apresentaremos algumas consi deragdes sobre as entrevistas.

5.3.2. Sobreasentrevistas

As entrevistas, gravadas em audio e transcritas™, foram realizadas com trés
professores-formadores que participaram dos encaminhamentos de alteracdo curricular,
no processo de concepcdo, organizacdo e agjuste nesta IFES. Na primeira, coletamos
informagdes com a professora que participou ativamente da reforma curricular de 1990;
j& na segunda, conversamos com um membro do colegiado do curso de Letras que
articulou a reforma curricular de 1991; por fim, na terceira, falamos com o professor
responsavel pelo gjuste curricular de 1996. A escolha desses professores se justifica por
evidenciar diferentes momentos de concepgdo curricular, mostrando, assim,
movimentos de sentido constituintes do DUI.

Na segiiéncia, comentaremos a resolucéo académica do programa de Mestrado

em Linguistica

5.3.3. Sobrearesolugdo académica do programa de Mestrado em Linguistica

% As transcricdes correspondem as falas dos professores sem qualquer alteracéio de caréter lingiistico-
normativo.
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A resolucgo® académica do programa de Mestrado em Lingiistica, considerada
no corpus, é a que estabelece os nucleos tematicos de pesquisa e as linhas que os
integram. Trata-se de um registro documental que oficializa um parecer formal, perante a
instituicdo e outros Orgdos, sobre os encaminhamentos dados a orientagdo tedrica do
programa, para regulamentacdo e oficializagdo de suas a¢les académicas. Ela é composta
de um texto introdutorio, seguido dos artigos e paragraf os referentes a resol ucéo.

O texto introdutorio evidencia informagdes normatizadas sobre o regimento do
programa que ddo poderes ao colegiado para decidir em torno do encaminhamento
proposto. JA os artigos formalizam as normas estabelecidas para os dois nucleos
teméticos de pesquisa, dos quais fazem parte as linhas de pesquisa béasicas do programa.
Quanto aos parédgrafos, estes detalham os aspectos concernentes a esses nucleos,
estabel ecendo parametros teoricos para as linhas de pesguisa.

Dando continuidade a esta descri¢do de informacfes, apresentaremos as grades

curriculares.

5.3.4. Sobreasgradescurriculares

As grades curriculares, consideradas no escopo deste corpus, correspondem aos
curriculos de 1990, 1991 e um gjuste curricular realizado em 1996, revisto em 1998.
Elas foram elaboradas na vigénciadalei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, uma vez
gue foram concebidas em 1990 e 1991. A revisdo, feita no gjuste curricular de 1996,
aconteceu para incluir algumas modificagdes, atendendo as exigéncias da Lei 9.394/96,
e suaimplementacao iniciou-se a partir do 1° semestre de 1999.

Observando as grades’ curriculares, percebemos algumas regularidades que

passamos a comentar.
a) Curriculo de 1990

1) Existe uma vinculagdo seqiencial dos componentes curriculares

interligados pelo dispositivo de pré-requisito;

% \/gja Anexo 3, pp. 311-312.
% Veja Anexo 4, pp. 314 -325.
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3)

4)

5)
6)
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As cargas horérias das disciplinas sdo diferenciadas, havendo componentes
com 30, 45 e 60 horas;

Ha um certo fracionamento dos conteldos, com énfase para uma
formagdo em Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira;

Na érea de Lingua Portuguesa, hd uma énfase para a formagdo nas areas
de Sintaxe e Morfologia.

A formagdo em Literatura Estrangeira é restrita e condensada;

N&o existe espaco para o graduando cursar disciplinas optativas.

b) Curriculo de 1991

1)
2)

3

4)

5)

6)

Os componentes curriculares sdo mais flexiveis em nivel de pré-requisitos,
As disciplinas sdo uniformizadas em cargas horérias de 60 horas e as
cargas totais de integralizacdo do curso séo ampliadas;

Os contetidos, apesar de ainda fracionados, apresentam um eguacionamento
de cargas horarias mais proporciona entre as éreas-chave;

Ha uma diversificacdo de areas, com a inclusdo de disciplinas como
Sociolinguistica, Linguistica Aplicada e Metodologia de Ensino;

Os estudos literarios sdo ampliados, inclusive com uma extensdo dos
componentes curriculares de Literaturas Estrangeiras;

Surgem espacos para o graduando cursar disciplinas optativas.

c) Ajuste curricular de 1996

1)

2)

Revisto em 1998, para atender as exigéncias da Lei n.° 4.394/96, prescreve
um aumento da carga horéria das disciplinas relacionadas a prética de ensno,
fixadas em 300 horas em relacdo ao total de horas de integralizacdo do curso;

Nessa revisdo, as cargas horarias de todas as licenciaturas foram
reduzidas para 2.400 horas, implicando, inclusive, o corte de disciplinas
nas licenciaturas duplas e o acréscimo de outras para as habilitacbes que

nao contemplavam a carga total uniformizada;
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3) Permanece a mesma base disciplinar do curriculo de 1991, havendo
modificacOes nos dois primeiros periodos, a partir dajuncéo das disciplinas
de Leitura e de Producéo de Textos, que eram oferecidas separadamente;

4) Ocorre um alinhamento de disciplinas, de modo que graduandos de todos
0s periodos, em todas as habilitagdes, resguardadas as suas especificidades,

cursam as mesmas disciplinas.

Continuando nossa descricdo das informagdes a serem analisadas, teceremos

alguns comentérios acerca das fichas de disciplinas.

5.3.5. Sobreasfichasdedisciplinas

As fichas de disciplinas, agui enfocadas, sdo referentes ao curriculo de 1991, porque
amaioriadelas foi incorporada ao gjuste curricular de 1996. N&o consideramos as fichas do
curriculo de 1990, porque 0 mesmo ja estava completamente desativado por ocasido da
coleta. Convém salientarmos que a expressdo ‘ficha de disciplina’ pode comportar duas
percepcdes para sua compreensdo: a de documento institucional das coordenactes de cursos
de graduacéo e a de documento instituciona preparado pelo professor a cada oferta de
disciplinas. A primeira se refere ao documento institucional que normatiza a inser¢éo de
uma disciplina na grade curricular do curso (e este primeiro sentido sera o utilizado no
contexto desta andlise), principalmente porque o curriculo em exame é recém-implantado e
os profissionais formadores ndo sO contribuiram para a elaboracéo das fichas, como ainda
as aplicam ao ministrar as disciplinas. Ja a segunda se refere a0 documento ingtitucional
preparado pelo professor, a cada periodo letivo, em que o Unico elemento que ndo pode ser
alterado sdo as informacdes referentes ao topico ‘ementa’.

Dando continuidade a este encaminhamento de anédlise do DUI, apresentaremos

umarota na qual construimos nossa andlise.

5.4. Seguindo uma rota de analise do DUI

Com o objetivo de experimentar os parametros tedricos descritos nesta

formalizacéo tedrica do DUI, procederemos nossa andlise seguindo a mesma sequéncia
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de categorias apresentada na caracterizagdo deste discurso. Subjacente a isso, estaremos
evidenciando fragmentos de andlise de cada manifestacdo discursiva do corpus,
estabelecendo inter-relagdes entre as mesmas. Convém ndo silenciarmos, aqui, que as
andlises ndo serdo extensivas, uma vez que nossoO intuito € apenas verificar a

funcionalidade interpretativo-analitica desses parametros.

5.4.1. Andlise dasvozes

a) Dolugar das publicacbes

Apresentaremos um fragmento do artigo intitulado Algumas consideracfes
sobre Alberto Caeiro e o Paganismo®, do autor 17, para analisarmos as vozes

subjacentes ao seu discurso. Eis o fragmento:

Alberto Caeiro é talvez 0 mais polémico dos heterdbnimos de Fernando
Pessoa. E o mestre exemplar e limpo de Campos, 0 mestre que ‘ndo dizia
sendo o que era’®; é, para Reis, 0 grande Libertador, ‘que nos restituiu,
cantando, ao nada luminoso que somMos; que Nos arrancou a morte e a vida,
deixando-nos entre as simples coisas, que nos livrou da esperanga, para que
n&o nos consolemos sem raz&o, nem nos entristecamos sem causa...”*®

O autor 17 se circunscreve no Viés tedrico da Literatura Comparada, cujo enfoque
na obra Pessoana sugere uma fonte de sentidos de ordem psicanalitica. Ao mesmo tempo
em gue o congtitutivo psicanalitico emerge através do indice — paganismo, a abordagem
meta-critico-literaria se entrecruza na alusdo aos discursos dos heterénimos, evocados na
argumentacdo da professora. O enfoque conceitual na psicandlise  mostra um
direcionamento integrativo de carater pluridisciplinar em que aspectos relacionados a
religido e a mitologia servem de suporte para uma interpretacdo literaria das inter-rel agdes
entre os heterdbnimos de Fernando Pessoa. Na abrangéncia do DUI, acreditamos que
andlises literarias de base psicanalitica podem constituir 0 imagin&rio académico da

COMUNI em estudo. Outra conjuncdo de vozes dessa natureza pode ser percebida no

% \/eja Anexo 1, pp. 259-265.
% A professora (Autor 17) cita o proprio Fernando Pessoa, indicando a referéncia em uma nota.
190 Oytra citaggio de Pessoa feita pela professora.
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artigo ““O significado da perseguigdo no conto ‘O homem da multiddo’ de Edgar Allan
Poe"!% (Autor 28, artigo2, vol.13 (1): 81-90), entre outros™>2.

b) Do lugar dasentrevistas

Refletiremos em torno de um fragmento da entrevista com um membro do

colegiado do Curso de Letras que articulou a elaboragéo do curriculo de 1991. Vejamos:

A literatura como &rea ndo estava contemplada nem no velho (o curriculo)
nem no intermedi&rio. Num outro ela foi repensada mais agressivamente,
tanto é que se criou teoria da literatura 1, 2 e 3 e ai veio as novas optativas,
poética, narrativa, etc., quer dizer, se pensou numa literatura de maneiramais
agressiva, quer dizer, a gente ndo concebe uma licenciatura dupla, sem pensar
nessa literatura, com uma literatura, com uma consciéncia, entdo por isso, jaé
desdobramento, isso é pensamento, ... isso € resultado dessa discussdo e dessa
concepcdo, que acha que a literatura deve ser entendida como uma area de
conhecimento, .. (Anexo 2, Entrevistado 2, p. 296)

O depoimento deste professor € um fragmento de discurso que, pode, talvez,
revelar o papel do imaginario académico dos membros da COMUNI, como um elemento
determinante na orientacdo tedrica do Curso. Sua defesa, em relacdo ao papel dos estudos
literdrios na formacdo do professor de linguas, parece sugerir que esta area parecia
preterida na concepgdo dos curriculos anteriores. A visdo que temos é que o fato de colocar
esta &rea como um conhecimento especifico pode subentender a adocéo de enfoques

conceituais digtintos, além de pressupor um tratamento fragmentario para o curriculo.
¢) Dolugar daresolucdo académica do programade Mestrado em Linglistica

Observaremos, na resolugdo do programa de mestrado, o enunciado que

apresenta uma das linhas de pesquisa. Vejamos.

Estudos textuais discursivos do portugués. (Anexo 3, p. 311)

101 yygja Anexo 1, pp. 266-272.
192 \ygja Anexo 1, pp. 254 —259.
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Trata-se de um enunciado assertivo acepciona que apresenta uma relacdo
conceitual, decorrente de uma acepcao do conceito de discurso como atributo do conceito
de texto. O enfoque conceitual sugerido se situa na &ea de Linguistica Textual,
pressupondo um direcionamento epistemoldgico centrado no tratamento identitario-
diferencial deste referencial. Esta circunscricdo tedrica presume o discurso vinculado as

caracteristicas tipol 6gicas de um texto, portanto, inserido em um model o tedrico distinto.

d) Do lugar dasgradescurriculares

Interpretaremos como se constréi 0 imaginario académico da COMUNI, a partir
da observacdo das grades curriculares'®. Os componentes curriculares estdo organizados
sob 0s seguintes parametros:

i) Area de Lingua Portuguesa: Leitura e Produgdo de Textos, Fonética e

Fonologia, Morfologia, Sintaxe, Estilisticae Seméantica;

ii) Areade Lingua Estrangeira: Lingua, Conversagio e Redago;

iii) Area de Literatura: Teoria Literdria, Literatura Brasileira, Literatura
Portuguesa, Literatura Latina, Literaturas Estrangeiras (Francesa, Inglesa e
Norte-Americana) e

iv) Area de formagio para a docéncia: Psicologia da Educagdo, Estrutura e
Funcionamento do Ensino, Linglistica Aplicada, Metodologia de Ensino e

Préatica de Ensino.

Tratase de uma composicdo fragmentaria, cujos recortes se definem pela
particularizacd e compartimentaizacdo de estudos linglisticos e suas modalidades,
espacos geografico-sociais de expressao literdria e, literamente, estrutura e funcionamento
do ensino. Essa composicdo € congtruida nas grades curriculares, obedecendo a uma
seqliéncia de oferecimento de uma ou duas disciplinas de cada &rea em cada periodo de
integralizacdo. Observamos, pois, um enfoque conceitual multidisciplinar; entretanto,
percebemos um direcionamento epistemoldgico fragment&io, marcado por uma

diversidade de conhecimentos, apresentados de formaisolada e distinta.

103 \/gja Anexo 4, pp. 314 -325.
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€) Dolugar dasfichasdedisciplinas

Abordaremos um fragmento retirado de umaficha de disciplina, procurando explicitar

al gumas exposi ¢des tedrico-pragméticas implicitas no interdiscurso de sua ementa. Vejamos.

Introdugdio aos Estudos Teodricos da Literatura — conceituacdo, genealogia,
periodizacao, andlise e interpretagdo. (Anexo 5, Ficha da disciplina Teoria da
Literatura 1: Introducdo aos Estudos Literarios — Ementa, p. 330)

O fragmento acima evidencia o carater de continuidade teorica atribuido aos
estudos literérios. Além disso, percebemos a énfase que € dada aos aspectos
genealdgicos as etapas de transformacdo nesses estudos. Trata-se de um enfoque
conceitual de natureza diacronica, vinculado a um direcionamento epistemoldgico de
tratamento historico, que estd, a nosso ver, circunscrito em uma agdo pedagogica de
natureza escolastica, priorizando e reforcando a variavel temporalidade como fator
predominante na percepcao de evolugdes e transformagoes.

Nesta andlise das vozes no DUI, procuramos verificar, ainda que de forma
abrangente, a natureza do imagin&rio académico inerente as diversas manifestactes
deste discurso. Percebemos como a constitutividade desse imaginario € heterogénea,
revelando uma diversidade de enfoques conceituais, circunscritos em diferentes
direcionamentos epistemol 6gicos. Dessa maneira, torna-se possivel afirmar que essas
vozes representam uma variedade de sentidos subjacentes a essas manifestacOes

discursivas, quer em suainterdiscursividade, quer em sua superficie enunciada.
5.4.2. Andlise dos sentidos
a) Dolugar das publicacbes
Vamos analisar, abrangencialmente, os sentidos imanentes a um fragmento do

artigo intitulado “Tempo verbal: um problema gramatical ou discursivo? Tempo verbal

e tipo de texto”***, do autor 1. Vejamos o fragmento:

104 vgja Anexo 1, pp. 272-277.
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Dessa forma é preferivel dizer que o tempo verbal (como qualquer outro
elemento da lingua) é um fato linglistico cuja forma, regras e principios de
uso e funcionamento no texto sdo discursivamente constituidos como
regularidades linglisti co-discursivas, entendendo-se estas como os elementos
da lingua (unidades, categorias, €tc.) e as relactes entre eles discursivamente
constituidos. Assim, um tempo verbal deve ser visto como uma categoria da
lingua capaz de (na situagdo de interagdo comunicativa, ou seja, numa
situacdo de discurso) produzir certos efeitos de sentido.

A contextualizagdo que o autor constréi diz respeito & pressuposicdo do
equivoco em se separar duas posicOes tedricas, o tempo verbal como um problema
gramatical ou discursivo. A seu ver, esta separacdo precisa ser apagada das discussdes
linguisticas. Observamos que €ele vinculou ao linguistico questdes relacionadas com a
percepcao de unidades, regras e principios reguladores do funcionamento de uma lingua
e ligou ao discursivo, as situacdes de interagcdo comunicativa.

Nessa perspectiva, 0 autor ingtitui uma relacdo identitéria entre as posicdes
discutidas. o discurso sO se concretizara, segundo ele, através do texto e o texto s se
constituira através das evidéncias e marcas linguisticas. Ele define duas unidades paritérias:
a gramatical, vinculada ao lingliistico, e a discursiva, vinculada as situacdes de interacdo
comunicativa. A hipotese defendida é a de que existe uma integragdo entre essas duas
posi ¢oes tedricas, a partir de umarelagdo de mutualidade entre unidades paritérias.

Nessa hipdtese, a lingua, com suas regularidades, € um produto no processo de
interacdo comunicativa pelo qua e no qual o discurso se condtitui ou se revela O demento
de convergéncia nessa mutualidade seria, pois, para o autor, a evidéncia de que ““os fatos
linglisticos™, com suas ““formas, regras e principios de uso e funcionamento no texto, so
discursivamente constituidos”. Em decorréncia desse pressuposto, ele apresenta como
posicdo emergente a idéia de que “o0 tempo verbal (como qualquer outro elemento da
lingua)”” € uma categoria da lingua capaz de “produzir certos efeitos de sentido™.

Percebemos que o percurso discursivo, utilizado por este autor para construir sua
relacdo em torno de duas posigdes tedricas distintas, se circunscreve num pensamento
cientifico que desgja asseverar a eficacia linguistico-pragmatica dos estudos gramaticais,
filiando este pensamento a um direcionamento espistemol égico identitario-diferencia, mas,
de certa forma, sugerindo sua insercdo em uma acdo pedagdgica de natureza escoléstica.
Td inser¢do se judtifica pela necessidade de enfatizar o lugar da gramética, inclusive, nos
estudos discursivos. Inferimos, pois, que assegurar o lugar da gramética na diversidade dos
estudos lingisticos sgja uma orientagéo politica do fazer-ciéncia nesta COMUNI.
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b) Do lugar dasentrevistas

Examinaremos um fragmento da entrevista com a professora que participou
ativamente da reforma curricular de 1990 na IFES em que coletamos as informaces.

Eis o fragmento:

E uma outra coisa, nés tinhamos no Departamento, na época, pessoas de
formagdo muito diversificada. (...) Ndo houve uma imposi¢ao ndo, mesmo
porque a diversificagdo era muito grande, inclusive nos estdvamos fazendo
um trabal ho coletivo, se vocé quisesse ir para o Estruturalismo, tendesse mais
para outra &rea, como a Gramaética Tradicional, vocé tinha sempre um ponto
de divergéncia que equilibrava. (Anexo 2, Entrevistada 1, p. 289)

A entrevistada 1 (E1) representa um grupo na COMUNI que evoca uma
constituicdo tedrica pluridisciplinar para o curso, uma vez que fica sugerida, em seu
discurso a predominancia de um grupo estruturalista e de uma legido de adeptos da
gramatica tradicional. O propdsito de uma constituicéo tedrica pluridisciplinar insinua a
abertura de outros espacos académicos, expressos no argumento da formagdo
diversificada dos professores do Departamento. Observamos, neste depoimento, uma
necessidade de expansdo dos enfoques conceituais da COMUNI, pluralizando os
espacos tedricos de acordo com o perfil de formacéo de seus membros.

Esse desgjo de pluralizacdo seria motivado pela predomindncia de um
pensamento cientifico de carédter estruturalista e uma orientacdo politica do fazer-
ciéncia, voltada para os estudos gramaticais. Ao mencionar a existéncia de “um ponto
de divergéncia que equilibrava”, inferimos que a professora, interdiscursivamente,
defende a possibilidade de existirem filiagOes tedricas diversas no processo de formagdo
de professores de linguas; entretanto, ela deixa subentender, também, que essas filiactes
seriam independentes em sua constitutividade académica. Trata-se, pois, a nosso ver, da
possibilidade do curso ser pensado com um direcionamento epistemol 6gico de natureza

integrativa, a partir de um tratamento pluridisciplinar.
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¢) Dolugar daresolucéo académica do programade Mestrado em Linglistica

Refletiremos acerca dos sentidos, analisando um dos itens do paragrafo segundo,
artigo terceiro, da resolucdo académica do programa de Mestrado em Linguistica da

IFES em que coletamos as informacdes. Ve amos:

Estudos lexicoldgicos, lexicograficos e terminoldgicos e sua relagdo com o
ensino-aprendizagem de Lingua Materna ou Lingua Estrangeira.” (Anexo 3,
Linha de Pesquisa, p. 311)

Trata-se de um enunciado assertivo proposiciona que sugere uma combinacdo de
estudos em torno de uma | égica gramatical, estudos estes aplicados ao ensino de linguas. A
proposi¢ao, que combina estudos lexicoldgicos, lexicograficos e terminol dgicos, sugere um
recorte de contelidos tedricos, congtituidos enquanto suporte para a formaizacdo de um
campo cientifico na COMUNI. Tal recorte se funda em uma orientacdo politica do fazer-
ciéncia, voltada para uma funcdo utilitaria do construto tedrico, que é “sua relacdo com o
ensino-aprendizagem de lingua materna ou lingua estrangeira”. JA& no que tange as
projegdes académicas, inferimos a existéncia de influéncias circunscritas no estruturalismo e,
de certa forma, também, na gramatica tradicional, a exemplo do que foi citado no fragmento
examinado de E1. A nosso ver, parece se tratar de estudos metacientificos, direcionados
epistemol ogicamente para estabelecer relagdes entre os principios tedricos das subéreas

supracitadas e de suas consequiéncias pragméticas, no que se refere ao ensino de linguas.

d) Do lugar dasgradescurriculares

Refletiremos em torno dos sentidos imanentes as grades'®

curriculares das
licenciaturas duplas, considerando o gjuste curricular de 1996, revisto em 1998.

O elenco de disciplinas, disposto no todo das grades curriculares em andlise,
evidencia as seguintes caracteristicas em nivel de organizacdo de sentidos na
integralizagdo do curso:

i) trésperiodos com as chamadas disciplinas bésicas,

ii) quatro periodos com disciplinas de formac&o especificae

105 vygja Anexo 4, pp. 314 -325.
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iii) um periodo de aplicagdo pratica dos componentes de formagdo em nivel de

docéncia supervisionada.
V gjamos as fronteiras de sentidos imanentes a cada uma dessas fases.
i) A formacéo basica

A formagdo béasica compreende:

a) umareflexdo em torno do processo de leitura e producdo de textos, completada
com cursos introdutorios de Fonética e Fonologia e de Morfologia;

b) um conjunto de nogdes basicas de Lingua Francesa, Lingua Inglesa e Lingua
Lating;

C) um estudo tedrico acerca dos procedimentos de andlise literéria, considerando
adiversidade de géneros nesta areg;

d) um estudo tedrico em torno dos fundamentos gerais da linguistica;

€) um estudo abrangente sobre as contribuic¢bes da psicologia para 0 processo
de ensino-aprendizagem e

f) uma reflexdo geral em torno da estrutura e do funcionamento do ensino

fundamental e médio.

Observamos que as fronteiras tedricas, nesta fase, enfocam, principa mente a questo
das modalidades linguiisticas representadas na concepcao bipartida de ordidade e escrita. Isto
pode ser percebido se atentarmos para as disciplinas de Leitura e Produgdo de Textos,
Fonética e Fonologia, Morfologia e as nogdes de linguas estrangeiras. Outra fronteira que
surge nesse periodo basico diz respeito as disciplinas de instrumentalizacdo tedrica para os
estudos especificos, a exemplo da Teoria Literaria e da Introdugéo aos Estudos Linguisticos.
Ainda nesta fase, temos as disciplinas basicas de formacdo para a docéncia, representadas
pela Psicologia da Educacéo e Estrutura e Funcionamento de Ensino de 1° e 2° graus'®. A
partir dessa configuracdo de disciplinas, tornase possivel inferir que as projegdes
académicas inerentes a formag&o basica do futuro professor de linguas parecem fracionadas

e dispersas em nogdes basi cas de vérios campos de conhecimentos.

106 \/gja nota 2 neste capitulo, p. 158.
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Vg amos o0 que acontece na formagdo especifica.
i) A formacé&o especifica

A formacao especifica'®’ se configura a partir dos seguintes componentes:

a) estudos em Sintaxe, Estilisticae Semantica;

b) estudos intermediarios em Lingua Estrangeira (Francés ou Inglés), enfocados
novamente sob 0s aspectos de oralidade e escrita;

c) estudos em Literaturas Brasileira, Portuguesa e Estrangeira (Francesa e
Francéfona ou Inglesa e Norte-Americana);

d) estudosem Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas (Materna e Estrangeira) e

€) estudos em Didatica Geral e Metodologia de Ensino de Linguas (Materna e

Estrangeira) e de Literatura.

A énfase dada a &reas como Sintaxe, Estilistica e Seméantica revela uma projecéo
académica mais voltada para estudos de cardter estruturalista. No que se refere aos
estudos em Lingua Estrangeira, percebemos que esta formagao especifica torna-se restrita,
porque se resume a trés disciplinas, a nosso ver, insuficientes para prover uma
proficiéncia minima necesséaria para 0 exercicio de docéncia. Os estudos em Literatura
Brasileira parecem ser o de maior énfase, uma vez que ocupam trés disciplinas na
formagao especifica; j& os estudos em Literatura Portuguesa e em Literaturas Estrangeiras
S80 mais concisos, apresentando apenas duas disciplinas para cada area. Quanto aos
estudos linguisticos, observamos que estes se concentram mais no aspecto pragmatico de
aplicacOes tedricas ao processo de ensino-aprendizagem. Por fim, os estudos especificos
para 0 exercicio de docéncia, que sdo, a nosso ver, direcionados epistemnol ogicamente

para o tratamento anal 6gico das técnicas de ensino e dos procedi mentos metodol 6gicos.

197 CompBem, também, os estudos especificos 90 horas/aula, referentes a duas disciplinas optativas,
escolhidas pelo graduando, a partir do quadro de disciplinas optativas oferecidas pelo curso, a cada
periodo de integralizagdo.
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iii) A pratica supervisionada

Esta fase compreende trés disciplinas de Pratica de Ensino: em Lingua
Portuguesa, em Lingua Estrangeira e em Literatura. Nela, seréo aplicados todos os
conhecimentos adquiridos por ocasido da formagdo especifica, numa préatica de
exercicio docente, supervisionada pelos professores-formadores. Inferimos, pois, que
essa ocasido sgja propicia para a utilizacdo de um direcionamento epistemolgico de
naturezaintegrativa.

Na sequiéncia, refletiremos sobre os sentidos do lugar das fichas de disciplinas.
e) Dolugar dasfichasdedisciplinas

Para uma andlise dos sentidos do lugar das fichas de disciplinas, optamos por
examina-las do ponto de vista dos enfoques conceituais. Observemos os seguintes
fragmentos, extraidos de trés fichas:

O texto como fendmeno signico de transmissdo de cultura (Anexo 5, Ficha da
disciplina Lingua Portuguesa 1 — Leitura 1 — curriculo de 1991'® — Ementa,
p. 327)

O signo e a multiplicidade de mensagens (Vol. 2, Anexo 5, Ficha da
disciplina Lingua Portuguesa 3 — Leitura 2 — curriculo de 1991 — Ementa, p.
328)

Teoriado signo (Vol. 2, Anexo 5, Ficha da disciplina Lingua Portuguesa 10 —
Seméntica— Ementa, p. 329)

Observamos que o enfoque conceitual apresentado em trés momentos do curso é
centrado sobre a “Teoria do Signo”. Percebemos que este enfoque se apresenta nas
ementas — parte ndo ateravel da ficha de disciplina — e que se situa em duas disciplinas
consideradas bésicas'®®, voltadas para a |eitura, além de aparecer enquanto formalizacio
tedrica, em uma disciplina especifica — a Semantica — ministrada nos Ultimos periodos do
curso. Dessa maneira, torna-se possivel inferir que um dos enfoques conceituais do curso é

ateoria supracitada, pontuada por um direcionamento epistemol égico de caréter anal égico.

1% Egta informag&o implica que, com o gjuste curricular de 1996, a disciplina foi substituida por outra. A
auséncia desta informagéo significa que, mesmo com o gjuste, a ficha da disciplina permanece a mesma.
199 vygja Anexo 4, pp. 314 -325.
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Dando continuidade a essa andlise abrangente das manifestacdes discursivas do

DUI, enfocaremos os enunciados.

5.4.3. Andlise dos enunciados

Refletiremos sobre as caracteristicas de aguns enunciados, explicitando suas
funcdes e categorias nas manifestacbes do DUI. Os fragmentos foram classificados,
focalizando a leitura para uma ilustracdo da ocorréncia dos mesmos, a partir da
classificaco apresentada no capitulo 3. N& contemplaremos todas as categorias de
enunciados descritas na formalizagéo tedrica do DUI, por entendermos que esta andlise se

refere, apenas, a uma verificacdo abrangente da funcionalidade dos par@metros propostos.

a) Dolugar das publicacbes

Analisaremos um fragmento retirado do artigo intitulado ““O narrador fala pelo

outro” do autor 9.

O narrador pode mostrar as personagens do ponto de vista exterior, como um
expectador parcial ou imparcial, ou pode assumir a onisciéncia e mostra-la do
ponto de vista interior, ou ainda, pode colocar-se na posi¢cdo de uma delas e
fingir estar no escuro, em relacdo aos motivos das outras. ( Anexo 1, Autor 9,
Artigo 1, p. 278)

O enunciado, enquanto assercéo proposicional, evidencia a suposi¢do de trés
instancias que o narrador pode ocupar no foco narrativo, a saber: a de ““expectador
parcial ou imparcial”, a de *““onisciente”, ou ““a posi¢cdo de uma’ das personagens.
Nessa suposi¢éo, a professora (autor 9) indica lugares discursivos distintos, nos quais o
narrador pode enunciar a descricdo dessas personagens. Observamos que o autor 9
sugere, interdiscursivamente, que o autor da obra literdria, enquanto instancia
comunicante do narrador, pode torné-lo enunciador em diferentes circunstancias, e que
este, enquanto insténcia enunciadora das personagens, pode atribuir-lhes diferentes
caracteristicas, dependendo do referencia enunciativo em que se encontra.

Vemos, pois, que o autor 9 se circunscreve numa perspectiva polifénica, ao
trabalhar com essa perspectiva de foco narrativo. Tal circunscricdo nos faz inferir que a

perspectiva Bakhtiniana de sujeito, de certa forma, se apresenta como interdiscurso
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académico nesta andlise literéria. Grosso modo, poderiamos até afirmar que o ponto de
vista apresentado pela professora sugere, também, umainterface epistemol 6gicacom a TE.

Na sequiéncia, comentaremos os enunciados do lugar das entrevistas.

b) Do lugar dasentrevistas

Para analisar os enunciados do lugar das entrevistas, mostraremos aguns
enunciados explicativos de posicionamento, em que o locutor mantém a focalizagéo de

sua argumentacao. Vejamos:

A concepcdo do que segja o papel da leitura, o papel da producdo, e
basicamente — acho que a tem um elemento bésico — que vai aparecer no
linglistico, e que decorre da postura do curriculo de 91, e que entravam uma
série de propostas, inclusive com relagéo ao gjuste curricular de 96, que € ndo
sO a atengdo ao papel da disciplina, mas também como a gente percebe o
aluno que vem, que chega ao 1° periodo do Curso de Letras, quer dizer, por
mais que a gente tenha expectativa em gquem vem a ser o profissional
formado, ndo d&, eu me coloco num tipo de posicionamento que ndo da pra
desconsiderar quem esta entrando. (Anexo 2, Entrevistado 3, p. 303-304)

Estamos diante de uma explicacdo sobre a concepcdo do papel da leitura e da
producdo de textos no Curso de Letras, em que h4 um posicionamento sobre a
necessidade de se pensar 0 papel dessas disciplinas na formagdo do profissona da
linguagem. Na construgdo de tal posicionamento, o enunciador introduz Vvérios
argumentos para sustentar a focalizagdo em torno de sua argumentacdo, tais sgjam: “acho
que ai tem um elemento bésico™, ““que vai aparecer no linguistico”, ““que decorre da
postura do curriculo de 91, ““que entravam uma série de propostas™, ““inclusive com
relagdo ao ajuste curricular de 96, ““que ndo é s6 a atencdo ao papel da disciplina”,
“‘como a gente percebe o aluno que vem”, ““que chega ao 1° periodo do Curso de Letras”
e “ndo da pra desconsiderar quem esta entrando”. Observamos, nessa seqiiéncia de
argumentos, que o0 enunciador evoca, em sua explicacdo, um suporte para a manutencao
de suafocalizagdo argumentativa e para uma asseveragao de seu posi cionamento.

Esse suporte envolve uma triade argumentativa de sentidos, a saber: o
“linguistico”, o “curriculo” e o “‘graduando”. Nessa triangulacdo, o entrevistado constroi
um encadeamento discursivo, para explicar seu posicionamento e manter a focalizaco de

sua argumentacdo. O ““linguistico™ evidencia o aspecto académico; ja o ““curriculo”
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representa 0 aspecto organizacional em nivel da ingtituicdo; e, por fim, o ““graduando”,
que revela o grau de enggjamento do enunciador com o processo em di Scussa0.
Dando continuidade a nossa andlise dos enunciados, situemo-nos no lugar da

resolucdo académica do programa de Mestrado em Linguistica.

¢) Dolugar daresolugédo académica do programa de Mestrado em Linguistica

Neste lugar, evidenciaremos um fragmento do pardgrafo segundo, artigo
terceiro, da resolucdo em analise, em que o aspecto de “objetivo discursivo” se faz

presente, através de um enunciado assertivo direcional. Veamos:

Estudos textuais-discursivos e sua relagdo com o ensino-aprendizagem de
producdo e compreensdo de textos em Lingua Materna ou Lingua
Estrangeira. (Val. 2, Anexo 3, Linha de Pesquisa, p. 312)

Essa assercdo direcional considera o texto enquanto discurso, entretanto, a relacéo
estabelecida com o ““ensino-aprendizagem de producéo e compreenséo de textos™, evoca,
interdiscursivamente, um “objetivo discursivo” que envolve a interagéo de sentidos entre
as relagbes leitor-texto e leitor-scriptor’™®.  Percebemos que esta asserco,
interdiscursivamente, sugere a idéia de aplicacéo de um conjunto de estudos linguisticos
sobre as tipologias textuais ao processo de ensino-aprendizagem de producdo de textos,
circunscrevendo a linha de pesquisa na érea de Linguistica Aplicada. Tal circunscrigéo, a
nosso ver, é um elemento gue se manifesta em todos os instrumentos utilizados na coleta
de informagdes, sendo, portanto, uma evidéncia marcada no imagin&rio académico da
COMUNI através de suas projegdes académicas e enquanto enfoque conceitual, tanto na
graduacdo em Letras quanto no mestrado em Linguistica.

A seguir, comentaremos 0s enunciados do lugar das grades curriculares.

d) Do lugar dasgradescurriculares

Examinaremos o0s enunciados, neste lugar, observando algumas concepcoes

by

enunciativas, subjacentes a denominacdo de aguns componentes curriculares,

19 v/ gjanota 21, capitulo 3, p. 121.
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explicitando sua fungdo discursiva, em nivel de organizacdo de sentidos. Tomando por
suporte tedrico a classificagdo dos enunciados, segundo a formalizag&o tedrica do DUI,
analisaremos a constitutividade discursiva da denominagao dos componentes curricul ares,
a partir das seguintes subcategorias. i) combinacdo designativa; ii) combinacdo
associativa; iii) encaminhamento seqiencial; iv) encaminhamento seqliencial especifico; e

v) focalizac80. Passemos a caracterizé-| as, evidenciando algumas dessas denominacoes:

i) Combinacao designativa

Compreende dois elementos distintos que sdo combinados para instituir uma
natureza de estudos. E o caso dos componentes “Leitura e Producdo de Textos” e

“Estrutura e Funcionamento de Ensino do 1° e 2° Graus”.

i) Combinac&o associativa

Acontece quando elementos de duas areas se conjugam para compor um estudo
distinto, a exemplo das disciplinas “Psicologia da Educagdo” e *““Morfossintaxe da

Lingua Inglesa”.

iii) Encaminhamento sequencial

Neste caso, a denominagdo é composta por um elemento conceitual, seguido de
um elemento designativo; além disso, as etapas do estudo sGo enumeradas em uma
sequiéncia minima de dois periodos, como nas disciplinas “Lingua Inglesa 1,2,3, etc.”

ou ““Literatura Brasileira 1,2,3, etc.”.
iv) Encaminhamento sequiencial especifico
Além das caracteristicas descritas em (iii), a enumeragdo € pontuada por

elementos especificos de estudo, como € o caso das disciplinas “Teoria Literaria 2:

Poética™ ou ““Lingua Portuguesa 10: Semantica”.
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v) Focalizacdo

Tem lugar quando os estudos séo focalizados sob determinados aspectos como:
estudo introdutério, geral, avancado, entre outros. Temos como exemplos nas grades
analisadas as disciplinas “Introdugdo aos Estudos Linguisticos” ou “Didatica Geral”.

Para fechar essa andlise abrangente dos enunciados do DUI, n6s nos situaremos

no lugar das fichas de disciplinas.

e) Dolugar dasfichasdedisciplinas

Neste lugar, evidenciaremos um enunciado explicativo de comentério em forma
de caracterizacdo. Veamos:

Na histéria do ocidente, o filosofar torna 0 homem independente, critico e
criador, como diferentes atitudes filosdficas o manifestam. (Anexo 5, Ficha
da disciplina Filosofia— Ementa, p. 330)

Observamos uma orientagdo de causdlidade explicada através de uma
caracterizacdo do homem diante do ato de filosofar. Percebemos, também, nesta
explicacdo em forma de comentério, que causalidade se funda numa previsdo de
perfil para o homem ocidental, a partir de uma incursdo tedrica, feita através do campo da
filosofia. Tal insercéo o circunscreve na manifestagdo de diferentes atitudes fil osoficas.

Resumindo o que foi dito: esta analise ndo pretendeu ser extensiva. Seu propdsito
foi o de verificar a funcionalidade interpretativo-analitica dos parametros construidos na
formalizagdo tedrica do DUI. Apds té-la realizado, torna-se possivel afirmar que os
pardmetros descritos na caracterizacdo tipoldgica deste discurso possuem um respaldo

tedrico-metodol 6gico, passivel de ser aplicado na andlise de outros corpora.

5.5. Consider agbesfinais

Neste capitulo, quisemos apresentar um encaminhamento de andlise para o DUI,
verificando a funcionalidade interpretativo-analitica dos parémetros construidos na
descricdo tedrica deste discurso, o qual caracterizamos enquanto formalizagéo

tipolégica no capitulo 3. Para construir este encaminhamento, primeiramente, fizemos
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uma descricdo geral acerca da constitutividade legal do curso de Letras, apresentando
seus parametros minimos, além de alguns aspectos concernentes a construcdo de uma
grade curricular. Na sequiéncia, tecemos alguns comentérios sobre o Curso de Letras da
IFES em que coletamos as informagdes para esta analise.

Continuando, apresentamos uma descrigdo geral sobre como organizamos as
informacdes, estabelecendo que, para cada pardmetro, analisariamos um fragmento
concernente a cada manifestacdo discursiva constituinte do corpus ilustrativo. Nessa
perspectiva, procedemos a nossa andlise, a partir dos trés conceitos basicos que
definimos na formalizagdo tedrica do DUI, a saber: as vozes, os sentidos e 0s
enunciados. JA os parametros, cuja funcionalidade interpretativo-analitica verificamos,
foram os seguintes. os enfoques conceituais, os direcionamentos epistemol6gicos da
formagao profissional, as agBes pedagogico-metodol dgicas, as projecdes académicas e a
orientacdo politica do fazer-ciéncia.

Durante as andlises, fomos fazendo referéncia a estes parémetros, conforme suas
ocorréncias nos fragmentos em exame. Elas foram realizadas de forma abrangente,
considerando cinco lugares discursivos distintos: 0 das publicacgfes, 0 das entrevistas, o
da resolucdo académica do programa de Mestrado em Linglistica, o das grades
curriculares e o das fichas de disciplinas. Através dessas andlises, tornou-se possivel
verificar a funcionalidade interpretativo-analitica dos parametros supracitados, uma vez
gue a ocorréncia dos mesmos, nos fragmentos examinados, foi verificada diversas
vezes, tanto na abordagem das vozes quanto na dos sentidos e dos enunciados.

Esperamos, a partir deste encaminhamento, ter fornecido subsidios suficientes
para referendar os parémetros tedricos, concebidos enquanto suporte tedrico para
algumas possibilidades de andlise do DUI.

Para concluir nosso trabalho, a seguir, teceremos alguns comentarios a guisa de

algumas conclusdes.



A GUISA DE ALGUMAS
CONCLUSOES
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A GUISA DE ALGUMAS CONCLUSOES

“A histéria das ciéncias mostra que o filésofo
constitui, inevitavelmente, a ‘superficie’ no interior
de uma pratica cientifica sempre que essa prética
atravessa uma ‘crise’. E por isso que pensamos ser
indispensavel ao linglista que trabalha nesse
dominio poder orientar-se em filosofia. Esperamos
ter contribuido para isso. Cabe aos proprios
linguistas ir mais longe.” (Pécheux, 1995:277)

Neste trabalho, objetivamos formalizar o DUI enquanto tipologia discursiva. Para
edta tarefa, elegemos o arcabouco tedrico da TS como suporte cientifico na tipologizagéo
deste discurso. Trabalhamos este suporte sob um olhar epistemol 6gico em que discutimos
seus fundamentos fil osdficos e suas circunscricoes linglistico-discursivas. Na formalizagéo
propriamente dita, tomamos como conceitos-chave as vozes, os sentidos e os enunciados.

Ao abordarmos as vozes, priorizamos questdes concernentes a0 imaginario
académico, as circunscricdes tedricas dos membros da COMUNI e as exposi ¢oes tedrico-
pragmaticas dos mesmos. Ja quando caracterizamos os sentidos, definimos cinco
par@metros para circunscrevé-los, tais sgam: os enfoques conceituais, os direcionamentos
epistemolégicos da formagdo profissional, as agdes pedagdgico-metodoldgicas, as
projecdes académicas e a orientacdo politica do fazer-ciéncia. Em seguida, quando
descrevemos os enunciados, classificamo-los em assertivos, explicativos e asseverativos.

Na sequéncia, fizemos uma breve descricdo das principais manifestaces
discursivas do DUI, organizando-as em trés grupos distintos. os registros diagnosticos, os
documentais e os etnograficos. Os registros diagnésticos foram compostos pelas
publicactes dos membros da COMUNI, no periddico de estudos da linguagem da IFES, em
gue coletamos as informagdes, e pelas entrevistas que realizamos com os trés professores
que participaram dos processos de alteracdo curricular. Ja os documentais compreenderam
as grades curriculares, as fichas de disciplinas e as resolugdes académicas. Os etnogréficos,
via de regra, sdo congtituidos por diarios, gravagles, entrevistas e questionarios, entretanto,
COmMO consideramos apenas as entrevistas supracitadas, preferimos considera-las no escopo
dos registros diagnosticos. Continuando, projetamos uma interface tedricaentre a TS e 0

DUI, para, em seguida, sugerirmos uma rota metodol 0gica para andlise deste discurso.
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Além desta rota, apresentamos trés outras possibilidades de encaminhamento de
andlise para o discurso em estudo, instaurando como lugares discursivos de investigacao,
respectivamente, as vozes, 0s sentidos e os enunciados. Por fim, a partir da prépria
formalizacdo construida, esbogcamos um encaminhamento de andlise, com o intuito de
verificar a funcionalidade interpretativo-analitica dos parémetros que definimos na
caracterizacdo tedrica do DUI. A redizacdo desta andlise fomentou a elaboracdo de

alguns encaminhamentos, que apresentamos, a seguir, a guisa de algumas conclusies.

Encaminhamentos a partir de uma anélise do DUI

Um olhar sobre asinfluéncias do DUI na concepgdo académica dos cur sos

A determinagdo da grade curricular, particulariza o DA, até certo ponto,
vinculando-o a historicidade de uma instituicdo. Assim, o DA se torna institucional
porque se funda na congtitui¢&o enunciativa de uma instituic&o, ou seja, cada instituicao,
segundo sua natureza historico-discursiva, estabelece nele um recorte, e este recorte
passa a representacdo do discurso da instituicdo. Uma vez que sdo as instituicdes que
definem a grade curricular dos cursos, a partir de uma orientacdo basica do MEC,
instauram-se, ai, possibilidades diversas de intervencbes epistemoldgicas e
interferéncias de ordem metodol 6gica, no lidar com diferentes vertentes tedricas.

Essas intervengdes epistemol 6gicas dizem respeito as escol has fil osoficas adotadas
para orientar as intencionalidades académicas, que se demarcam para a constitui¢céo de um
curso. Tais intencionalidades envolvem varidveis de natureza filosofica, politica, cultural,
lingliigtica e histérica, sendo, através delas, que se estabel ecem referéncias concernentes as
escolhas tedricas, ao perfil dos profissionais formadores, ao perfil dos profissionais que se
quer formar e, principamente, a dindmica do pensar académico, referendum da instituicéo
na formacdo discursivo-ideolégica academia. As interferéncias de ordem metodoldgica
ddineam o modus operandi da congtitutividade académica, ou sga, estabelecem
parametros para a formacdo de atitudes, a operacionalizacdo de meios e 0 estabelecimento
de linhas de ag&o no processo académico.

Na constituicdo de uma grade curricular, cada area estabelece uma rota tedrica,

gue pressupde uma representacdo do perfil de profissional que se quer formar. Dessa



183

maneira, quando uma determinada area traca sua linha de fundamentacdo de estudos, €la
compde uma | égica de encaixe de teorias, que atende aos seus interesses académicos em
formar um profissional com aqueles conhecimentos, inerentes a rota tedrica da area.
Essas rotas dizem respeito as bases tedricas que norteardo a orientacdo filosdfica do
curso, nas diversas areas da grade curricular.

Ao observarmos a diversidade de campos tedricos na defini¢do dos componentes
curriculares de uma grade, percebemos, também, a forma aleatéria como o processo
decisorio dessas escolhas tedricas € feito, ou sgja, no momento da concepcdo dos
conteidos dos componentes curriculares, ndo se pressupde a possibilidade de se
construir inter-relaces tedricas entre 0s mesmos, esbocando, dessa maneira, um perfil
epistemol 6gico para o curso. Entretanto, o encaminhamento de andlise realizado sugere
a possibilidade dessas inter-relacbes existirem. No que se refere a variedade de
correntes tedricas, esta permeia as diversas areas que constituem a grade curricular.

Dentro das diversas areas que constituem a grade, emergem correntes teoricas
gue ai predominam, ora pelo perfil dos profissionais formadores, ora por vinculagdes
académicas associadas a outras instituicdes, ora por prestigio cientifico, ora por
necessidade politica de status quo de uma determinada teoria. E através dos recortes e
escolhas tedricas, presentes nos conteldos selecionados para 0s componentes
curriculares da grade do curso, que se torna possivel perceber as oscilagcdes académicas
entre as teorias subjacentes a esses contelidos. Tais oscilagdes sdo decorrentes, via de
regra, da heterogeneidade das rel agdes de alteridade do DA.

Essa diversdade de teorias e essas ostilagbes académicas sdo elementos
potenciais, reveladores do perfil dos sujeitos que interagem na COMUNI da instituicdo
conceptora da grade. A oscilagdo desses movimentos tedricos em uma grade curricular
compde um continuum cientifico, ou sga, representa o conjunto de tendéncias tedricas
que servirdo de andaimes académicos, na determinacdo do perfil epistemol égico do curso.
Essas tendéncias se inserem em uma formagdo discursiva, que representa o quadro
referencial da instituicdo, isto é, elas ensgjam um entrecruzamento do DA, crivado nos
referenciais dos suj eitos interagentes nesse e atraves desse continuum cientifico.

Assim, a oscilacdo dos movimentos tedricos emerge, enquanto decorréncia
histérica da acéo dos sujeitos através do DA, quer por um processo de intencionalidades

tedrico-filosdficas, quer por uma contingéncia politica, ambos demarcados por
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interesses especificos da instituicdo, que funciona como aparelho controlador e
regulador desses movimentos, nos quais se pressupde a instauracéo do DUI.

A seguir, apresentaremos uma perspectiva diagnostica acerca das influéncias do
DUI no processo de formacéo de professores de linguas.

Um olhar sobre as influéncias do DUI no processo de formagdo de professores
de linguas

O processo de formacdo de professores de linguas se configura, neste caso, de
forma descontinua, fragmentada e fragmentaria. Descontinua, pela auséncia de conexdes
entre os componentes curriculares, fragmentada, pelo fracionamento de contelidos sem
se estabel ecer relacfes entre os mesmos e fragmentéria, porque o professor em formagéo
tem tido dificuldade em reconhecer tanto essa descontinuidade quanto esse
fracionamento de disciplinas e contetdos. No corpus analisado, esse processo de
formacdo enfatiza, quase que exclusivamente, uma acuidade técnica e operaciona de
teorias, reconhecidamente prestigiosas no ambito académico e procedimentos
metodol ogicos, referendados por sistemas empiricamente comprovados e amplamente
utilizados em diversos centros de atividades académicas no Brasil e no exterior.

Nesta perspectiva, torna-se possivel perceber que tal processo se apresenta como
um exercicio de instrucdo, que se pretende provedor de um circuito de conhecimentos,
em que o professor em formacdo € exposto as teorias, para serem recebidas como
preceitos de préticas académicas supostamente estaveis e isentas de questionamento. A
acuidade técnica representa a necessidade de estruturar o conhecimento teérico, no
sentido de intensificar o fazer pedagdgico centrado em procedimentos positivistas, para
que esses arcaboucos tedricos sgjam capazes de influenciar os egtilos de ensino-
aprendizagem, desde a alfabetizacdo até a formagdo universitria. JA a acuidade
operacional diz respeito a fomentacdo de metodologias, com o intuito de sistematizar a
formac&o de profissionais da linguagem com caracteristicas mais ou menos idénticas, no
tocante a procedimentos tais como: i) encaminhar o conhecimento na sala de aula; ii)
lidar com os aspectos tedricos no fazer pedagdgico e iii) promover uma espécie de
padronizacdo do proprio processo de ensino-aprendizagem de linguas.

A utilizacdo de teorias reconhecidamente prestigiosas advém de uma
necessidade de atribuir uma supremacia epistemoldgica a algumas delas, para se obter

espacos académicos, ditos modelares, que garantam um fazer cientifico transmissivel e
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gerador de préticas educacionais sistematizadas. Essas préticas, via de regra, podem
estar filiadas: i) as orientacOes tedricas dos sujeitos formadores; ii) as instituicdes
reconhecidamente prestigiosas, academicamente falando, que esses sujeitos tomam
como referencial epistemol 6gico ou mesmo iii) as influéncias de tedricos em evidéncia
no cenario académico mundial, fomentadores de politicas cientificas, formando uma
rede de influéncias tedricas no fazer cientifico e pedagogico das institui ¢coes.

Os procedimentos metodolégicos referendados dizem respeito a praticas
consagradas do processo de ensino-aprendizagem de linguas, que se tornam padréo para
formar professores. Esses procedimentos, em geral, estdo vinculados as teorias que
servem de referencial tedrico para a formagdo do graduando em Letras. Uma vez
convertidos em metodologias de base para as praticas pedagogicas, passam a funcionar
como um conjunto de agdes e atitudes que o futuro professor deve absorver, referendar
como valor de verdade e passar a reproduzir em sua praxis pedagogica. O fato de tais
préticas serem consagradas na academia fomenta a adesdo de graduandos em formagao,
como um convite para integrarem uma elite de conhecimentos, provedora de um status
académico que delineara o perfil desse professor em formagao.

Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem de linguas torna-se um sistema
de aplicacdo de técnicas e edtratégias treindveis e passiveis de um controle de acoes,
acerca do tipo de profissiona que estd4 sendo formado. A impressdo do pesquisador, a
partir da andlise, é que o processo de formagéo de professores quase sempre se funda em
um aprofundamento tedrico e pedagdgico nas areas de morfologia e sintaxe, com uma
visdo abrangente de conhecimentos sobre fonética, fonologia, estilistica e seméntica. Esse
aprofundamento tedrico esta relacionado aos principios basicos de sistematizagdo das
classes gramaticais e aformalizagdo de conceitos acerca da estrutura da lingua.

Ja o aprofundamento pedagdgico preconiza a reproducdo de model os estruturais,
através de procedimentos de repeticdo, substituicdo e transformacdo. Quando foi
mencionado que a base do processo de formacdo de professores tem sido feita a partir
daguelas éreas da linguagem - e essas areas funcionam, no curriculo analisado, como
ndcleo comum do curso de graduacdo em Letras - aborda-se o objetivo imanente a
formac&o do futuro professor, que € conhecer a estrutura de funcionamento da lingua
portuguesa e de uma lingua estrangeira, quando for o caso. O estudo relacionado as

linguas em geral, se fundamentam no conhecimento de seus mecanismos de formacéo e
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nos modelos linglisticos que sgjam a elas compativels, tratando-as apenas como um
produto cartesiano™™ de base positiva'*2.

No caso especifico dos estudos em lingua estrangeira, adiciona-se a necessidade
de uma memorizacdo fonoldgica dessas estruturas sistematizadas, com o intuito de
desenvolver a habilidade oral. Essa memorizagdo fonolOgica se redliza através da
repeticdo de didogos idealizados, que reproduzem, na maioria das vezes, de forma
artificial e de acordo com a norma culta, amostras de lingua supostas do cotidiano de
falantes nativos. Os estudos nas areas de fonética, fonologia, estilistica e seméantica
referendam tanto um conhecimento tedrico sobre os mecanismos de funcionamento das
linguas em geral, quanto uma aplicacdo estrutural desses mecanismos em nivel
pedagdgico, quer sgja nhalingua portuguesa, quer seja numa lingua estrangeira.

Além do chamado nudcleo comum da formagdo do professor, que esta
relacionado ao estudo das linguas, existem também os chamados constituintes tedricos
coadjuvantes e periféricos, que contemplam os estudos nas areas de literatura, dos quais
se propde uma abordagem que contempla aspectos sociais e culturais, mencionados
enquanto elementos de civilizagdo de uma lingua. Por fim, configuram-se os estudos
pedagdgicos, que abordam nogdes de psicologia da educacéo, didética geral, estrutura e
funcionamento de ensino de 1° e 2° graus e pratica de ensino. Denominamos tais
conhecimentos de coadjuvantes e periféricos, porque o lugar discursivo na hierarquia da
grade curricular os colocam como elementos fomentadores de aspectos operacionais.

Assim, os estudos literérios, por seus aspectos analitico-descritivos principalmente
voltados para elementos de estilo e erudicdo de textos classicos de autores de prestigio,
aparecem como referendum de um formalismo linguistico nos estudos sobre as linguas.
Da mesma maneira, os estudos pedagdgicos, que objetivam instrumentalizar o futuro
professor quanto: i) a questdes relacionadas a0 comportamento dos alunos, ii) a
sistemética de procedimentos em sala de aulg; iii) ao conhecimento da legidacdo vigente
nas instituicdes de ensino e iv) aum treinamento do fazer pedagdgico, também possuem o
status de referendum, por pontuarem aspectos psi co-socio-educacionais.

Por conseguinte, a formacdo do professor de linguas tem por base académica uma

diversidade de concepcles tedricas estudadas, adquiridas ou construidas ao longo do

M Entenda-se produto cartesiano, agui, como elementos ordenados sob certa l6gica de constituicdo, a
exemplo do método descrito por Descartes.
M2Refere-se aos principios filoséficos do positivismo de Augusto Comte.
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processo de formagdo. Estudadas, porque sdo apresentadas como valores de verdade, sem
qualquer questionamento, que ndo vai adém da compreensdo direta de uma leitura
autorizada e aceita, por uma parcelada COMUNI, no caso, representada pelaimagem do(s)
professor(es) formador(es); adquiridas, porque podem resultar de uma variedade de leituras,
que permitem uma opc¢do, a partir de uma identificacdo académica com os principios
filosoficos subjacentes as concepcdes escolhidas, e congtruidas, porque podem representar
intravisdes do graduando, acerca da diversidade de concepces tedricas a que foi exposto,
capacitando-0 ndo sO a estabelecer referenciais que exprimam vaores de verdade, mas
também proporcionando-lhe escolhas decorrentes de identificagbes epistemol dgicas, sem
esquecer a possibilidade de inferéncias aternativas acerca das teorias.

Torna-se relevante esclarecer que a manifestacdo dessas posturas supracitadas
ndo ocorre, necessariamente, de formaisolada, ou com caracteristicas inerentes apenas a
uma ou outra dessas modalidades expressas. Trata-se de um continuum epistemol égico
heterogéneo que constitui, a0 mesmo tempo, na alteridade do DC, uma diversidade de
atitudes académicas. Tais atitudes sdo decorrentes da agdo discursiva, quer do
continuum cientifico citado anteriormente, quer do continuum epistemolégico, que diz
respeito a clivagem do sujeito no continuum cientifico.

Cabe, aqui, uma sugestdo acerca de provaveis deslocamentos discursivos,
inerentes a esse processo de formagdo, com relagdo a prépria concepcdo de
linguagem. Tais deslocamentos ocorrem devido a uma oscilagdo de referenciais
tedricos, nos quais o futuro professor € exposto ao longo de sua formagdo. Essa
oscilagdo estd diretamente ligada a uma heterogeneidade epistemoldgica, muitas
vezes, presente na prépria concepcdo das disciplinas.

Em alguns casos, o contetido da disciplina é elaborado a partir de uma diversidade
de concepcdes tedricas, com o intuito de apresentar, ainda que de forma abrangente,
diferentes referenciais tedricos. A possibilidade dessa hipétese se fundamenta a partir da
observacdo das fichas de disciplina porque, grosso modo, as disciplinas ditas basicas,
apresentam uma lista de contetidos que quase sempre contempla diferentes concepcdes
tedricas. A judtificativa de tal procedimento € a diversidade de referenciais tedricos que se
pretende oferecer no inicio do curso, para que o0 graduando possa ter uma Vvisdo

abrangente acerca da natureza tedrica dos estudos da linguagem.
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Assim, outra decorréncia que se quer sugerir, € a possbilidade do professor-
formador enfatizar mais os elementos tedricos concernentes a sua formagao tedrica para os
alunos e, conseguientemente, promover uma espécie de aiciamento tedrico dos graduandos,
com relacdo a uma determinada corrente tedrica. Dessa maneira, prevaecerdo como valores
tedricos de prestigio os referenciails dos professores-formadores que ministram as
disciplinas. Nesse sentido, torna-se possivel afirmar que os professores-formadores estéo
circunscritos em um DA, enquanto que os graduandos estdo, primeiramente, se inserindo
em um DC para, mais adiante, fazerem a sua circunscrigdo num DA.

Nossa argumentagdo pode ser explicada se considerarmos a relagdo exposi cao-
aquisicdo, relacdo esta que nos faz circunscrevé-los num DC, diferenciando-os,
portanto, dos professores-formadores que ja estdo na anterioridade discursiva da
interagdo professor-aluno, circunscritos em um DA. N&o obstante, convem
esclarecermos, neste momento, que ndo foi Nnosso propdsito investigar o DUI do lugar
discursivo do graduando. Entretanto, ndo nos furtaremos de tecer alguns comentérios
acerca de como pressupomos ser este lugar, até porque um dos lugares em que nos
colocamos, na interdiscursividade desta investigagdo, foi o lugar de ex-graduando.
Nessa perspectiva, vamos comentar ainda que de forma sucinta, algumas pressuposi ¢oes
gue temos acerca da natureza das atividades propostas e da relacéo entre o graduando e
suainteragdo com os textos tedricos no processo de formagao académica.

As atividades de aplicacdo e reproducdo dos conhecimentos, geralmente, séo
selecionadas, recortadas e adaptadas em manuais. Esses manuais garantem a
apresentacdo do conhecimento de forma gradual, sumaria e sistémica. Além disso, esses
manuais restringem, através da natureza das atividades propostas, as possibilidades de
se promover ol hares extensivos acerca dos conhecimentos.

Grande parte dos professores-formadores atribuem aos manuais a tarefa de
servirem como um guia de orientagdo para os profissionais em formagdo. Alguns chegam
aafirmar que, sem esse guia, os graduandos néo estabelecem parémetros |6gicos para sua
formagdo. Muitas vezes, 0 programa de algumas disciplinas dos cursos de graduagdo sfo
elaborados com base na seqliéncia de contelidos estabel ecidos pelos manuais.

Observamos que a dependéncia de um manual, para encaminhar seus estudos
académicos, ja se tornou uma cultura de aprender entre os universitarios. Por outro lado,

verificamos, também, que essa racionalidade cientifica vem sendo estimulada
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institucionalmente e algumas vezes até corroborada por atitudes segregacionistas.
Convém ndo silenciarmos que tal predilecdo, muitas vezes, esta relacionada a vinculos
comerciais das editoras com as institui¢oes.

No que se refere ao contato com referenciais tedricos, em alguns casos, estes ja
s80 apresentados em forma de artigos sobre a teoria, marcando uma interpretacéo
especifica da mesma. Acreditamos que o professor, ao trabalhar com referenciais
tedricos em discussdes de sala de aula, ndo tem como se desvincular de suas filiacOes
epistemol dgicas nem de seu lugar discursivo académico. O que percebemos € gque, na
vertente escolastica, a apresentacdo desses referenciais tedricos é, quase sempre,
introduzida através de uma leitura prescrita, sem que o graduando tenha a oportunidade
de ter acesso a teoria, exposta pelos textos do proprio conceptor da mesma. Tal postura
revela, por um lado, uma espécie de aliciamento “académico” dos graduandos para as
filiagBes teodricas nas quais o professor-formador se circunscreve e, por outro lado,
simplifica e reduz o enfoque tedrico da disciplina a determinadas correntes, provocando
uma espécie de partidarizacdo do conhecimento cientifico.

Alguns professores-formadores alegam que utilizam esse procedimento para
atenuar dificuldades e queixas dos graduandos acerca da compreensdo da linguagem dos
autores, quase sempre densa e pressuposta de um conhecimento prévio de conceitos
gue, na maioria das vezes, os graduandos desconhecem. Outro argumento utilizado
pelos professores-formadores é que a falta de experiéncia em lidar com textos, a
resisténcia a leitura de uma literatura tedrica, por parte dos graduandos, e a falta de
maturidade dos leitores para se exporem ao DC sdo os fatores que levam a escolha de
textos em que os referenciais tedricos ja aparecem comentados e interpretados. Nessa
perspectiva, se por um lado, a vertente escoldstica advoga uma especializacdo dos
graduandos na parcialidade de seus enfoques tedricos, por outro lado, subestima-os na
capacidade de se constituirem sujeitos de sua formacdo académica.

No que tange as dificuldades de leitura, geralmente reclamadas por parte dos
graduandos no tocante a esses textos, os professores-formadores podem minimiza-las
através de exposicdes prévias ou de textos complementares, fornecendo subsidios que
atenuem tais dificuldades e diminuam as resisténcias e reagdes de auto-comiseragao,
comum, por parte dos graduandos, nesses casos. As atividades, em geral, podem ser

programadas, objetivando a producdo de resenhas, ensaios ou aplicacdes préaticas do
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arcabouco tedrico, entre outras manifestacbes da prética académica. Nesse sentido,
pressupomos que as agles pedagOgico-metodologicas, preconizadas pela vertente
heuristica, podem ser um encaminhamento para que, efetivamente, possamos construir
uma intervencdo nesse processo de formagdo. Como esta vertente é concebida sob a
triade producéo-construcdo-criacdo de reflexdes, dessa forma, professores-formadores
e graduandos podem, conjuntamente, esbocar uma pratica académica mais dindmica,
contemplando uma diversidade de enfoques tedricos e abordagens.

Para concluir, convém enfatizarmos que a trgetéria de formalizacdo e
investigagdo do DUl é uma tarefa apenas iniciada. A continuidade deste estudo
vislumbra outras pesguisas, no sentido de se construir outras interfaces, tomando por
suporte tedrico outras correntes da AD. Em um primeiro momento, apontariamos pelo
menos trés delas, a saber: i) um construto tedrico que permitisse uma interface com a
corrente historico-ideol6gica; ii) outro que contemplasse a corrente da andlise critica do
discurso eiii) umaterceira, que fosse fundada na corrente anglo-americana.

Nessa perspectiva de projetar fronteiras para outras possibilidades de andlise do
DUI, pressupomos a necessidade de pesguisas que examinem os direcionamentos
epistemol dgicos nas instituicdes formadoras para que, através dessa meta-prospeccao
investigativa, se possa re-pensar e re-tomar o discurso fundador da universidade.
Acreditamos, enfim, que a esfera dos estudos linglisticos precisa se voltar mais para as
questBes do “ser-ser”, para garantir a eficacia das investidas cientificas no “ser-fazer”.

Esperamos ter contribuido, ainda que minimamente, para ampliar o universo de
estudos da AD.



GLOSSARIO



192

GLOSSARIO

AFORISMO

Proposicéo que exprime de maneira sucinta uma verdade, uma regra ou uma

maxima concernente a vida pratica.

ALOCUTIVIDADE

Para Charaudeau (1992), no processo de aocutividade, ““o locutor influencia o
interlocutor no ato enunciativo e Ihe impde o contetido de sua proposicdo” 3. Dessa
forma, esse locutor coloca sua identidade, sua polifonia (um conjunto de locutores
possiveis, reconhecidos através de um termo de identificacdo), sua expectativa de
reac8o (por parte do interlocutor) e seu status de interpelagéo. Portanto, o locutor coloca
o interlocutor no seu ato de enunciacdo e lhe imp&e o contelido de seu dito.

A nosso ver, no processo de alocutividade, os sujeitos revelam implicaturas do seu
dizer, isto & interpelam o outro - seu interlocutor - na forca ilocucionéria de sua
argumentacdo. Os sujeitos referendam essa forca através da evocacdo de vozes (incluindo as
suas), e sentidos outros (incluindo os seus - de sua propria atribuicdo) nessa interpelacdo do
outro. Tal interpelacdo visa provocar uma reagdo do interlocutor, quer por um processo de

apreciacdo, quer por um processo de indagagado, ou ainda, por um processo de constatacao.

ALTERIDADE

Para Authier-Revuz (1982), a alteridade representa um imbricamento natural
entre 0s discursos, ou sgja, cada discurso se revela na existéncia de elementos de outros
discursos e vice-versa. 1sso significa que, ab mesmo tempo em que se pode considerar
os sentidos de um discurso, imanentes a “outros”, pode-se também deslocé-los em
funcéo das especificidades enunciativas do mesmo. Da mesma forma, esses sentidos

podem ser apagados, reduzidos ou reatribuidos, de acordo com essas particul aridades.

13 Nossa traducdo do original em francés: “Le locuteur ‘implique Iinterlocuteur’ dans son acte
d’énonciation et lui “‘impose’ le contenu de son Propos.” (CHARAUDEAU, 1992; 574)
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ANTERIORIDADE DISCURSIVA

Memoria histérico-social-cultural do sujeito no crivo de sua percepcdo dos
sentidos. Para Orlandi (1999: 48-49) esse sujeito é “atravessado pela linguagem e pela
historia, sob 0 modo do imaginario”, ou sgja, “ (...) ele é sujeito a lingua e a histéria,

pois para se constituir, para (se) produzir sentidos ele € afetado por elas.”

APAGADO-INTERPRETADO

O ““apagado/interpretado™ se refere a omissdo ou a natureza da percepcéo de
sentidos e de enunciados no processo interativo. Se tomarmos como suporte tedrico para a
elaboracdo deste conceito Pécheux (1995), diriamos que se trata de uma ilusdo referencial.
Tal ilusdo atua na perspectiva de se pressupor um “ja-dito” e, portanto, desconsidera-lo de

um “dizer”, ou de se enunciar um “dizer”, considerando a pressuposi¢ao de outros “ja-ditos”.

APAGAMENTO

Entendemos que a constituicdo dos apagamentos € pressuposta numa filtragem
de sentidos, economizados de realizagdo ou re-significados no processo enunciativo. Tal
omissdo de sentidos, na realizagdo linguageira, toma lugar quer por uma denegacéo,
guer por um processo de opacidade de sentidos, ocasionando, assim, uma reducéo ou
uma re-dicdo do dizer. Trata-se, pois, de uma remogcdo ou de uma re-mogao
voluntaria/involuntéria, portanto, diaética, que faz desaparecer do amdlgama de

significacdo os sentidos ndo convenientes as exigéncias da situacdo enunciativa.
ASSUJEITAMENTO
Para Branddo (1991), trata-se da ilusdo do sujeito (consciente ou ndo) de que é

senhor de sua prépria vontade, ocupando lugares e se identificando com grupos ou

classes atraves de posi¢des politicas e lagos de alianga, antagonismo ou dominagéo.
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ATO DE FALA

Na definicdo classica de Searle (1969™%), um ato de fala é o enunciado
efetivamente realizado por um determinado falante numa dada situacéo. Searle tomou
por base, em sua concepcdo, 0 estudo sobre performativos, realizado por Austin
(1962).Trata-se da acdo que a palavra realiza pela sua inser¢cdo e funcionamentos
pragméticos. Nessa perspectiva, agdes como afirmar, prometer, explicitar, perguntar,
felicitar, injuriar, entre outros sdo atos do “dizer” que provocam certos efeitos como
aborrecer, entusiasmar, impedir, convencer, irritar, entre outros. Assim, o ato de fala
ndo desencadeia, apenas, as potencialidades 16gico-linguisticas da lingua, mas fazem,

também, um apelo aos implicitos situacionais — as estratégias de discurso.
ATOS DE LINGUAGEM

Tomando este conceito a partir de Ducrot (1987), diriamos que os atos de
linguagem resultariam de fatores semanticos que, embora se atualizem na fala, dizem
respeito a proprialingua, as suas regras e consequéncias | 6gicas.

Ja segundo Charaudeau (1983), trata-se de um encontro dialético entre dois
processos - 0 de producgdo e o de interpretacdo - inseridos num espaco fisico (o da fala)
e psicossocia. O ato de linguagem €&, portanto, um ato inter-enunciativo entre quatro
sujeitos, dois deles pertencentes a um circuito externo (o psicossocial) e os outros dois
inseridos em um circuito interno (o discursivo). Tais atos sdo resultantes de um jogo

entre o implicito e o explicito em circunstancias especificas do discurso.
ATRIBUIDO-INSTITUIDO

O *“atribuido/instituido™ diz respeito a significancia particularizada ou prescrita
dos sentidos e dos enunciados. Tomando por base Authier-Revuz (1998), trata-se de auto-
representacdes do dizer que se vai fazendo, tomando por base o discurso posto, enquanto

linguagem geral, sobre um outro discurso ou sobre o discurso do outro nainteragéo.

14 Estareferénciafoi citada na bibliografia, correspondendo a traduc&o para o portugués, datada de 1981.
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AUTOGENIA

Imagem que o sujeito tem de si proprio, em sua auto-referencialidade, ou seja,
uma percepcdo enunciativa espontanea e hipotética desse sujeito em s mesmo,

independente de influéncias ou pontos de vista externos.

AUTONOMIA RELATIVA DO FAZER CIENTIFICO

Feyerabend (1989:50) considera que na “autonomia relativa” os fatos existeme a
eles se pode chegar, independentemente de se ter ou ndo em conta, alternativas de uma
teoria a ser submetida a teste.

AXIOMATICA

Estamos chamando de axiomatica a instauragdo de convengoes fixadas a partir
de relaces tedricas, passiveis de multiplas interpretactes e realizacbes diferentes, mas

coerentes com a proposi¢do tedricainicial, da qual demanda suas generalizacoes.

BASES FILOSOFICAS DO DISCURSO UNIVERSITARIO INSTITUCIONAL

As bases filosoficas compreendem as direcGes do pensamento e 0s principios

organizadores do mesmo, enquanto préticaformal de investigacao de fatos.
BASES HERMENEUTICAS DO DISCURSO UNIVERSITARIO INSTITUCIONAL
As bases hermenéuticas dizem respeito a representacfes instituidas a partir de

experiéncias realizadas ou de constataces factuais que permitem emergir um universo

conceitual, considerando a “autonomia relativa”**® dessas experiéncias e fatos.

15 Feyerabend (1989:50) considera que na “autonomia relativa™ os fatos existem e a eles se pode chegar,
independentemente de se ter ou ndo em conta alternativas de umateoria a ser submetida a teste.
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BASES PRAGMATICAS DO DISCURSO UNIVERSITARIO INSTITUCIONAL

As bases pragmaticas se relacionam aos aspectos funcional, utilitarista e
gustavel do fazer cientifico, ou sga, as agBes académicas que ocorrem para uma
finalidade prescrita, com o intuito de gerar um conhecimento de natureza empirica,

embora de carater experimental e instrumental.

CAMPO DISCURSIVO

Termo utilizado por Maingueneau (1993: 116), definido como ““‘um conjunto de
formacgdes discursivas que se encontram em relacdo de concorréncia, em sentido

amplo, e se delimitam, pois, por uma posi¢do enunciativa em uma dada regido.”

CIRCUNSTANCIAS DO DISCURSO

Charaudeau (1983) define as circunstancias do discurso como

0 conjunto de saberes tidos como vaor de verdade entre os sujeitos da

linguagem:

- Os saberes supostos acerca do mundo (as préticas sociais partilhadas); e

- Os saberes supostos sobre os pontos de vista reciprocos desses
protagonistas (os filtros construtores de sentidos).**®

CLIVAGEM

Triagem de sentidos feita pelo sujeito considerando seus referenciais intra-
epistemolgicos e socio-histérico-culturais. Tomando por base Orlandi (1999:68),
poderiamos afirmar que nessa triagem de sentidos, os sujeitos se movimentam,
discursivamente, “entre o real da lingua e o da historia, entre 0 acaso e a necessidade,

0 jogo e a regra, produzindo gestos de interpretacdo.” A nosso ver, trata-se, pois, de

116 N ossa tradug&o do original em francés:

Nous définirons donc les Circonstances de discours comme I’ensemble des savoirs

supposés qui circulent entre les sujets du langage:

- savoirs supposés a propos du monde: les pratiques sociales partagées;

- savoirs supposés sur les point de vue réciprogues de ces protagonistes: les filtres
constructeurs de sens. (CHARAUDEAU, 1983: 25)



197

uma filtragem de sentidos, realizada pelos sujeitos, tomando por parametro, uma
relativizagdo entre os seus referenciais discursivos e 0s sentidos a que sdo expostos na

dinémica dos processos interativos.

CONCEITO

De uma maneira geral, entendemos o conceito como todo processo que torne

possivel a descricdo, a classificagdo e a previsdo dos objetos cognosciveis.

CONDICOES DE COERENCIA DO FAZER CIENTIFICO

De acordo com Feyerabend (1989:47-8) as ““condicbes de coeréncia” dizem
respeito a exigéncia de que as hipoteses a serem interpretadas ou testadas, em um certo

ramo do conhecimento, devem gjustar-se ao escopo tedrico ja existente.

CONDICOES DE INTERPRETACAO

Para Charaudeau (1983), as condigdes de interpretacdo representam a
interpelacdo dos sentidos pelos sujeitos, no crivo da referencialidade do contexto
histérico-cultural, e das condicdes de tensdo em que ainteracdo se realiza.

Ja Orlandi (1998:22) entende essas condi¢gBes como ““o espaco do possivel, da
falha, do efeito metaférico, do equivoco, em suma: do trabalho da histéria e do

significante, em outras palavras, do trabalho do sujeito.”

CONDICOES DE PRODUCAO

Segundo Charaudeau (1983), trata-se de agdes reciprocas entre sujeitos distintos em sua

heterogeneidade. Na perspectiva da produgdo, o “Eue é uma imagem de enunciador

construida pelo Euc. O Eue, portanto, é o traco de intencionalidade do Euc.””**’

117 Nossa traducéo do original em francés:

(...) JE€ est une image d’énonciateur construite par le sujet producteur de parole (JEc);
il est alors la trace de I’intentionnalité du JEc, dans cet acte de Production.
(CHARAUDEAU, 1983: 42)
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Ja para Branddo (1991: 89), essas condigdes constituem a instancia verbal de producdo
do discurso: o contexto histérico-social, os interlocutores, o lugar de onde falam, a

imagem que fazem de si e do outro e do referente.”
CONTRATO DE COMUNI CA(;AO

Charaudeau entende o contrato de comunicagdo como um espaco discursivo que
sobredetermina todo ato de linguagem. Nessa perspectiva, o contrato inter-relaciona

diferentes instancias enunciativas em torno de um mesmo propdsito discursivo. Para ele:

... 0 contrato de comunicagdo se compde de um espago de ‘limitacdes’, que
constitui condigdes as quais 0s parceiros ndo podem escapar; e de um espago
de estratégias, que compreende, de maneira potencial, os diferentes tipos de
configuragOes discursivas que dispde o0 sujeito comunicante para, a0 mesmo
tempo, satisfazer as condi¢des do contrato e realizar as intencdes que |he sdo
proprias. (CHARAUDEAU, 1994)M8

CONVENCOES SOCIAIS

As convengdes sociais dizem respeito a comportamentos estabelecidos a partir
de um acordo técito ou expresso, no interior de um grupo de individuos. Elas
representam compromissos, composi ¢des ou combinagdes entre sujeitos.

DELOCUTIVIDADE

Segundo Charaudeau (1992), no processo de delocutividade, ““o locutor impde

sua proposicdo de forma implicita.”**® Dessa forma, o locutor apresenta uma

118 Nossa traducéo do original em francés:

... le contrat de communication se compose d’un espace de ‘contraintes’ qui constitue
les conditions auxquelles les partenaires ne peuvent déroger sous peine de ne plus
pouvoir communiquer, e un espace de stratégies qui comprend, de maniére
potentielle, les différents types de configurations discursives dont dispose le sujet
communiquant pour, alafois, satisfaire aux conditions du contrat et réaliser les visées
qui lui sont propres. (CHARAUDEAU,1994: 36)

19 Nossa tradugdo do original em francés: “Le locuteur ‘laisse s’imposer le Propos’ en tant que tel,
comme s’il n’en était nullement responsable. Locuteur et interlocuteur ‘sont absents’ de cet acte
d’énonciation (...) comme s’il était délié de la locution (...)” (CHARAUDEAU, 1992: 575)
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proposicéo na qual se circunscreve de forma velada, ou sga, ele enuncia um dito como
se ele ndo fosse responsavel por esse dito. Assim, locutor e interlocutor estdo ausentes
do ato de enunciagdo, como se ele fosse desligado da locugéo.

A delocutividade transfere a forca ilocucionéria dos sujeitos para os sentidos em
si. Ela se caracteriza na superficie dos enunciados através de marcas de impessoalidade,
no uso de discursos relatados, pela auséncia de marcas explicitas de subjetividade, pelo
uso de assertivas com vozes apagadas, silenciadas ou implicitas, ou ainda, pea
explicitacdo de sentidos de um “outro”, constitutivo mas ndo mostrado. A delocutividade,
portanto, se apresenta como um trago enunciativo, que circunscreve o foco dos sentidos

em sua propria polifonia, enfatizando, dessa maneira, a polissemia destes.

DESIGNACAO

Termo empregado para indicar a natureza das caracterizagOes de sentidos e

enunciados, a partir de uma sequiéncia de tragos estabel ecidos como critérios.

DETERMINACAO

Limitacdo da extensdo de uma nogdo, delimitando seu significado a um sentido

Circunscrito em uma ou em um grupo de causas.

DISCURSO

- A DIMENSAO SEMIOLINGUISTICA

O discurso na dimensdo semiolinglistica procede a uma descri¢do pormenorizada
das circunsténcias em que ocorrem os comportamentos linguisticos. Conseguientemente,
identifica e compreende quais as decorréncias da movimentagao de sentidos, que vao além
dos significados e que contemplam as caracteristicas dos sujeitos envolvidos no processo
de realizacdo dos enunciados. Essa movimentacdo ocorre pela influéncia dos referenciais

de representacdo de mundo desses sujeitos e pelainfluéncia do meio social em que vivem.
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- A DIMENSAO HISTORICO-IDEOLOGICA

O discurso é efeito de sentidos entre locutores. (...) no funcionamento da
linguagem (...) pde em relagdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e pela
historia. (...) Asrelagdes de linguagem sdo relacfes de sujeitos e de sentidos e
seus efeitos sdo multiplos e variados. (ORLANDI, 1999:21)

DISCURSO ACADEMICO (DA)

Conceituamos o DA como uma manifestacdo de sentidos, vinculada a um
conjunto de conhecimentos inter-relacionados, que serve de base referencial para
caracterizar os sentidos construidos por um determinado grupo de sujeitos, que

compartilham de uma mesma postura académica.

DISCURSO AUTORITARIO

De acordo com Orlandi (1987: 154), o discurso autoritéario

€ aquele em que areversibilidade tende a zero, estando o objeto do discurso oculto
pelo dizer, havendo um agente exclusvo do discurso e a polissemia contida. O
exagero é aordem no sentido militar, isto &, o assujeitamento ao comando

DISCURSO CIENTIFICO (DC)

O conceito de DC, a nosso ver, contempla uma rede de pressupostos tedricos,
dispostos em um continuum de sentidos, que estabelece parametros académicos para a
insercdo dos sujeitos nesse continuum, de acordo com um processo de identificagéo,
adesdo ou reconhecimento epistemoldgico dos mesmos nesse processo. Nessa
perspectiva, estamos chamando de DC as construgdes de sentidos manifestadas através
de enunciados, em linguagem dedutiva e preditiva, que apresentam um conhecimento a
partir de uma organizacdo de fatos, inter-relacionando principios, conceitos e definicdes
tedricas, eaborados numa regularidade metodol 6gico- normativa e asseverados por um

conjunto de sujeitos, membros de uma comunidade académica.
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DISCURSO DA CIENCIA APLICADA (DCA)

Entendemos o DCA como o discurso fundador de questdes emergentes de uma
determinada pratica diagnosticada. A partir da insercdo de elementos tedricos —
andaimes cientificos dessas préticas — surgem outras percepcdes tedricas, neste caso,

advindas de diagndsticos proscritos na realidade vivida pel os sujeitos.

DISCURSO DE APLICACAO DA CIENCIA (DAC)

Concebemos o0 DAC como aquele gque parte da fundamentacéo tedrica, para
utilizar esses elementos em situacfes do cotidiano ou inseri-los em diferentes enfoques
relacionados a diversas &reas do conhecimento. O conceito de DAC diz respeito aos
sentidos voltados para uma operacionalizacdo de aspectos tedricos, tendo como meta

obj etivos pré-estabel ecidos pel os membros de uma comunidade académica.

DISCURSO EPISTEMOLOGICO (DE)

Conceituamos 0 DE como sendo o resultado das manifestagOes dos sentidos em
sua meta-existéncia, quer dizer, em sua génese e em sua capacidade de provocar uma
pluralidade de significacbes e de gerar novos principios, conceitos, definicdes,

objetivos, fatores e correlagdes na dimenséo geral do saber.

DISCURSO EPISTEMOLOGICO DA CIENCIA (DEC)

O DEC diz respeito a natureza filosofica em que se funda uma érea do conhecimento,
indicando suas bases geneaddgicas e seus suportes linglisticos, psicoldgicos, educacionais e
técnicos. O DEC abrange a magnitude dos sentidos enquanto vaor de verdade, ingtituido pela
variedade de significagdes, principios, conceitos, definigdes, objetivos, fatores e correlagoes,
gue e inter-relacionam numa dimensdo especifica do saber. Este discurso decorre de uma
organizacdo edtrutural de axiomas, postulados e assergles, geradoras de fendbmenos para
representar um conhecimento posto, basilar, modelar e Ssstemético.
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DISCURSO INSTITUCIONAL UNIVERSITARIO (DIU)

Concebemos o DIU como aquele que se ocupa de uma andlise do gerenciamento
politico-administrativo das universidades e das politicas educacionais direcionadas ao
ensino superior.

DISCURSO LUDICO

Na concepcéo de Orlandi (1987: 154), o discurso ludico

€ aquele em que a reversibilidade entre interlocutores é total, sendo que o
objeto do discurso se mantém como tal na interlocugdo, resultando disso a
polissemia aberta. O exagero é 0 ‘non sense’.

DISCURSO POLEMICO

Segundo Orlandi (1987: 154), o discurso polémico

€ aqguele em que a reversibilidade se da sob certas condigBes e em que o
objeto do discurso esta presente, mas sob perspectivas particul arizantes dadas
pel os participantes que procuram |he dar uma direc&o, sendo que a polissemia
é controlada. O exagero éainjuria

DISCURSO UNIVERSITARIO INSTITUCIONAL (DUI)

Conceituamos 0 Discurso Universitario Inditucional como a formadizagdo do
conhecimento, na dindmica dos sentidos de uma ingtituicdo universitaria. Entendemos estar
neste discurso os efeitos de sentido produzidos pelas vozes, pel os sentidos e pelos enunciados
vinculados a ingtituicdo — universidade — manifestados através. i) da producéo académica de
seus membros; ii) do registro documenta que historiciza as filiagdes epistemol bgicas desses
membros e que delineia o projeto cientifico-pedagdgico de instauracdo e funcionamento de
um curso superior; e iii) das representagfes decorrentes dessas filiagbes sobre o tipo de
profissonal que aingtitui¢céo objetiva preparar para o mercado de trabal ho.
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DOXA

Consiste de uma opinido com base em uma crenga, homologada ou ndo, como
um valor de verdade.

ELOCUTIVIDADE

Segundo Charaudeau (1992), no processo de elocutividade, ““o locutor situa o seu
dito em relacéo a si mesmo, revelando sua posicdo quanto ao que diz”"*?°. Tais posicdes
evocam opinides, apreciacoes, afirmacies, promessas e proposi¢cies concernentes as suas
imagens enunciativas. Essas manifestagbes estdo diretamente vinculadas a imagem do

outro - de seu interlocutor - que 0s sujeitos contemplam na composi¢cdo do seu dizer.

ENDOGENIA

Termo utilizado para designar a evolugdo enunciativa inconsciente, inerente a

cognicdo dos sujeitos e provedora de sua capacidade parainferéncia de sentidos.

ENSINANCIA-APRENDENCIA

Ensinancia e Aprendéncia tém sido a terminologia utilizada para marcar a dinémica
interacional do processo de ensinar e aprender, estabelecendo relagdes interativas de desgjo,
motivagdo, absorcdo, producdo, construcdo e criagdo, por parte do sujeito-ensinante — o
professor — e do sujeito-aprendente — o aluno. Convém distinguirmos das concepgoes de
ensnar e aprender, enguanto terminologia utilizada para marcar a transmissio de
conhecimentos pelo professor e a aplicaco/reproducdo desses conhecimentos transmitidos,
por parte dos aprendizes.

120 Nossa traducgo do original em francés: “Le locuteur ‘situe son Propos par rapport a lui méme’, dans
son act d’énonciation. Il révele as propre position quant a ce dit qu’il dit.” (CHARAUDEAU, 1992: 575)
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ENUNCIAGAO

Em sentido ampl o, a enunciagdo pode ser entendida como arealizacdo de umatroca
linglistica entre locutores, em circunstancias especificas. Essa realizac8o propriamente dita
congtitui a Situacdo de discurso que é materializada atraves dos enunciados. Ela consideraas
intencdes e os tipos de relagcdes entre os interlocutores, aém do referente.

Para Benveniste (1966'%), a enunciacdio é o ato de colocar a lingua em
funcionamento, realizado por sujeitos, circunscritos em um contexto. Trata-se de um ato
de apropriacdo da lingua em que a interagdo é preponderante, além de ser um fenémeno
que congtitui em si um fato, um acontecimento Unico, definido no tempo e no espago.

Ja Branddo (1991: 89) define a enunciagdo como a ““emissao de um conjunto de

signos que € produto da interacdo de individuos socialmente organizados,” marcada

pela singularidade.
ENUNCIADO

De um modo gera, os enunciados séo freglientemente empregados como sinénimo
de frase ou de um conjunto de frases consecutivas. Eles designam toda seqiiéncia acabada
de palavras de uma lingua emitida por um ou vérios falantes de umalingua. Além disso, séo
0s elementos responsaveis pela materializacdo linguistica do contetido do ato enunciativo.

Para Benveniste (1966), o ato de produzir um enunciado é a condic&o especifica
da enunciagdo. Ja segundo Charaudeau (1992), os enunciados, num sentido restrito,
podem corresponder a “proposta referencial” do ato de linguagem. Por fim, convém
citarmos a distingdo feita por Ducrot (1987) entre enunciado e frase, sendo o primeiro

considerado como um acontecimento historico e o segundo, uma construcdo linguistica.
ENUNCIATIVIDADE

Conjunto de propdsitos contidos na praxis social de um sujeito, declaradas em

suas agOes e colocadas em uma situagao especifica de atribui¢do de sentidos.

121 A citacso desta referéncia corresponde, na bibliografia, & traducdo para o portugués, datada de 1989.
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ESPACO DISCURSIVO

Termo utilizado por Maingueneau (1993:117), definido como ““um subconjunto do
espaco discursivo, ligando pelo menos duas formacdes discursivas que, supde-se, mantém

relacOes privilegiadas, cruciais para a compreensdo dos discursos considerados.”

ESQUECIMENTO

Entendemos que os esquecimentos dizem respeito as lacunas de sentidos no processo
enunciativo em si. Essas lacunas representam a auséncia de um dizer, traspassado pela
ilusdo do “dito que ndo foi dito”. Trata-se, assim, de sentidos nd&o concebidos,

entretanto, imanentes ao discurso, mas ndo proscritos, da e narealizacdo linguageira.
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ESSENCIA SEMICA

A esséncia sémica se refere aos aspectos congtituintes, especificos e gerenciadores
da producéo de sentidos, a projecdo de seus efeitos e a constituicdo de sentidos velados,
imanentes a esses sentidos produzidos. Trata-se de uma base semantico-estrutural, gerada
para congdtituir significados. A combinagdo desses significados, por conseguinte, ira
produzir os protétipos sentidurais desta esséncia.

ESSENCIA SEMICA
ASPECTOS ASPECTQS ASPECTOS PROJEQ/:\O CONS:I'I-
CONSTI- ESPECI- GERENCIA- DE TUICAO
TUINTES FICOS DORES EFEITOS DE
SENTIDOS
VELADOS
|
PLANO PLANO PLANO
COMPO- PROCE- MODU-
NENCIAL DURAL LAR
“NAO-
REPRE§EN- GENESE RE§TRI- DITO”
TACAO INTERPRE- COES PRES]ENTE
UNIDADES AMPLITUDE EQUIVA- FORMAL TATIVA SELE- IMPLICITO
MINIMAS LINGUIS- LENCIA ESTRUTU- DIRECIO- TIVAS DOS
DE TICA DE DE RADA NADORA PONTUAIS SENTIDOS
SIGNIFI- SIGNIFI- SIGNIFI-
CACAO CACAO CAGAO
PONTO PONTO DE PONTO
ESSENCIAL ISOLA- DE AMPLITUDE
DE MENTO DA VISTA PERLOCUCIONAL
SIGNI~FI- SIGNLFI» DA DOS
CACAO CACAO SIGNI~FI— SIGNIFICADOS
CAGAO
SIGNIFICAGAO SIGNIFICAGAO SIGNIFICAGAO
“TRANS- “TRANS- “TRANS-
LEXICAL” SEMANTICA” PRAGMATICA”
CRITERIO CRITERIO CRITERIO
DE
AE}RAN- OCASIO- VIRTUA- POLISSEMIA
GENCIA NALIDADE LIDADE &
SUBJETIVIDADE
LIMITE LIMITE LIMITE
DE DE DE
CLASSI- ESPECIFI- APRE- ANTERIORIDADE CONTINUIDADE POSTERIORI[)ADE
FICACAO CACAO CIACAO PRESCRITA CIRCUNSTANCIAL CONSTITUIDA
FIGURA 3: COMPOSICAO DA ESSENCIA SEMICA
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ETNOMETODOLOGIA

Para Garfinkel (1967), a etnometodologia se propde a analisar o conhecimento
dito de senso comum, para descobrir como este conhecimento € constituido, o que
produz, o sentido do que sga o conhecimento em si, e como € usado. De acordo com
este autor, o conhecimento ndo é um fendmeno mentalista, mas uma praxis. Para ele, a
prépria busca de um conhecimento é um conhecimento em si. Saber como se faz algo é
demonstravel apenas para quem o faz. Nessa perspectiva, a abordagem
etnometodol 6gica estuda os métodos realmente praticados ou utilizados pelos membros
de uma sociedade, no sentido de acompanhar com detalhes o que eles fazem (incluindo
suas formas de falar sobre o que fazem).

A partir deste conceito, torna-se possivel esclarecer a genea ogia epistemol égica
em que se fundam as instancias actanciais do contrato de comunicacdo na TS. O circuito
externo da representacdo do ato linguageiro, proposta por Charaudeau, esta relacionado
aos meta-procedimentos do processo enunciativo, enquanto que o circuito interno constitui
as agles do processo interativo, vinculadas a esses meta-procedimentos. Dessa forma, no
“mundo real” estdo fundadas as préaticas sociais e no “espaco de fala” essas praticas se

realizam no intervalo histérico da dispersdo sentidural das préticas linguageiras.
EXPLICACAO

De uma maneira geral, € todo processo tendente a tornar um discurso acessivel
a0 entendimento, eliminando dificuldades e conflitos em torno dos contextos e
determinando a causalidade dos fatos.

EXOGENIA

Termo utilizado para designar a agdo contextual do sujeito no processo

enunciativo, vista da superficie de seu discurso.
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FORMAGAO DISCURSIVA

Delinear-se-80 os estudos sobre formagdes discursivas, nesta pesquisa, a partir

da conceituacdo feita por Foucault (1969) quando afirma que:

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semel hante sistema de dispersdo, e no caso em que entre 0s objetos, os tipos
de enunciagcdo, os conceitos, as escolhas temdticas, se puder definir uma
regularidade (uma ordem, correlagdo, posicbes e funcionamentos,
transformagdes), diremos, por convengdo, que se trata de uma formacg&o
discursiva. (FOUCAULT, 1987: 43)

Ja para Branddo (1991: 90), uma formacdo discursiva diz respeito a um
*“conjunto de enunciados marcados pelas mesmas regularidades. (...) Ela determina ‘o

que pode e deve ser dito’ a partir de um lugar social historicamente determinado.”

FORMACAO IDEOLOGICA

Segundo Branddo (1991: 90), uma formacao ideoldgica ““é constituida por um
complexo de atitudes e representacfes que ndo sdo nem individuais, nem universais™,

mas que perpassam o imaginario sociodiscursivo dos sujeitos nelainseridos.

HETEROGENEIDADE

De acordo com Authier-Revuz (1982), trata-se de uma multiplicidade de
sentidos que se ancora no significado dos enunciados. Nesse sentido, os enunciados
podem ser deslocados de seus sentidos iniciais na atribuicdo de outros sentidos, de
acordo com a natureza contextual da enunciagcdo em que sdo apropriados. Assim, esses
enunciados permeiam uma diversidade de significacbes em outros discursos,
provocando efeitos sui generis em relacdo a sua significacdo inicial em seus discursos
de origem. A heterogeneidade pode ser congtitutiva ou marcada. Para a autora, estes
dois tipos representam duas ordens de realidade diferentes: a dos processos reais de
constitui¢do de um discurso e a dos processos ndo menos reais de representagdo, num
discurso, de sua constituicéo (FIORIN, 1997: 230).
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HETEROGENEIDADE CONSTITUTIVA

Segundo Authier-Revuz (1982), a heterogeneidade constitutiva é aguela que néo
se mostra no fio do discurso, ou sgja, o discurso ndo revela a ateridade na sua
manifestacdo. A autora considera esta heterogeneidade ndo-representével, néo-
localizével e pertencente a ordem do processo real de constitui¢do do discurso. Para ela,
apreende-se a heterogeneidade constitutiva pela meméria discursiva de uma dada
formacdo social. E a apreensio dos diferentes discursos que circulam numa dada
formac&o social, divididas em classes, subclasses, grupos de interesses divergentes e
pontos de vista multiplos sobre uma dada redlidade, que permite ver as relacOes
polémicas entre eles. Dessa maneira, a heterogeneidade constitutiva diz respeito ao
funcionamento real do discurso (FIORIN, 1997: 230-231).

HETEROGENEIDADE MOSTRADA

De acordo com Authier-Revuz (1982), a heterogeneidade mostrada representa a
inscricdo do outro na cadeia discursiva, alterando sua aparente unicidade. Para a autora,
esta heterogeneidade pode ser marcada, quando se circunscreve explicitamente, por
meio de marcas linglisticas, a presenca do outro (por exemplo, discurso direto, discurso
indireto, negagdo, aspas, metadiscurso do enunciador). Assim, a heterogeneidade

mostrada refere-se a voz do outro inscrita no discurso (FIORIN, 1997: 230-231).

HETEROTROPIA

Estamos chamando de heterotropia o fenémeno discursivo que ocorre quando os
sentidos estéo sujeitos a deslocamentos de significagdo. Este conceito foi adaptado, a

partir da idéia apresentada por Foucault (1966), quando afirma que:

As heterotropias inquietam, sem divida porque solapam secretamente a
linguagem, porque impedem de nomear isto ou aquilo, porque fracionam os
nomes comuns ou 0s emaranham, porque arruinam de antemao a ‘sintaxe’, e
ndo somente aquela que constréi as frases — aquela, menos manifesta, que
autoriza ‘manter juntos’ (ao lado e em frente umas das outras) as palavras e
as coisas. (FOUCAULT, 1995: 7-8)
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IDEOLOGICO-ATRIBUIDO

Termo usado para designar a consciéncia do sujeito, no que se refere a sua

circunscricdo em uma determinada formacé&o ideol 6gica.

IMAGEM

Tomando por base Orlandi (1999: 39-40), concebemos as imagens como
projecOes dialéticas fundadas na relac8o situacBes empiricas - lugares dos sujeitos -
posi¢Oes do sujeito no discurso. Dessa maneira, “um dizer tem relagdo com outros
dizeres realizados, imaginados ou possiveis.” Trata-se de um mecanismo do discurso,
constituinte das condi¢des de producgéo, cujo significado € imanente ao ““contexto socio-

histérico e a memoria (o saber discursivo, o ja-dito).”

IMAGEM SOCIAL SINCRONICA

Estamos chamando de imagem social sincrénica o conjunto de agGes de um
sujeito na contemporaneidade de sua existéncia. Essa imagem esta associada a seu
comportamento social, suas atitudes em relagdo ao processo historico, e sua postura
diante dos acontecimentos discursivos. Convém ndo silenciar que imagem é

dindmica, porque esta vinculada a congtitutividade historico-ideol 6gica do sujeito.

IMPLICITOS

De um modo geral, os implicitos sdo significacbes ndo expressas nos
enunciados, mas que o co-enunciador pode deduzi-las facilmente, a partir do que esta
dito. Em Ducrot (1987), é possivel inferir que se trata de sentidos que referendam uma

implicagdo entre o0 pressuposto e o subentendido.
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INCOMPLETUDE

Para Orlandi (1987: 194), a incompletude é definida como sendo ““o fato de que

0 que caracteriza qualquer discurso € a multiplicidade de sentidos possivel.”

INTENCIONALIDADE

Segundo Charaudeau (1983), “trata-se de um conjunto de inten¢es que pode
Ser mais ou menos consciente, mas que sao todas permeadas por uma coeréncia psico-
socio-linguageira.” N&o é, portanto, intencdo do autor ““reduzir o ato de linguagem a
um fenbmeno apenas consciente, ao contrario, trata-se de um fendbmeno considerado

sob 0 impacto do inconsciente e do contexto sicio-histérico.”*?

INTERACAO

Entendemos a interacdo como uma perspectiva diadica de negociacdo de
sentidos. Trata-se de uma troca linguageira entre interlocutores, permeada por saberes
partilhados e definida como um espago de construgdo e reconstrucdo das relagtes

discursivas entre 0s sujeitos e entre 0s sujeitos e 0s sentidos.

122 Nossa traduco do original em francés:

Il s’agit d’un ensemble d’intentions qui peuvent étre plus ou moin conscientes, mais
que sont toutes marquées au sceau d’une cohérence psycho-socio-langagiére. Nous ne
voulons pas reduire I’acte de langage a un phénomene qui reléverait de la seule
intention consciente. Nous voulons, au contraire, le prendre dans sa totalité, c’est-a
dire perméable aux impacts de I’inconscient et du contexte socio-historique.
(CHARAUDEAU, 1983: 42)
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INTERAGAO INTRAPESSOAL

Termo utilizado para designar a relag@o cognitiva associada a uma percepgao
mental de sentidos. Trata-se de um processo |6gico que parte de um pleito linguistico
com o objetivo de produzir um sentido.

INTERAGAO INTRAPESSOAL

INFERENCIA CONSCIENCIA

(e}

SUJEITO LINGUISTICA
INTRAVISIONA E SEUS ’
REFERENCIAIS CRITICA
PLEITO PLANO INTE- CLIVA- COM- REALI- CONS- CRIA-
LINGUIS- SEMICO RAGAO GEM TRATO ZAGAO TRUGAO GAO
TICO DISCUR- DOS DE DE DE DE
SIVA SEN- COMUNI- SEN- SEN- SEN-
TIDOS CAGAO TIDOS TIDOS TIDOS
CONSCIENCIA
INFERENCIA
LINGUISTICA

INTRAVISIONAL
CRITICA

FIGURA 4: COMPOSICAO DA INTERAGCAO INTRAPESSOAL

INTERACAO INTERPESSOAL

A interac8o interpessoal acontece a partir de uma negociagdo de sentidos entre
pelo menos dois sujeitos, um atuando na insténcia de produgdo e o outro, nainstancia de
recepcdo. Esse processo interativo é de natureza comutativa e se manifesta de forma
cumulativa e distribucional. A interacéo interpessoal perpassa dois ambitos da linguagem,
tais sgiam: o ndo-dito, posto ou subentendido e o dito, enunciado ou implicito.



213

INTERACAO
| NTERPE|SSOAL

-
PRODUCAO/ ~
RECEPCAO RECEPCAYQ/

PRODUCAQ

sty (SUHIO

¢
\\IENSAO | SIGNIFICACOES |—| SENTIDOS |—| DISCURSO |

POLISSEMIA/ POLIFONIA/
POLIFONTA POLISSEMI
MANIFESTAGOES
HETEROGENEAS
MULTIFACETARIAS
D s E | c R c c T A o
E | X M R E o o R u u
[ L P P | c N N A T T
L E L L \Y o F S N o o
A N i i A N | T s - R
R c c ¢ D s s | P G
A | I | A T c T o A
D A T T I A u s D
A D A A T D i T A
A u A D A
i A
D
A

FIGURA 5: COMPOSICAO DA INTERAGAO INTERPESSOAL
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INTERDISCURSO

De acordo com Branddo (1991: 90), a interdiscursividade é a “relagdo de um
discurso com outros discursos”, no sentido de que todo discurso nasce de uma interacdo
com outros discursos.

Para Maingueneau (1998: 86), trata-se de “um conjunto de discursos (de um
mesmo campo discursivo ou de campos distintos, de épocas diferentes (...) )”” em que se
apreende uma interagéo entre formagdes discursivas diferentes.

Segundo Courtine (1981: 54), o interdiscurso é “uma articulacdo contraditoria
de formacgdes discursivas gque se referem a formacgoes ideoldgicas antagonistas.”

Ja Orlandi (1992: 20) define interdiscurso como ““uma memdria do dizer” que
abrange o universo do dizivel e que fornece a cada sujeito sua realidade enquanto

sistema de evidéncias e de significacbes percebidas-aceitas-experimentadas.

LOCUTIVIDADE

A locutividade diz respeito a agdo enunciativa dos sujeitos no processo
interativo. Para Charaudeau (1992), ela envolve uma identidade psico-social, uma
identidade linguageira e um polo de referéncia, conjugados através de uma relacdo de
interdependéncia. NO processo interativo, 0S sujeitos tornam-se protagonistas da
locutividade tanto na comunicagéo interlocutiva (entre sujeitos) quanto na comunicagao

monol ocutiva escrita (sujeito-texto).

LUGAR DISCURSIVO

Para Maingueneau (1998: 93), o lugar discursivo diz respeito “a identidade dos
parceiros no discurso.” JA Pécheux (1969:18) opde o lugar, que se refere a datus
socioecondmicos ““dos quais a sociologia pode descrever o feixe de tracos objetivos
caracteristicos” (patrdo, empregado (...) ) as “formac@es imaginarias”, ito € aimagem que
0s participantes do discurso “fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro.” De acordo
com FHahault (1978: 58), o termo lugar € utilizado para designar, de maneira bem ampla, os

papés ingtituidos no discurso, insistindo sobre o fato de que o lugar deve ser pensado como
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relacdo de lugares: “Nao ha palavra que néo seja emitida de um lugar e que ndo convoque
o0 interlocutor a um lugar correlativo.” Para este autor, em uma relagcdo de lugares,
marcamos a0 mesmo tempo que lugar pretendemos ocupar e que lugar pretendemos
conferir a0 co-enunciador. Essas relacfes de lugares ndo so, contudo, livres criagdes dos

sujeitos, elas sAo instauradas a partir de um sistema de lugares pré-estabel ecido.

MANIFESTACOES DISCURSIVAS DO DUI

Termo utilizado para designar o discurso produzido por sujeitos circunscritos em
umainstituicdo universitéria, cuja producdo se filia a processos de normatizacéo, como:

i) temdticas definidas para producéo de artigos cientificos;

i) normas gerais e especificas de publicacdo em periddicos institucionais;

iii) regulamentacdo legal instituida para o funcionamento de cursos,

iv) documentos oficiais que hormatizam o funcionamento de cursos, a exemplo
das grades curriculares, fichas de disciplinas e resolucdes académicas; e

V) entrevistas, questiondrios e gravacdes em audio ou video, de acles
académicas (aulas, reunides, etc.) realizadas por sujeitos pertencentes a uma

instituicdo universitéria em contexto académico-pedagdgico.

MENTALIDADE DE ENSINO

Entendemos por mentalidade o conjunto de atitudes de um sujeito, reveladas na
sua pratica e decorrentes de seu envolvimento interativo com outros sujeitos ou de seu
engajamento em uma determinada atividade.

MISE-EN-SCENE
Termo utilizado por Charaudeau para designar a encenacdo feita pelos sujeitos

participantes do processo interativo para colocar em acdo um ato de linguagem.

V gjlamos como este autor representa o dispositivo de mise-en-scéne da linguagem:



| L ocutor -Emissor

| <4 Contratode—_ | I nterlocutor -Receptor |

Comunicagéo
Sujeito Comunicante € Sujeito Interpretante
(ser Psico-social) Projeto de (ser Psico-social)
<«—— Fda
T
| Enunciador | = Destinatério |
Atos >
(ser defala) Locutivos (ser defaa)
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Figura 6 — Dispositivo da Mise-en-scéne da linguagem (Cf. Charaudeau, 1992:644)

MULTIFACETARIEDADE

Termo utilizado para designar a diversidade de olhares discursivos, atribuidos
aos sentidos ou aos discursos em um determinado processo enunciativo ou numa

determinada realizagdo linguageira.

NATURALIDADE DISCURSIVA

Conceito desenvolvido por Noam Fairclough em sua Teoria da Consciéncia
Linguistica Critica. Diz respeito a todo fendmeno que, por sua abrangéncia
representativa em um dado grupo de individuos na sociedade, se comprova enquanto

valor de verdade em uma pratica social.
NOCAO
De um modo geral, a nogao representa as operagdes cognitivas que exprimem

imagens referentes as idéias ou concepgdes de um individuo acerca de um determinado

conhecimento.
PADROES SOCIAIS
Os padrdes sociais estdo relacionados a projecdo de prototipos, de arquétipos ou

de uma amplitude de acdes para os sujeitos. Dizem respeito a normas, atitudes e posturas

das quais 0s sujeitos se apropriam para ocuparem um espago discursivo nainteracao.
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PARADOXO

Termo utilizado para designar atribui¢des contrarias a sentidos postos (ja-ditos).

Tais atribuicdes podem ocorrer em relacdo a um mesmo sentido.

PERTINENCIA (RELEVANCIA)

De acordo com Groussier e Riviere (1996), trata-se da ““propriedade de um
fendmeno, evento, etc. de ter uma significagdo atribuida por um sujeito em uma dada
situacdo.”*%

Ja para Sperber e Wilson (1986), a pertinéncia é uma relacdo entre uma hipétese
e um contexto. Nessa perspectiva, um fendmeno € pertinente para um individuo, se e
somente se a0 menos uma das hipéteses manifestadas em torno deste fenbmeno é
pertinente para ele. Da mesma maneira, a pertinéncia de uma informagdo nova para esse
individuo depende da maneira como essa informagdo contribui para melhorar a

representacdo que este faz do mundo.

POLIFONIA

Segundo Branddo (1991: 91), a polifonia ““refere-se a qualidade de todo discurso
estar tecido pelo discurso do outro, de toda fala estar atravessada pela fala do outro.” Ja
Barros (1997: 35) emprega a palavra polifonia “para caracterizar um certo tipo de texto,
aguele em gque o dial ogismo se deixa ver, aquele em que sao percebidas muitas vozes.”

Para Ducrot (1987), o conceito de polifonia foi elaborado por Bakhtin para
categorizar os textos literarios. De acordo com Bakhtin, € necess&rio reconhecer que
vérias vozes falam simultaneamente, sem que uma dentre elas sgja preponderante e
julgue as outras. Nessa perspectiva, Ducrot (op. cit.: 172) estabelece como ““objeto
proprio de uma concepgao polifénica do sentido mostrar como o enunciado assinala,

em sua enunciacao, a superposicao de diversas vozes.”
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POLISSEMIA

Segundo Orlandi (1999: 36),

na polissemia, 0 que temos é deslocamento, ruptura de processos de
significagdo. (...) A polissemia é a fonte da linguagem uma vez que ela é a
prépria condicdo de existéncia dos discursos pois se os sentidos — e os
sujeitos — ndo fossem mdltiplos, ndo pudessem ser outros, ndo haveria
necessidade do dizer. A polissemia € justamente a simultaneidade de
movimentos distintos de sentidos no mesmo objeto simbdlico.

PONTO CEGO

Este conceito aparece inicialmente em Frege (1978) como sendo o limite de
materializacdo dos sentidos. Aqui, aplicamos uma heterotropia extensiva e passamos a
concebé-lo como significagdo inferenciada, integrante da polifonia/polissemia de um
espaco discursivo de sentidos, mas ainda ndo referencializada enquanto representacéo

convicta na proficiéncia sentidural dos sujeitos.

POSTO

Para Ducrot (1987: 20), o posto € o que o locutor afirma, constituindo-se
simultaneamente ao ato de comunicagado ““como se tivesse surgido pela primeira vez, no

universo do discurso, no momento da realiza¢éo desse ato.”

PRE-CONSTRUIDO HISTORICO

Termo utilizado para designar o posto constituido, instaurado na anterioridade
discursiva, que se apresenta como elemento fundador do processo enunciativo. Trata-se
de saberes partilhados ou lugares-comuns que sdo, a0 mesmo tempo, subjacentes a

superficie dos enunciados e imanentes a i nterdiscursividade da enunciagéo.

2 Nossa tradugdo do original em francés: “Propriété d’un phénomene, événement, etc. d’avoir une
signification pour un Sujet dans une Situation donnée.” (GROUSSIER & RIVIERE, 1996: 147)
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PRESSUPOSTO

Para Ducrot (1987: 13), 0 “pressuposto refere-se a natureza de um elemento
semantico veiculado pelo enunciado.” “Este pertence plenamente ao sentido literal.”” (op.
cit.: 19) Ele “é apresentado como uma evidéncia, como um quadro incontestavel (...),
como um elemento do universo do discurso.” (op. cit.: 20) O pressuposto € o que o locutor
apresenta ““‘como pertencendo ao dominio comum (...), como o objeto de uma cumplicidade

fundamental que liga entre si os participantes do ato de comunicacéo.” (op. cit.: 20)

PROCESSOS IDENTITARIOS

Termo utilizado para representar as particularidades, referentes as escolhas
discursivas do sujeito. Tais escolhas sdo crivadas em sua referencialidade polifonica, ou
sgja, na heterogeneidade constitutiva de seu discurso e na multiplicidade de vozes

constituintes do mesmo.

PROCESSOS PARAFRASTICOS

De acordo com Orlandi (1999: 36) ““0s processos parafrasticos sdo aqueles

pelos quais em todo dizer ha sempre algo que se mantém, isto €, o dizivel, a memoéria.”

PROPRIEDADE

Termo usado para designar qualquer qualidade, atributo ou determinacdo que

sirva para caracterizar um sentido ou para distingui-lo de outros.
PSICOSSOCIOLOGIA
Campo de estudos comparativos dos comportamentos dos individuos que,

tomados isoladamente ou néo, se caracterizam pelas suas relagdes de dependéncia em

relacdo aos grupos e as sociedades.
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REALIZAGAO LINGUAGEIRA

Termo usado para designar a dindmica do processo interativo, compreendendo
as atividades interlocutivas perpassadas pelo intervalo histérico de dispersdo dos
sentidos. Essas atividades se instauram no interior da enunciagéo e sdo demarcadas
através do processo de enunciatividade. Ja o intervalo historico é permeado pelas
tensdes, pelas incompletudes discursivas e pela oscilagdo socio-psicologicas dos

processos identitari os inerentes aos sujeitos participantes dos atos de comuni cagao.

REFERENCIALIDADE

Entendemos a referencialidade como as bases discursivas que balizam o
imaginério sociodiscursivo dos sujeitos actantes no processo enunciativo. Essas bases
comportam referentes de natureza historica, social, cultural, filosofica, psicolégica,
politica e linguistica, determinantes da circunscri¢cdo do sujeito em formagédo social, de
sua filiagdo em um espago discursivo e de sua alteridade enunciativa numa diversidade
de formacbes discursivas e ideol 6gicas.

REFERENCIALIDADE POLIFONICA

Termo usado para indicar a heterogeneidade subjacente as bases discursivas do
imaginério sociodiscursivo dos sujeitos. Essa heterogeneidade, por sua vez, € traspassada
por discursos de outros e uma diversidade de discursos distintos. Dessa maneira, as vozes

dos sujeitos sdo entrecortadas por vérias outras vozes e por Varios outros discurso.

REGULARIDADES

Entendemos por regularidades as evidéncias significativas, observadas no
cenario de pesguisa, que surgem a partir de uma andlise preliminar dos registros
coletados. Essas evidéncias aparecem como dados a partir de elementos muitas vezes

ndo previstos no projeto inicial, mas que se revelam na escansdo do corpus. Assim,
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emoldura-se com mais clareza o0 tépico a ser investigado, oferecendo uma maior

consisténcia as hipoteses definidas para a pesquisa.

REVERSIBILIDADE

De acordo com Orlandi (1987: 239), a reversibilidade é ““a troca de papéis na

interacdo que constitui o discurso e que o discurso constitui.”

SABER PARTILHADO

Para Charaudeau (1983, 1992), o saber partilhado diz respeito as informagOes

pressupogtas e reconhecidas pel os sujeitos i nteragentes em uma mise-en-scene da linguagem.

SCRIPTOR

Estamos chamando de ““scriptor” todo individuo capaz de produzir um texto,
observando as caracteristicas de género textual, coesdo e coeréncia, além de uma
adequacdo de registro linglistico. Este conceito foi adaptado a partir da idéia de
“scriptor”, apresentada por Willemart (1984) sobre a concepgao do texto literario.

SEMIOLINGUISTICA

Para Charaudeau (1995), a origem da semiolinguistica se funda nos processos de
““semiosis”, campo de conhecimentos que evoca a construgcdo de sentidos através da
relacdo “forma-sentidos” em diferentes sistemas semioldgicos. Nessa perspectiva, tais
sentidos sdo realizados através de um sujeito, uma inten¢do, um quadro de agdes e um
projeto de influéncias sociais. O outro elemento de fundacdo dessa &rea advém da
Linguistica com os estudos sobre a organizagdo linguageira dos comportamentos
linguisticos. Dessa forma, surge a semiolinguistica como um campo de estudos que

contempla uma dimensdo psi co-soci 0-semio-pragmatica da linguagem.
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SENTIDO

De acordo com Ducrot (1987: 31), “o sentido é valor semantico do enunciado.”
Ja Brand&o (1991: 92) afirma que para a AD ndo existe um sentido a priori, mas um
sentido que é construido, produzido no processo de interlocucdo, por isso deve ser
referido as condicdes de producdo (contexto histérico-social, interlocutores ...) do
discurso. Por outro lado, Groussier e Riviére (1996: 182) consideram o sentido como

uma interpretacdo possivel das palavras, considerando seus aspectos nocionais.

SILENCIO

Para Orlandi (1992: 13):

o siléncio € (...) ‘respiracdo’ (o folego) da significagdo; um lugar de recuo
necess&rio para que se possa significar, para que o sentido faca sentido.
Reduto do possivel, do mdltiplo, o siléncio abre espago para o0 que ndo €
‘um’, para o que permite 0 movimento do sujeito.

Entendemos que os siléncios se referem a essencialidade do significar emsi — o
ndo-dito implicito dos e nos sentidos. Eles representam os significados velados que se
ocultam na dispersdo dos sentidos, no intervalo histérico da realizacdo linguageira. Os
siléncios, por serem multiplos no processo de significacdo de sentidos, ndo sdo
depreendiveis na superficie do discurso. Sua existéncia se configura nos tracos

enunciativos e nas escol has sentidurais que os embutem na perspectiva do dizer.

SUBENTENDIDO

De acordo com Ducrot (1987: 13), o ““subentendido caracteriza a forma pela qual
um elemento semantico é introduzido no sentido.” Ele “permite acrescentar alguma coisa
‘sem dizé-la, a0 mesmo tempo em que ela é dita’””, permitindo ao outro tirar conclusdes
sobre 0 jadito. Dessa maneira, 0 subentendido ocorre no momento posterior ao ato de

comunicacao, ““como se tivesse sido acrescentado através da interpretacdo”™ (op. cit.: 20).
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SUBSTANCIA SENTIDURAL

Termo usado para designar o nivel de significagdo de sentidos, resultante da
unificacdo e individuacdo de uma meta, uma intencdo e uma adequacdo historica,
concebidas na simultaneidade, naidentidade e na genealogia de um processo interativo.

SUBSTANCIA SENTIDURAL
PROCESSO
INTERATIVO |
GENEALOG
SIMULTANEID
INDIVIDUACAO UNIFICAGAO
META IDENTIDADE INTENCAO IDENTIDADE ADEQUACAO
HISTORICA
ESSENCIA SEMICA
UNIFICACAO N
INDIVIDUACA
SOCIAL CULTURAL LINGUISTICA TEMPORAL IMAGISTICA
FIGURA 7: COMPOSICAO DA SUBSTANCIA SENTIDURAL

SUJEITO
- Concepcéo Benvenistiana

Um eu que se caracteriza pela sua homogeneidade e unicidade e se constitui na
medida em que interage com um tu - alocutario - opondo-se ambos a ndo-pessoa, ele (eu
- tu X ele) (Benveniste, 1966'*%). O sujeito benvenistiano é actante no processo
enunciativo e se funda nareferencialidade, consciente ou ndo, de suas crengas e valores.

Parainteragir na situac&o enunciativa este sujeito se apropria da lingua para dizer algo.

124 Egta referénciafoi citada na bibliografia, correspondendo & traduc&o para o portugués, datada de 1989.
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Além disso, esta em Benveniste a significagdo enquanto instancia discursiva de
atribuicio de sentidos realizada pelo sujeito. E no sujeito benvenistiano que surge a
pressuposicao cognitiva da intra-pessoalidade do individuo em sua referencialidade
discursiva, sugerindo a idéia de que o sujeito tem poder sobre a lingua e que esta se
realiza através das marcas de subjetividade. Trata-se de um sujeito, essencialmente

referencial, que se constitui no processo enunciativo através dainteracéo.

- Concepcéo Bakhtiniana

Vérias vozes a falarem simultaneamente sem que uma dentre elas sga
preponderante e julgue as outras (BAKHTIN - VOLOSHINOV, 1929'%). O sujeito
bakhtiniano se funda no fendmeno social da interacdo verbal porque se constitui através
de suas relagBes com o0 outro. Nessa perspectiva, este sujeito € polifénico no processo
enunciativo, porque toma consciénciade si através dos outros.

Para Bakhtin, esse dialogismo intra e inter-pessoal € a condi¢do constitutiva dos

sentidos que sdo concebidos em praticas linguageiras socialmente diversificadas e
1126

contraditorias. E nesse dialogismo que se entrecruzam “um discurso”?°, “outros
discursos™*" e “discursos outros”**® na dinamica da interacéo no processo enunciativo.

Dessa maneira, temos um sujeito que tece seu discurso polifonicamente, num jogo de

vérias vozes cruzadas que se complementam, se relativizam, ou se contradizem.

TAUTOLOGIA

Aqui entendida como necessidade de repeticdo analdgica de um sentido para

referenda-lo.

125 Citado na bibliografia como Bakhtin (1988).

126 O discurso construido por ocasizo do processo enunciativo.

127 Os discursos que traspassam o discurso construido nNo processo enunciativo.
128 Os discursos al udidos no discurso construido no processo enunciativo.
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TENSAO

Entendemos que a tensdo diz respeito a dicotomia consciéncia/inconsciéncia da
realizacdo dos sentidos na interacdo. Essa tensdo situa-se no entreposto do enunciével e

do realizdvel em termos de ac¢&o discursiva dos sujeitos.

TEORIA SEMIOLINGUISTICA (TS)

Um conjunto de principios fundados a partir de uma andise das acdes dos sujeitos,
na interacdo com a linguagem, em um processo de trocas de significados, permeados por
uma construcdo de sentidos, que contempla uma intenciondidade destes, num quadro de
acOes que esté inserido em um projeto de influéncias sociais. A TS abrange o fendmeno da

construcdo psico-socio-linguageira dos sentidos, através daintervencdo de um sujeito.

UNIVERSO DISCURSIVO

Termo utilizado por Maingueneau (1993: 116), definido como ““o conjunto de
formagdes discursivas de todos os tipos que coexistem, ou melhor, interagem em uma

conjuntura.”

VOZES

De acordo com Zoppi-Fontana (1997: 118), tomando por base Bakhtin,

as vozes representam os diferentes elementos histéricos, sociais e linguisticos
gue atravessam a enunciagcdo. Assim, as vozes Sao sempre vozes socials que
manifestam as consciéncias val orativas que reagem a (aos enunciados), isto é,
gue compreendem ativamente os enunciados.
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