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Resuma: Desenvolve-se neste trabalho um estudo sobre textos extraidos de didatica de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental 1I. Exempl icam-se, nesse recorte, alguns
textos de géneros variados como: crénica, poema, propaganda, tirinha, charge/cartum e suas
atividades interpretativas analisando-os como contribui¢éo as discussdes sobre desigualdades
sociais quanto a questdes étnicas, classe social, religido, faixa etaria, orientagdo sexual,
padrbes estéticos, linguisticos e outros, considerando-se que tais situagcdes precisam ser
revisitadas a fim de que a escola ndo perpetue preconceitos e esteredtipos, mas que amplie
capacidades de leitura de géneros em circulagdo social em luta contra discriminacgoes.
Objetiva-se verificar se a obra didética analisada pode contribuir para a formacéo de cidaddos
com desenvolvido pensamento critico e conscientes da m iversidade do mundo em que
vivemos. Analisam-se, portanto, esses textos e atividades a luz da Andlise de Discurso Critica
(ADC), Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) e o possivel didlogo com propostas que
promovam, ou ndo, interacdo entre os interlocutores (leitores projetados) nas atividades
interpretativas. Nessa breve apreciagdo apresenta-se relato de experiéncia com turmas de
sexto ao nono ano do Ensino Fundamental com abordagens relacionadas a depoimentos sobre
a discussdo: “qual o pior preconceito?”, que podem ser identificados em
http://www.educacaopublica.rj.gov.br/discutindo/discutindo.php?cod per=7, acessados no
periodo de 2008 a 2010.

Palavr as-chave: desigualdades sociais; multidiversidade; textos; ADC; interlocutores.

INTRODUCAO

“O texto € umamaquina preguicosa, esperando que o leitor faca a suaparte” (ECO,

Umberto. 1986, p.55).

O presente trabalho esta vinculado aos Grupos de Pesquisas e Estudos em Andlise de
Discurso Critica e Linguistica Sistémico-Funcional, do Instituto de Letras e Linguistica
(ILEEL), da Universidade Federa de Uberlandia (UFU) e em Linguistica Aplicada,
Tecnologias e Educagdo, da Universidade do Grande Rio  ofessor José de Souza Herdy”
(UNIGRANRIO). A proposta, neste presente trabalho, é apresentar uma breve amostragem de
textos e atividades interpretativas, de uma midia impressa, obra didatica de Lingua
Portuguesa, destinada para o sexto ap nono ano do Ensino Fundamental e que foram
trabalhados em turmas de Ensino Regular de Rede Particular de Ensino, com turmas de EJA
(Educacédo para Jovens e Adultos) e que, pretende-se, possa ser estendida a turmas de Pos-
Médio, em Escola Técnica de Salde. Considera-se importante destacar que 0 assunto dessa
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pesquisa surgiu de preocupacdo com a funcdo educativa e, consequentemente, com os efeitos
gue podem ser extraidos a partir dos textos e as formas em que esses séo trabalhados,
especialmente quando integram uma obra didética que chega as méos de educad alunos,
familiares, a sociedade em geral, e que pode expandir a outras midias interativas, a exemplo
do site citado aqui neste trabalho e que foi pesquisado pelos alunos.

Neste artigo, destacamos a obra de Lingua Portuguesa intitulada “Portugués:
Linguagens”, doravante PL, de autoria de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalh&es, composta por quatro livros no total, sendo para cada série do Ensino
Fundamental 11 (6° ano até o 9° ano). Procura-se investigar se, através das leituras e da analise
de alguns textos: crdnicas, poemas, cartuns/charges, propagandas e tiras selecionados para a
pesquisa com livro didatico, conduz-se, ou ndo, a constatacdo de que esses materiais
pedagogicos, objetos de pesquisa, possibilitam a instrumentacéo do professor na formacéo de
cidad@os conscientes de seu papel em um mundo pautado pela multidiversidade, portadores
de um pensamento critico e autbnomo.

Considerando-se que o papel do professor € o de ser mediador diante dessa cultura
midiatica no ambito escolar transformando esse local num espago de inclusdo social, onde
todos tenham o0 mesmo acesso as informagdes, aos meios ~ comunicagdo, a igualdade de
oportunidades (FONSECA, 2008), enfatiza-se 0 quanto o uso de textos contribuem para que
essainclusdo ocorra e promova o compartilhamento de saberes.

Portanto, a problemética deste trabalho intenciona, por meio de Andlise Critica do
discurso', sem perder de vista as interacdes sociais (sociointeracionismo),”> e os estudos com
base na Linguistica Sistémico-Funcional que se (re) constroem nas interacdes dialéticas, a fim
de que se perceba nos textos da colecéo didatica em estudo, aqui vista enquanto documento de
midiaimpressa, a dinamica das diversas préticas sociais nas quais se pode chegar ao outro.

A aplicagdo dos textos com os relatos que podem ser verificados em apresenta uma
formade enriquecer o que foi estudado, contribuir com informagdes/conhecimentos e permitir
gue professores, alunos, demais membros do espaco educacional, familiares dos alunos,
comunidade em geral ampliem as formas de agir no mundo por meio da linguagem e, dessa
forma, participar da construgdo do conhecimento. Essetipo de interagdo — gerado pelo suporte
— ainternet — pode ser motivo de trabalho em sala de aula, aproveitando 0 momento para se
questionar o tipo e a qualidade de leitura de acordo com os diferentes suportes onde sdo
veiculadas.

Procuramos entender o processo de desenvolvimento das idades de interpretacéo
dos textos selecionados na obra em estudo, a fim de verificar se esses textos séo utilizados
como meros pretextos ou se promovem realmente uma dindmica entre saberes, objetos e
praticas de ensino que podem culminar, por exemplo, na participacdo em “ debates virtuais”
gue permitam ainteratividade.

Além de vermos os textos como portadores de vozes, no da polifonia,
ferramentas ou outra denominacdo que possa ser apropriada que 0Os representem na
gualidade de serem multiplos veiculos pedagogicos, pretendemos analisa-los ndo apenas
como atividades proprias de uma relagcdo do universo escolar, mas, também, no processo de

1 Andlise Critica do Discurso: (ACD) — linha britanica de estudos sobre discurso, que assume papel de descricao
sociolégica do trabalho cientifico por meio da investigagdo linguistica, oferecendo atencdo ao processo de
producdo einterpretacdo textual caracterizados por tensdes sociais.

2 Sociointeracionismo: em torno deste tema, a partir dos PCN de Lingua Portuguesa, pretendemos refletir sobre
possibilidades discursivas quando da produgdo de documentos (os textos que analisamos) a respeito do que as
atividades interpretativas propdem na obra Portugués: Linguagens para ainterago social.
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construcdo de agdes que promovam valores de vida e perspectivas cidadas de acordo com as
necessidades e direitos da sociedade contemporanea em expressar opinides, desabafos,
catarses e buscar envolvimento nas préticas sociais.

Interessa saber se a partir dos textos estudados, os alunos despertardo para a
curiosidade de buscarem outros textos afing/historias para a construcdo do espaco de
apresentacdo de outras vozes sociais. Insistimos nessa questdo de formagdo identitaria e
construcdo do conhecimento, pois pretendemos ver se esse enfoque pode ser percebido nos
textos e abordagens que os autores da obra utilizam, pois sabemos da importéncia de
partirmos da realidade social dos alunos e que, muitas vezes, a realidade social apresentada
num LD pode levé-los a reprimir suas verdadeiras identidades, que podem néo lhes parecer
pontuadas e legitimadas pelo livro didatico, mas, possivelmente, no espago virtual o discente
e outros atores sociais podem expressar sua voz porque tal ferramenta evidencia a
possibilidade de interacdo do visitante, que responde ou opina em relacdo ao que foi
publicado.

Por meio desse novo tipo de acesso a informagdo, ndo s a leitura se diversifica como
se amplia. Diferente do “boca aboca’, dos comentérios realizados por leitores em bate-papos,
ou da proépria circulagdo nas salas de aula, a participacdo ativa e imediata do leitor virtual
parece prolongar e expandir oS textos. Essa nova caracteristica ou funcdo do género,
modificada pelo suporte, traz consequéncias inovadoras, na qualidade da leitura realizada.
Intensifica-se, assim, a interacdo entre os participantes (0s usuarios das redes) nesse novo
modelo promovido pela cultura digital. Segundo Lucia Santaella, no ciberespaco, “a
comunicacdo € interativa, ela usa o codigo digital universal, ela € convergente, global,
planetéaria (...)” (p. 72). Desse modo, portanto, a partir das atividades desenvolvidas nos
espacos virtuais a dindmica da participacéo pode ser acentuada.

O presente trabalho visa, portanto, através da andlise dos textos e atividades
interpretativas dessa colecdo didatica e do site visitado responder as seguintes perguntas de

pesquisa:

1) De que forma os topicos dos textos selecionados contribuem para uma
formagdo cidada?
2) Em gue medida as atividades propostas com os textos permitem ao aluno agir

no mundo social, pensando criticamente e expressando diferentes vozes acerca do topico que
se apresenta as reflexdes?

3) A variedade de géneros textuais (crbnica, poemas, charges/cartuns,
propagandas e tiras) compatibiliza com arealidade social em que o aluno se insere?

Para que as propostas desse trabalho possam ser alcancadas € importante verificarmos
temas que contribuam para atingirmos respostas aos nossos questionamentos, entre eles:

» 0 discurso e 0 socioconstrucionismo, a fim de problematizar as expectativas da
contemporaneidade e educacdo, com formagdo de valores vida, pensamento critico,
atitudes cidadas;

* a interface com a interdisciplinaridade e os textos ab os a fim de observar de
gue modo uma obra didética de lingua materna dialoga com as demais disciplinas do
curriculo, favorecendo esse didlogo interdisciplinar que tanto buscamos.

2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

H& agui um compromisso com a investigacdo quanto a aspectos que possam ser
visualizados num Livro Didético e no site de “ Extensado: Pré-vestibular social “ Discutindo sua
opini&o: qual o] pior preconceito?’ visitado no enderegco
http://www.educacaopublica.rj .gov.br/discutindo/discutindo.php?cod per=7. Nosso recorte se
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insere onde, numa selecao de textos e topicos de atividades interpretativas, embasados nesses
textos, se pretende verificar a polifonia que dialogue com temas relevantes e, efetivamente,
pautados em assuntos significativos a formacdo de valores essenciais para a vida em
sociedade.

Por isso, 0 uso da Internet vem sendo cada vez mais estimulado por professores em
atividades didéticas interdisciplinares com os propositos de ampliarem a interacdo professor-
aluno, aluno-aluno-membros da unidade escolar-familia-comunidade a fim de expandirem os
processos educativos para além do tempo e do espaco fisico da sala de aula e fazerem com
gue os alunos tenham mais oportunidades de construirem o seu conhecimento, suas opinioes,
suas criticas.

Contudo, tanto o Livro Didatico quanto o site “Discutindo sua opinido: qual o pior
preconceito?’ ndo podem ser entendidos fora de seu contexto social. les s&o, na verdade,
produtos culturais produzidos segundo asnormas, aldg e a ideologia da sociedade em que
estes se inserem. O discurso que cada um deles traz no bojo é o lugar de encontro entre a
lingua, ahistéria e a ideologia.

Considerando-se 0 texto como um produto de interagdo social e do us no jogo das
relacdes entre os usuarios de uma lingua natural, seguimos aqui em busca de fundamentagdes
tedricas que possam permitir o didlogo para enfrentar lacunas que separam textos de
contextos e atividades que contribuam para que o texto possa ser lido, compreendido,
interpretado, analisado e que possa propor efetivamente o que os tedricos chamam de
interacionismo-sociodiscursivo, doravante ISD.

O ISD, em linhas gerais, postula que hgja interacdo no intuito de se comunicar, por
meio de atividades que sdo desenvolvidas com base em textos e que, através desses textos e
atividades possam ser concretizadas as implicacdes sociais de diferentes géneros, formadoras
de atitudes cidadas.

Para muitas familias o livro didético é adnicafonte leituraa que elas tém acesso e,
a partir dai, se a obra oferece textos instigantes, essa € uma oportunidade de proporcionar-se
uma “ experiéncia tnica com o texto literario” (ZILBERMAN, 1990, p. 18), que pode levar 0
leitor a buscar outras fontes de leitura, adquirir novas vivéncias e a refletir sobre o seu
cotidiano.

Ainda ao darmos énfase a este contexto, podemos observar a pertinéncia desses
estudos sobre o LD e o “ Discutindo sua opinido: qual o pior preconceito?’ porque o0 que mais
importa para a bagagem cultural do aluno é o que podera vir a ser promovido, com as leituras
de textos e propostas de trabalho, para a formacéo de de vida e n&o apenas ler textos e
fazer exercicios de interpretacdo, mecanicamente, e que ndo tratam a cultura com a seriedade
eacriticaque é de direito do povo.

O I1SD defende que as interagbes assinalam um papel preponderante para a aquisi¢ao
da linguagem, queremos observar até que ponto ocorre essa abordagem interativa que traduz
as vozes que se encontram nas entrelinhas dos textos e que contemplam as ideias dos autores
daquilo que se pretende fazer ouvir. De acordo com Bronckart (2006, p. 55), “€é na propria
construcdo do social que se situam as organizacdes sociais’ .

Para isso, € necessario que fagamos inicialmente esse dos textos que
foram selecionados para essa anélise e pensemos sobre 0 que encontraremos adiante, quando
ocorre a participagdo no site. Temos para a andlise, portanto, nos volumes destinad sexto
ano ao nono ano, a proposta que pode ser visualizada nos quadros a seguir:

Quadro 1.1 representa o que se analisou no volume do PL destinado ao 6° ano:
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Quadro 1.2 representa, atitulo de informacao, o que se encontra no volume do PL destinado
ao 7° ano, ndo utilizado em nossa andlise para este trabalho:
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Quadro 1.3 representa 0 que se encontra no volume do PL destinado ao 8° ano
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Quadro 1.4 representa o que se analisou no volume do PL destinado ao 9° ano
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O LD e aproposta do site sdo participantes do universo escolar, pois sao elaborados de
forma a auxiliar para atendimento as necessidades de (re) conhecimento e (in) formagdes
educacionais importantes para a contribui¢cdo da critic e exercicio de valores e préticas
cidadas. Os contelidos, entre eles os textos, em relagdo a realidade em que se insere, deve
permitir a formagdo de posicionamentos importantes na construgdo do conhecimento do aluno
e, consequentemente, da sociedade na qual esta inserido.

3. ANALISE DE TEXTOS SELECIONADOS E INTERPRETACAO NOS VOLUMES
DIDATICOS E SITE “DISCUTINDO SUA OPINIAO: QUAL E O PIOR
PRECONCEITO?"

Pelo que pudemos exemplificar, a visdo de mundo (re) apresentada numa obra didética
ou no site “ Discutindo sua opinido: qual o pior preconceito?’ pode exercer alguma influéncia
na construcéo de identidades dos alunos que utilizam o material impresso ou virtual. A analise
dos livros das quatro séries finais do ensino fundamental e dos exemplos extraidos do
mencionado site levou-nos a seguir a sequéncia que foi elaborada pelos autores da obra, com
a identificacdo e classificacdo dos topicos presentes até a parte que delimitamos, que foram
distribuidos em cinco partes, de acordo com a quantidade total de textos que selecionamos. A
funcéo social desses textos, a representacdo de mundo a partir deles e da forma em que
eles foram “dissecados’ pelos autores nas questdes de do do texto, no recorte de
compreensdo e interpretacdo, foi onde nos atemos para este trabalho.

Deste modo, através do estudo das categorias de tOpicos presentes em cada midia
analisada, ou seja, 0 LD e o SITE “Discutindo sua opinido: qual o pior preconceito?’, foi feita
a caracterizagéo das especificidades retratadas em cada unidade tematica estudada, ou seja, as
abordagens textuais previstas, e as questdes problematizadoras da realidade social que eles
trabalham, a fim de que cheguem aos educadores e alunos as propostas, tanto dos autores,
guanto dos documentos oficiais aos quais esses suportes textuais devem atender.

Aqui, esclarecemos um pouco mais sobre essa abordagem o0s topicos que citamos
anteriormente e referimo-nos a alguns exemplos encontrados na obra em analise:

* topicos tradicionais, sdo 0s topicos com assuntos atemporais (ex.: relacionamentos),
etopicos pés-moder nos, que tratam de assuntos da contemporaneidade (ex.: ternura).
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* topicos globalizados, preocupados com aintegracdo de diferentes contextos globais
(ex: Carta ao Pleitosceno, que aborda sobre experiénci  cientificas), e topicos localizados,
preocupados apenas com questdes setoriais que parecem atingir o ambito da globalizacao
(ex. comprar ou nd comprar presentes para o dia das méaes) — cf. 8° ano. Unidade 3:
Consumo — Capitulo: Ser ou ter? Eis a questdo. Texto: Ser filho & padecer no purgatorio.

Em meio a essas exemplificagdes sobre topicos tradicionais, globalizados, localizados
e 0s demais que sdo lidos aqui, queremos destacar, especialmente quanto a esses topicos
globalizados, o que podemos ler em Santos (2002) que orienta que, para haver um processo
de globalizacdo, necessariamente, tem que haver um de lizagdo. Em suas palavras, a
producéo de tépicos globalizados

€ 0 oonjunto de trocas desiguais pelo qual um determinado produto,
condicdo, entidade ou identidade local estende a sua influéncia para além das
fronteiras nacionais, desenvolvendo uma capacidade de designar como local
outro produto, condicdo, entidade ou identidade”. (SANTOS, 2002, p 63)

* topicos descontextualizados, tratados de forma genérica, como se vélidos para
qualquer situacdo (ex.: uma festa, como se todas as festas, em todos os lugares e de qualquer
tipo, fossem festejadas da mesma forma), e tépicos contextualizados, inseridos em contextos
culturais ou situacionais (ex: anoite de S&o Silvestre no pais onde vive a menina dos fosforos,
no LD do 6° ano).

 topicos multiculturais, que reconhecem a pluralidade cultural e suas diferencas
inerentes (ex.: diferencas culturais) — cf. o didlogo da patroa (branca) com a empregada
(negra) sobre desfilar na escola de samba;

* tOpicos estereotipadores, que, na tentativa de reconhecer a diversidade, atribuem
identidades essencialistas a determinados grupos (ex.: alguns esteredtipos relacionados a
cidades), e tépicos diferenciadores, que tratam de diferencas que coexistem, sem se
preocupar com a atribuicdo de identidades uniformes (ex.as diferentes profissdes:) — cf. o
texto “ A vocagdo de Geraldinho”, no LD destinado ao 6° ano;

* tOpicos legitimador es de identidades através da difusdo de identidades socialmente
aceitas (ex.o texto dos pais numa cerimbnia de casamento:), e tOpicos que permitem a
construcao de identidades de projeto, através da resisténcia e sugestdo de alternativas as
identidades legitimadoras (ex.: historias de vida e experiéncias pessoais) — cf. “0s meninos
morenos’, de Ziraldo, também no LD do 6° ano.

H& muitas consideragbes que podem ser empregadas para as atividades de leitura e
interpretacdo textual. Entendemos que apenas as aulas Lingua Portuguesa e uma obra
didética ndo dao conta de uma série de particularidades importantes a formagdo do aluno,
como um todo, para atuar na sociedade com valores e préticas cidadas. Por isso insistimos que
a interdisciplinaridade contribui para essa perspectiva desenvolvida com base em obra
didatica, na sala de aula, com a ajuda dos recursos da Internet e navida.

Enfatiza-se essa importancia reportando-nos a Resende (2009, p.12), que apresenta-
nos que uma caracteristica fundamental dessas abordagens criticas nos estudos da linguagem
€ a interdisciplinaridade. A autora ainda sugere que pesquisas discursivas criticas estejam
baseadas na identificacdo de problemas sociais que possam ser investigados por meio da
andlise situada em textos.

No texto da unidade trés, um relato pessoal, conta-nos a histéria da infancia do autor
gue se confunde com a formacédo do povo brasileiro, pois 0 autor narra que ao chegar a nossa

terra 0 homem branco “encontrou meninos com a carinha | & de todos os meninos que
viviam nas florestas imidas da América ou das atas montanhas dos Andes. Nessa viagem
pelo mundo real eo mundo dafantasia explorados na o naatirinha que representa

a criatividade dos alunos a partir do pedido de um trabalho passado pela professora, para o
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gual a turma ndo mede esfor¢cos em realizar, conforme podemos observar no exemplo,
extraido do LD destinado ao 6° ano, pag. 19:

Exemplo 1:

.\M.;I:;-mr*‘_'ﬁ;ta )]
) T ey

M Naw hl.l.u U< Lo (v s ')
| al &_ipl't ST B0 85 [rages e v oy
ki l'l'lnm"_\' O erthsdierio |
MU tHS et |

Qubannh

8 Corsldimander o comesn,” respotiln' Mlor aue o sntmel winufll do i Fellre st
('ﬂfg@” L= f-"\i‘ll"\-‘-ﬂ-'-i Y Bcrriio Wi

Essa simples ilustracdo (Exemplo 1) ja sugere 0 quanto € necessario que, antes de
iniciar o trabalho de um capitulo tematico com as turmas, o professor leia, aqui nesse caso,
alguns contos maravilhosos para suas turmas e/ou os estimulem a tecer comentarios sobre
diferentes versdes de um mesmo conto, a linguagem em q 0 conhecem, sgja na versao
impressa ou cinematogréfica, quais enredos s& mais co guais personagens se
destacam... Sugerir que criem histérias/desenhos/tirinhas, etc., com essa tematica,
personagens, enfim, que se aproximem do texto e com ele, desenvolvam novas possibilidades
de interacdo e analisem se ha preconceitos nas histérias dos contos maravilhosos.

Num outro exemplo, vemos que as questdes identitarias deixam marcas que séo
consideradas como “normais” nas relagdes interpessoais que devem ser pautadas pelo respeito
as diversidades. Vejamos que no exemplo a senhora que o discurso se julga excluida de
uma programacao que ela mesma supde que seja destinada apenas para um grupo de pessoas
no qual ele esta descartada, mesmo que tenha interesse em participar.

Exemplo 2
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Na atividade prevista no LD sugere-se que o aluno dé sua opinido: Por que a mulher
desse cartum n&o seinclui entre as mulheres brasileiras? (LD, 8° ano, p.20).

O importante ao lermos um texto ndo é fazé-lo de forma mecéanica, mas dindmica no
sentido de buscar significados para o0 material que lemos. Problematizar, inquirir, arguir,
debater sobre 0 contetdo nos leva a descobertas importantes para a formagdo identitaria. As
reflexdes permitem a construcdo de conhecimentos. Segundo Fairclough, “néo existe andlise
objetiva de textos, pois ndo é possivel descrever simplesmente ‘0 que esta Ia& sem a
participacdo da subjetividade do analista” (FAIRCLOUGH, 2003, p.14).

No site “Discutindo sua opinido: qual o pior preconceito?’, as discussdes acerca do
preconceito se desdobram em outras formas de agredir o outro, até recordam que ha
“agressan” desde o nascimento, “quando o bebé recebe a primeira palmada”, até quanto a
opcao seao credo gque escolhem professar, de acordo com 0 exemplo postado no site:

Exemplo 3

As pessoas ainda sofrem preconceitos e sdo muito judiadas. Esta questédo é
para muitos evangélicos, catélicos, macunbeiros, homosexuais (sic). Outras
coisa, muitos s6 querem criticar (sic). Tudo bem que cada um tem sua
crencga, sua opinido, ndo € proibido ficar calado, mas gue falar com
respeito e consideragdo, pois todo nés (Sic) somos humanos e merecemos
respeito pela nossa escolha. Acho que muitas coisas ainda existem, inclusive
coisas do passado, mas temos que mudar essa situacao...

annakarollinna, 31/05/2008

De acordo com as tematicas desenvolvidas em cada unidade da obra didatica aqui
citada é importante verificar se essas atividades pontuam situacdes reais de necessidade para
gue o auno se motive a participar oralmente, por escr em dramatizaces e outras
possibilidades criativas e dindmicas. O LD o0s apresenta, entre outros, o seguinte exemplo, de
uma propaganda que pode ser verificada na pag. 49 do volume destinado ao 9° ano:

Exemplo 4
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Na proposta dos autores foi elaborada uma atividade (cf. livro didatico Portugués:
Linguagens, a p.50):

O anlncio estimula os empresarios a se envolverem com causas
relacionadas com a preservacdo ambiental. Com base nesse dado e depois observar a
imagem do anuncio, explique a ambiguidade do enunciado principal.

O LD apresenta a seguinte respostaz O enunciado sugere que alguns
empresarios infelizmente sd tém olhos para os lucros (no caso, representados pela nota de
cem ddlares) e convida-os para notar a existéncia de outra area verde que precisa ser
preservada, bem como, nas postagens do site pode-se notar que hé relatos sobre a importancia
da valorizagdo aos funcionarios que trabalham nas empresas e que devem ser respeitados,
com salarios dignos e direitos trabalhistas a fim de que trabalhem com vontade de contribuir
com seu melhor papel.

Em muitos comentérios dinamizados no site “Discutindo sua opinido: qual o pior
preconceito?’ supOe-se que houve, também, debates sobre 0 tema“ natureza’, especialmente,
a natureza humana e isso motivou os alunos e outros professores da escola a buscarem outras
propagandas que abordassem sobre o tema. Entre varios exemplos de anuncios trazidos pelos
alunos e atividades que foram elaboradas para aprofundar as reflexdes sobre essa temética
escolhemos uma das propagandas e as atividades que foram trabalhadas com ela:

Exemplo 5

01) Explique o porqué do conjunto imagético presente na propaganda: mae, filho e a
plantinha:

02) Qual o trocadilho existente na palavra CASA na frase “ Cuidando bem da nossa
casa'?

03) Retire da propaganda o slogan e a frase de efeito:

04) Qual foi a intencdo do autor da propaganda a0 usar 0 pronome possessivo na
primeira pessoa do plural em “ Cuidando bem da NOSSA casa’?
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05) Qual o efeito de sentido em colocar o verbo CUIDAR no gerindio?

06) Qual a mensagem implicita no trecho “ para um futuro melhor” (mostrando que o
HOJE néo étdo bom assim)?

07) Por que sera que a figura do pai, “0 homem da casa’, ndo aparece na propaganda’?
Que outra auséncia pode ser observada e que poderia ser indicativo de alguma forma de
possivel preconceito? Desenvolva um comentério critico de, no maximo, dez linhas.

08) Acrescente um advérbio de intensidade a frase “ Cuidando bem da nossa casa’ e,
em seguida, expligue a mudanca gque essa classe gramatical provocou na oracdo. Apds sua
explicacdo, elabore um comentario critico sobre onde vocé gostaria que houvesse mais 0 Uso
de “ advérbios de intensidade’.

09) Quais sdo as duas cores predominantes no anincio?  que isso pode indicar,
afinal? Analise:

10) Crie uma histéria em quadrinhos utilizando imagens e palavras da propaganda em
questéo:

O site “Discutindo sua opinido: qual o pior preconceito?’ aberga e conduz a relatos
dos mais variados formatos, mas néo inviabilizao LD, porque, em muitas escolas da Rede
Plblica, por exemplo, embora haja laboratorios de informatica nem sempre ha quem saiba
utilizar esses recursos ou executar a manutencéo desses. O que importa pedagogicamente sdo
as formas com as quais professores e alunos negociam as préticas com uso de LD ou de
propostas extraidas de sites da Internet. As interacdes e indagacdes objetivas que respondam
simplesmente “o0 qué”? Quem? Quando? Onde? Qual? Como? Para qué? Precisam ser mais
dinamizadas, no sentido de promover reflexdes. Veamos mais alguns recortes extraidos do
site:

Exemplo 5

Passel por um grande constrangimento: entrei no elevador e outras pessoas
entraram depois de mim. Ent&o, o elevador comegou a apitar por excesso de
peso. Uma moca gritou: "vc tem que sair, € muito gorda’'. Fiquei com muita
vergonha e discuti com ela. Na verdade eu queria fazer um boletim de
ocorréncia, pois fiquei triste por dois dias. Tem algo que eu possa fazer para
gue isso ndo aconteca mais?

dianaf.dasilva, 31/07/2008

O pior preconceito é aguele que impossibilita que outras pessoas tenham
acesso a seus direitos. Eu acho horrivel um ser humano se achar melhor do
gue o outro devido a sua posicao social, sua raga, cor ou opgdo sexual.
Intolerancia - eis aqui o pior dos sentimentos, e que gera o pior dos
preconceitos; a desvalorizagdo do ser humano. E seres os, todos nés
SOmos.

Elisbeth VVasques, 26/07/2008
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Sou homossexual, nunca me vesti com roupas extravagantes e conhego
milhares e milhares que também se vestem normalmente e, mesmo assim,
sdo discriminados de qualquer jeito, como eu sou discriminado, também. Se
aguns gays se comportam de maneira diferente isso se Unica e
exclusivamente por causa do preconceito. Se todos os gays fossem tratados
normalmente eles também se comportariam normamente. Tudo depende do
preconceito homofdébico que estd enraizado na sociedade. Pois as pessoas
ndo entendem que a homossexualidade é uma condicdo humana natural,
assim como aheterossexualidade e ndo é umaescolha.

Felipe, 31/03/2009

Tenho 48 anos, sou aposentado por invalidez permanente, sendo que antes
da aposentadoria eu ja tinha outro problema com deficiéncia fisica
permanente.

Sinto na pele o preconceito porque tenho que, todos os anos, correr atras de
documentos como carteira para transporte de dnibus (sic) e estacionamento,
sendo que para isso tenho que passar por quatro médicos diferentes e tenho
gue pagar pelos exames. N&o seria mais fécil eles, 1a em Brasilia, aprovarem
uma ordem para que nas CARTEIRAS DE IDENTIDADE ja constasse 0
grau de deficiéncia? Seriam menos gastos para ndés e para 0 governo
pagando médicos, sem contar que facilitaria muito a vida do deficiente.

fogaca, 23/11/2010

Quanto ao diferencial para o ensino de lingua materna e para o exercicio de cidadania
sugerido nos documentos oficiais podemos verificar o quanto as propostas com uso de textos
podem ser Uteis ao trabalho de professores e alunos no processo ensino-aprendizagem. Por
sua vez, os livros didéaticos, em didlogos criticos com outras midias, a exemplo do site aqui
apresentado, permitem reflexdes importantes como instrumentos de orientagdo nas aulas de
leituras interdisciplinares, sobre 0os mais variados tipos de preconceitos sociais e que se devem
desenvolver cotidianamente nos espacos onde se discute Educacéo.

4. CONCLUSAO

O livro didético de lingua portuguesa analisado ndo gpaga as possibilidades de
interacdo com as questdes sociais citadas, emborando  blematizadas em seu merecimento e
profundidade, pois ndo era nossa intencéo, aqui neste Através da polifonia e das
atividades interpretativas propostas pelos autores do LD e do SITE * Discutindo sua opini&o:
gual o pior preconceito?’ podemos observar que ha nesses suportes reflexdes sobre cultura,
diversidade, diferencas, identidades e, a abordagem dos textos. Podemos concluir que a
polifonia é bastante explorada ao longo dos textos selecionados, mas pelo eixo tematico, ndo
necessariamente pelo estudo de géneros enquanto funcdo social, embora estes estejam
presentes, ndo sdo andlises de géneros que possam identificar a importancia deles em suas
funcdes sociais.

Refletimos quanto a importancia do LD e de que esse possa servir de “inspiragdo” a
outras midias, pois, se o corpo docente e toda a assessoria pedagogica de uma instituicao
privilegiarem apenas enormes listas de exercicios visando destacar aspectos gramaticais,
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propostas de producdo textual para serem feitas em casa com finalidade de serem corrigidas
sO para verificar ortografia, ou outras infinidades de “adestramentos” nos mais variados
componentes curriculares néo se estara satisfazendo as necessidades desse perfil de aluno que
pressupomos “agente de transformac&o social” , com pensamento critico e sabendo expressar
suas ideias num mundo onde ele exerce a sua autonomia, a sua cidadania e inscreve a sua
histériacomo herdi de si mesmo.

Foram analisados volumes didaticos da colecéo Portugués: Linguagem e constatamos
gue os livros das séries iniciais da segunda fase do EF (6° e 7° anos) representam mais
situacbes de ficcionalidade, um mundo mais fantasioso, até mesmo quanto aos géneros
estudados; quanto aos volumes das séries de 8° ano e 9° ano apresentam mais situacdes do
“mundo real”. O site “Discutindo sua opinido: qual o pior preconceito?’ ndo é seriado,
apresenta a voz de varios interlocutores, permite didlogo e discussdes mais amplas,
respaldadas inicialmente pelos textos.

Sentimos falta, na colegdo didética analisada de géneros textuais que fossem de
variados autores afro-brasileiros, a fim de procurar trazer mais subsidios para motivar e
alicercar um melhor tratamento as diversidades étnico-culturais em sala de aula. Com efeito,
se as abordagens das mais variadas formas de cultura possam evidenciar-se no contato com o
livro didatico e promover discussdes, havera maiores condi¢des de exercitar 0 senso critico e,
a partir disso, fomentar a discussdo de valores que nos dizem respeito enquanto povo
multifacetado.

Gostariamos que o trabalho aqui apresentado pudesse oferecer algumas contribuicoes
para um (re) conhecimento linguistico-discursivo do livro didatico e de uso de textos a

exemplo desses encontrados no site exemplificado aqui artigo, enquanto suportes
textuais de grande importancia no discurso interdisciplinar, especialmente com temas que
atendem aos interesses das letras e ciéncias humanas, séo, enfatizamos, propostas

interdisciplinares.

O LD e o SITE séo alguns dos suportes que podem configurar-se para promover
alguns enfogues que contribuam para a aprendizagem transformadora. Sao necessarias muitas
condic¢des que permitam avaliar se 0 aluno esta capacitado a agir no mundo social. Se ele é
apoiado e orientado pela familia, pelos educadores, pelo estimulo a criatividade e autonomia,
pela instituicdo, pela sociedade e toda organizacdo de outras instituicdes e sujeitos que atuam
nas mais variadas esferas da sociedade, a aprendizagem significativa e transformadora podera
estar ao seu alcance.

A utilizagdo de obra didética ou site ndo substituem, evidentemente, a formacdo
continuada de profissionais especializados que utilizam essas ferramentas, isso é outro
assunto que ndo contemplamos aqui, mas queremos observar sim, se 0S interesses
comprometidos com a cidadania “falam” por eles mesmos, ou seja, podem ser identificados
nesses instrumentos. Em relagdo ao conhecimento, podemos verificar em Silva (2009): “O
conhecimento n&o é aquilo que pbe em xeque o poder: o hecimento é parte inerente do
poder”. (SILVA, 2009, p.149).

Nas vozes gque se apresentam no LD e no site que aqui exemplificamos, verifica-se
esse conhecimento como parte que integra variados poderes, entre 0s quais, 0s dos autores dos
textos, os autores da obra, a editora, o curriculo que determina os conteldos, 0s géneros
textuais mais adequados para determinadas séries, a proposta desencadeada do site
“Discutindo sua opinido: qual o pior preconceito?’ ... Sobre essa questdo do curriculo, Silva
(2009) também nos orienta que

o curriculo tem significados que v muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é o lugar, espaco, territério.
O curriculo érelagdo de poder. O curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja
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nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade.

Essa multiplicidade de mensagens encontradas no LD e no site nos permite ouvir a
diversidade de interesses da e na sociedade e vai orientar para a producéo de enunciados
interpretativos que apontam, através de diferentes formas de discurso, para a promogao de
modos de pensar mais criticos. A diversidade de interesses a que nos referimos pode ser
entendida quanto, no caso de textos, as possibilidades de
pluri/multi/inter/trans/in/disciplinaridade. Utilizamos em nossas abordagens mais vezes o
termo “interdisciplinaridade”, até porque é mais usual emprega-lo nos assuntos sobre as
préticas pedagdgicas contemporaness.

E, finalmente, quanto a questdo de se ha existéncia de variedade de géneros textuais
compativeis com a realidade social em que o auno se insere podemos responder que,
parcialmente, sim, embora esse tratamento de variedade de géneros ainda dependa de maior
exploragdo em sua contribuicdo social. Pois, como ja dissemos anteriormente, ndo basta o
género pelo género, para servir de verniz, para ilustrar e constar no elenco da obra, para dizer
gue esta la e foi usado numa ou noutra proposta de atividade interpretativa ou de producéo
textual.

Espera-se, também, despertar em professores e pesquisadores o interesse em dar
continuidade ao desenvolvimento de pesquisas nesta area de andlise de obras didaticas, sites,
blogs educativos, estudos de textos e atividades com base nestes, pois esse terreno tem muitas
possibilidades de investigagcdo que nem sempre séo observadas em sua totalidade em relagéo a
suaimportancia e que, certamente, ndo se esgotam em u quisa.

Considerando-se que compartilhar conhecimentos, idéias, sugestdes, opinides,
especialmente em educacdo, € fundamentalmente importante pretende-se que esse trabalho
possa ser ampliado para os cursos de Pos-M édio da Escola Técnica Estadual de Saide Herbert
José de Souza (ETESHJS) da Rede FAETEC, em Quintino-RJ, para dinamizar as aulas de
Lingua Portuguesa e outras disciplinas, mesmo as que sdo consideradas técnicas da érea de
Salde, com afinalidade de difundir ainterdisciplinaridade, o detecnologia e, também,
nas disciplinas que venham a ser oferecidas em EaD , promover o estudo da LP e suas
possibilidades de exercitar as competéncias discursivas e, desse modo, contribuir para a
formag&o profissional dos estudantes de cursos da érea de Salide daquela Unidade Escolar.

Mesmo recebendo as orientacdes técnicas essenciais de 0 atuar em cursos técnicos
especificos para a area de Salde, em nosso entendimento, quando se desenvolve o uso daLP
como instrumental as praticas sociais, se oferece um aprimoramento discursivo importante a
dindmica das habilidades e competéncias de cada matriz curricular e a performance de nossos
alunos, futuros profissionais que cada vez mais precisam de diferencial no mercado de
trabalho.
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