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Resumo: Este artigo apresenta uma andlise de livros didaticos Lingua Portuguesa
utilizados na 32 série do Ensino Médio dos Centros de Médio do municipio de Porto
Nacional — Tocantins. A andlise centra-se na observacdo da gpresentacdo das Literaturas
Afro-brasileira e Africanas como contelido escolar, no contexto do letramento literario
esperado da escola na formac&o dos jovens. Os resultados deste trabalho indicam que, apesar
dos anos da vigéncia da Lei 10.639/2003, os livros didaticos ainda néo trazem, da forma
esperada pelas teorias de letramento literério, essas iteraturas. Revelam que alguns autores,
nem mesmo conseguiram inseri-las como parte do contetido.
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1. Consideracdes I niciais

A didatizacdo da literatura tem consistido em uma problematica que abrange desde a
elaboracdo dos materiais didaticos a prética pedagdgica em sala de aula, por isso o livro
didatico (doravante LD)® sempre merece atencdio em relacdo & forma como a apresenta aos
alunos e norteia a aprendizagem em salade aula.

Nas ultimas décadas, a educacéo no pais foi repensada das novas exigéncias
sociais, provenientes dos avancos tecnologicos, estabilidade econdmica e, consequentemente,
maior acesso da populag@o a recursos midiaticos, entre outras situagfes emergentes, o que
levou a escola ater a suafuncgédo social questionada.

Na sociedade do conhecimento, tornou-se evidente a necessidade de uma escola que
contribua positivamente na formacgdo de cidadaos politizados, conscientes dos seus direitos e
deveres, capazes de atuarem como protagonistas numa sociedade competitiva e cada vez mais
exigente.

Centrada nestas exigéncias, a escola anseia formar leitores proficientes, sendo esta
uma das prioridades estabelecidas nos documentos oficiais que subsidiam o processo
educacional brasileiro, principaimente no que se refere a area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias. Entendendo aqui o leitor proficiente como aquele capaz ler e interpretar,

! Artigo apresentado como um dos requisitos parciais da da disciplina: Letramento Literario,
ministrada pelas docentes: Hilda Gomes Dutra Magalhdes e Marcia Rejany Mendonga no Programa de POs-
Graduacdo em Letras da Universidade Federal do Tocantins (PPGL/UFT), no curso de Mestrado em Ensino de
Lingua e Literatura (MELL).

% Mestranda em Ensino de Lingua e Literatura pela Universidade Federal do Tocantins — MELL/UFT.

¥ Nomenclatura utilizada conforme Guia do PNLD/2012.
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analisar um texto, identificando as inferéncias e informagdes implicitas, ou seja, a leitura que
supera a simples decodificagéo dos signos e sinais.

Neste contexto, surgem questionamentos sobre o trabalho realizado com a leitura na
escola, mais especificamente com a literatura no processo de formacdo desse leitor. A
literatura vista como elemento essencial no processo de letramento dos alunos e sua
abordagem nos livros didéticos.

Por isso, ao explorar sobre o trabalho com a leitura na escola, a andlise do livro
didatico de Lingua Portuguesa (doravante LDP)* torna-se essencial, uma vez que se trata de
um instrumento norteador da préatica pedagogica nas escolas. “ O livro didatico serve, entdo,
como um guia para o professor e para 0 aluno, tendo em vista que 0s textos, exercicios,
pesquisas estéo previamente definidos” (RANGEL, 2005, p. 134).

Tendo como base a fungdo social da escola, a luta pela igualdade de direitos, o
respeito e a tolerancia as diferencas na convivéncia social como principios na prética
pedagogica e a importancia atribuida ao LD no contexto educacional, a presente pesquisa
objetiva analisar como o LDP para o ensino médio cumpre a exigéncia da Lei 10.639/2003, a
gual decreta a obrigatoriedade da tematica afro-brasileira e africana na educacéo basica. Sera
observada assim, qual a énfase dada a Literatura Afro-brasileira e Africana, no contexto do
letramento literério, nas turmas de 32 série do Ensino Médio.

Objetivando uma analise voltada para a realidade da proponente da pesquisa e em
atender a um publico alvo de quantidade significativa, optou-se como corpus de andlise, 0s
LDP utilizados pelos Centros de Ensino Médio do municipio de Porto Nacional. Escolha
justificada pela abrangéncia de alunos atendidos, sendo jovens e adultos que est&o concluindo
a educacdo basica e ja atuam como protagonistas na sociedade, para quem o letramento torna-
se imprescindivel no exercicio diario da cidadania.

Para isso, sera adotada a visdo de letramento literério do Cosson, para  m “anossa
proposta de letramento literario mostra o caminho que percorremos para fazer da literatura na
escola aquilo que ela é também fora dela: uma experiéncia Unica de escrever e ler o mundo ea
nés mesmos” (COSSON, 2011, p. 120).

N&o significando assim, que a literatura sera utilizada como um fim para a
abordagem da valorizacé@o das diferencas étnicas e relacionamentos etnicorraciais, mas em
cujas leituras, através da exploragdo transversal e interdisciplinar, possa haver
contextualizacbes com tais teméticas, ndo se desviando da literatura, mas sendo capaz de
efetivar didlogos com arealidade vivenciada pelos alunos leitores.

Os LD aqui analisados séo: “ Linguagem em Movimento”, dos autores Carlos Cortez
Minchillo e lzeti Fragata Torralvo, Editora FTD; “Portugués Linguagens’, dos autores
Thereza Cochar Magalhdes e William Roberto Ceregja, Editora Saraiva. Ambos pertencem ao
Programa Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio (PNLEM/2012), aprovados pelo
Ministério da Educacéo (MEC) para integrarem as colecdes a serem escolhidas pelas escolas e
distribuidas em todo o pais.

Estes LDP foram escolhidos em 2011 para serem utilizados no triénio 2012-2014,
sendo, portanto, este ano, 0 primeiro a serem utilizados nas referidas unidades escolares.

2. Letramento, Literatura eEscolarizacao

As habilidades de leitura e escrita necessarias para a sociedade contemporanea
acompanham o0s avangos experimentados por ela. A multiplicidade de veiculagdo de
informagdes, nos mais diversos géneros textuais, exige do leitor um maior nivel de
letramento. Termo relativamente novo, inserido na Lingua Portuguesa, utilizado para

* Nomenclatura utilizada conforme Guia do PNLD/2012.
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denominar essa capacidade da leitura, cuja significagdo extrapola a alfabetizagdo. Hoje, mais
do que ser alfabetizado, o sujeito precisa ser letrado.

(...) porque sb recentemente passamos a enfrentar esta nova realidade social
em que ndo basta apenas saber ler e escrever, € preciso também saber fazer
uso do ler e do escrever. Saber responder as exigéncias de leitura e de escrita
gue a sociedade faz continuamente — dai o recente surgimento do termo
letramento. (grifo do autor) (SOARES, 2012, p. 20).

Formar um cidaddo pleno, portanto, recai na responsabilidade de dota-lo das
competéncias de utilizagdo da leitura e da escrita no &mbito social, ou segja, constituir as
mesmas em instrumentos de vivéncia, com autonomia, na sociedade.

Goulart (2007, p. 40) apresenta letramento como “espectros de conhecimentos
desenvolvidos pelos sujeitos nos seus grupos sociais, em relacdo com outros grupos e com
instituicOes sociais diversas’. Explicitando que os mesmos estdo relacionados a vida cotidiana
e avida social na utilizagdo da linguagem escrita de explicita ou implicita em graus de
maior ou menor complexidade.

A escola é vista como a principal instituicdo responsavel pelo letramento, e conta
com as disciplinas do curriculo para isto. A literatura neste caso, consiste em uma grande
aliada a formacgdo do habito da leitura e, consequentemente, de leitores competentes. Cosson
(2011) enfatiza a importancia daleitura literéria no processo de letramento.

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, néo
apenas porque possibilita a criacdo do hédbito de leitura ou porque segja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro
tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem (COSSON, 2011, p. 30).

O autor atribui a leitura literdria uma funcdo que vai além do prazer estético,
contribuindo para a formacéo de um sujeito competente lidar com as inimeras situacdes
dalinguagem.

Revisitando os processos e etapas vivenciados pela literatura, desde a antiguidade até
0 contexto atual, é possivel observar que é constante a busca de uma funcéo prética para ela.
Platdo (427/8 - 348-7 A.C.) atribuia a literatura a faculdade de agir como um instrumento de
ensino e de formacdo da personalidade humana Ressaltava que poderia ser utilizada na
instrugdo as criangas, inclusive, afirmava que havia as fébulas “boas’ e “méas’ paratal fim e
guanto as que considerava “boas’ defendia que “as amas e as méaes deveriam ser persuadidas
a conta-las as criancas para moldar as suas aimas, com mais cuidado do que 0s corpos com as
maos” (PLATAOQ, sd., p. 87).

A visdo de que a producdo literéria deveria estar a favor da formagdo moral dos
individuos ndo havendo para ela outrafinalidade.

Embora discipulo de Platdo, Aristoteles (384-322 A.C.) divergia do seu
posicionamento, para ele, a literatura ndo possuia afuncgdo de ensinar, sendo amesmaaarte, a
representacdo do real através do belo (mimesis), possuia uma funcdo catartica, ou seja, de
cunho purificador e liberador de sentimentos negativos e emocdes reprimidas. Para outros
filésofos e tedricos, como Kant (2010) a literatura € arte, portanto, ndo possui nenhuma outra
fungdo, apenas a expresséo do belo e o prazer estético, ndo se relacionando com a formagéo
moral ou elemento de purificagdo de sentimentos.

Compagnom (2009) acreditava no poder da literatura em favorecer a reflexao,
através do dialogo entre texto e leitor, cujo resultado recaia sobre uma analise das relaces
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particulares e complexas que permeiam a natureza humana. Segundo ele, a literatura pode
sim, tornar as pessoas mais sensiveis e melhores.

A literatura nos liberta de nossas maneiras convencionais de pensar a vida —
anossa e a dos outros -ela arruina a consciéncia limpa e a mafé (...) — ela,
resiste a tolice ndo violentamente, mas de modo sutil  obstinado. Seu poder
emancipador continua intacto, o que nos conduzira por a querer
derrubar os idolos e a mudar 0 mundo, mas quase sempre nos tornara
simplesmente mais sensiveis e mais sabios, em uma palavra, melhores
(COMPAGNON, 2009, p. 50).

Em relagdo ao ensino escolar e a literatura, nota-se que ha uma mescla desses
pensamentos e teorias que foram adotadas e repensadas  longo dos anos. Pode-se afirmar
gue o ensino da literatura nas escolas encontra-se, ainda, em um processo de afirmacéo, de
busca de uma identidade prépria, cuja escolarizagdo consiga promover formacgdo do leitor
proficiente esperado pela sociedade.

Os documentos oficiais referentes a educacdo brasileira apresentam claramente a
busca dessa identidade, quando apresentam dissonancias entre si em relagdo a proposta do
ensino da literatura. Fator que, demonstra a constante tentativa de chegar-se a um consenso de
0 que e como ensinar nesta disciplina. Os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino
Médio (PCNEM), enfatizam a importancia do pensar em um novo curriculo para o ensino
meédio objetivando atender as novas exigéncias sociais, propondo a formagdo geral, em
oposicdo a formacgdo especifica para os jovens; formacdo esta desvinculada do simples
exercicio da memorizacéo, aliada ao desenvolvimento de habilidades de pesquisa, busca de
informacdes, andlise e selecdo, entre outras, as quais somente pressupomos serem possiveis a
partir do processo de letramento. “ Alteram-se, portanto, os objetivos de formag&o no nivel do
Ensino Médio. Prioriza-se a formagédo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico” (BRASIL, 2002, p. 25).

Embora se proponha a um repensar das préticas educacionais, os PCNEM né&o
apresentam proposta evidente de inovagdo para o ensino da literatura. O que se observa é a
literatura centrada nos estilos de época.

Em uma situagdo de Ensino, a andlise da origem de géneros e tempos, no
campo artistico, permite abordar a criagdo das estéticas que refletem, no
texto, o contexto do campo de producéo, as escolhas estilisticas, marcadas de
acordo com as lutas discursivas em jogo naguela épocallocal, ou seja, o
caréter intertextual e intratextual (BRASIL, 2002, p. 129).

Essa ideia é reforcada na explanacdo das competéncias habilidades, quando na
competéncia de I nvestigacdo e Compreensdo consta a habilidade de analisar, interpretar e
aplicar os recursos expressivos da linguagem, relacionando textos com seus contextos,
envolvendo fungdo, organizacéo, intencdo, época, local, etc.

O mesmo documento gpresenta uma posicéo paradoxal quando faz uma critica sobre
0 ensino da literatura nas escolas centrado na historia da literatura, causando davidas em
como deve se dar esta pratica. Lapso que ndo passou despercebido aos educadores e MEC,
gue objetivando corrigir as falhas, lancou os Pardmetros Curriculares + (PCN+), o qual
também n&o conseguiu apresentar grandes avangos em relacdo a problemética evidenciada.

Segundo os PCN+, a defini¢do para leitor, “no sentido da palavra, esta ligada
aos dominios: do cédigo (verbal ou n&o) e suas convencdes, dos mecanismos de articulagcao
gue constituem o todo significativo; do contexto em que se insere esse todo” (BRASIL, 2002,
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p. 62). Baseando-se na defini¢éo de leitor proficiente e de letramento do Soares (2012),
verifica-se que algumas habilidades ndo foram consideradas nesta definicéo.

Todavia, a obrigatoriedade da escola para com o processo de letramento dos seus
alunos, encontra-se fortemente evidenciado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB
9394/96) e na fungéo social atribuida a escola, quando asseguram que a educacéo basica tem
por finalidade, o desenvolvimento do educando para o pleno exercicio da cidadania,
entendendo aqui que, sem o letramento, esse direito ndo lhe sera assegurado.

Partindo desse pressuposto, e de que o ensino deve ser ministrado de forma
interdisciplinar, alicercado em principios que garantam a igualdade de condicdes, o
pluralismo de ideias, o respeito a liberdade e 0 apreco a tolerancia, todas as disciplinas devem
estar direcionadas a formagdo desses alunos enquanto sujeitos de direito.

3. A Literaturae asuaFuncéo Social

A literatura enquanto recriacdo subjetiva da realidade, das acdes, reacdes e visdes
humanas, representa a complexidade do real, embora este ndo seja 0 objetivo de quem a
produz. Por isso, ndo raro, a ficcdo propicia o reflet sobre determinadas teméticas ou
contextos vivenciados pela sociedade.

Cosson (2011), ao abordar a leitura da literatura, adverte que a mesma ndo pode ser
realizada na escola de forma assistemética ou por mera fruicdo, pelo contrario, afirma que a
leitura deve ser organizada conforme “o0s objetivos da do aluno, compreendendo
gue aliteraturatem um papel a cumprir no ambito escolar” (COSSON, 2011, p. 23).

Dessa forma, o autor atribui a literatura uma fungdo social, 0 que subentendemos
como um elemento de formag&o, o qual auxiliard os alunos (leitores) na formagdo do habito
da leitura, na forma como pensar o mundo e vivé-lo. Por isso, segundo ele, ndo podemos ter
uma visdo sacralizadora da literatura, pois mais atrapalha do que auda; tornando-a
inacessivel e distante do aluno. “Ler implica troca de sentidos ndo s entre o escritor e 0
leitor, mas também com a sociedade onde ambos estéo localizados, pois os sentidos séo
resultados de compartilhamento de visdes do mundo entre os homens no tempo e no espago”
(COSSON, 2011, p. 27).

Com estas possibilidades, a literatura podera nos processos de leitura literaria, ser
aliada dos temas transversais, ou quem sabe, tematizar préticas interdisciplinares, ja que, na
sua complexidade, ndo pode se colocar separada, distante dos demais conteidos e disciplinas
do curriculo escolar.

Nesta perspectiva, € que a Lei 10.639/2003, ao modificar a Lei 9394/96,
acrescentando o Artigo 26-A, incluindo a obrigatoriedade no ensino basico sobre a Historia e
Cultura Afro-Brasileira, em seu paragrafo segundo normatiza: “Os contelidos referentes a
Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas éreas de Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras” (B |, 2003).
Embora va de encontro ao pensamento dos defensores da producéo literéria apenas como arte,
Cujo objetivo ndo exceda afruicdo, o prazer estético, verifica-se aqui uma funcgéo social para o
ensino da literatura nas escolas, visto que a sua propria escolarizagdo ja anula a sua
exclusividade para a fruicéo.

A literatura por meio de sua linguagem ficcional pode utilizada de
maneira positiva para uma releitura da realidade, uma critica de situacdes
preconceituosas, permitindo ao professor trabalhar com o imaginario da
crianca e/ou adolescente, de modo a fazé-lo refletir sobre sua maneira de se
ver ever o outro (MOREIRA, 2011, p. 01).
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Este pensamento também é endossado por Goulart (2003) ao declarar que “a
literatura pode nos levar a mudanca e a transformacdes pelas reflexdes que provoca em nos,
pela sua acdo no nosso modo de pensar”. Para o contexto vivenciado hoje socialmente, no
gual ha uma abertura em prol da legitimacdo dos direitos, formagdo plena para a cidadania,
pautando-se no protagonismo juvenil, a leitura literaria pode abrir caminhos para essa
efetivacdo. No entanto, € necess&rio ndo a utilizarmos como um fim, o que assassinaria a
literariedade do texto.

Para essa pratica, uma das propostas viaveis seria a aplicabilidade das sequéncias
expandidas elaboradas e apresentadas por Cosson (2011), cuja preocupagdo consiste na
exploracdo de obras literarias, aliando a fruicdo a andlise literaria, o que segundo ele, consiste
naverdadeira “leitura literaria’.

O estudo das literaturas afro-brasileira e africanas nesse sentido, endossara e tirara do
guadro das agdes esporéadicas nas escolas, a pratica de combate ao racismo, ao preconceito,
muitas vezes velado, existente na sociedade brasileira.

Apesar de ndo se congtituir em uma temética recente, considerando que a Lei
10.639/2003 esta prestes a completar dez anos, ainda existe uma discusséo sobre o que vem a
ser a literatura afro-brasileira, havendo dois posicionamentos distintos, sendo necessario
explané-los para melhor entendimento do presente texto.

Duarte (2010), em seu artigo “Por um conceito de Literatura Afro-Brasileira”,
explana que ha uma discussdo em torno dos conceitos de literatura negra e literatura afro-
brasileira. Segundo ele, a organizacdo Quilombhoje, de S&o Paulo, reunida com grupos de
escritores de outros estados como Salvador, Rio de Janeiro, Porto Alegre e outras capitais,
responsavel pela publicacdo dos Cadernos Negros, cujas producbes séo marcadas pela
militAncia a0 movimento negro e resisténcia ao racismo, consideram como literatura negra,
aguela produzida por autores negros, 0s quais tematizem sobre questdes afros, tais como
racismo, religido, militancia vinculada ao movimento negro.

O autor apresenta outra concep¢éo, segundo ele, defendida por Damasceno (1988),
ao qual a autora classifica como literatura afro-brasileira a producéo literaria que apresenta a
tematica afro, independente do grupo étnico representado pelo autor.

No mesmo tratado é apresentada ainda, a concepcdo definida por Bernd (1987;1988)
para quem a literatura afro-brasileira ndo se atém a cor da pele do escritor, mas enunciagdo
do ponto de vista do pertencimento; a concepcdo definida por Lobo (2007), a qual considera
como literatura afro-brasileira a producéo de escritores afrodescendentes assumidos como tal,
excluindo dessa classificagdo a producdo literéria de brancos cuja temética referente
ao negro apresente visdes tematicas ou personagens estereotipados.

Para esta analise, consideraremos como literatura afro-brasileira a producéo literaria
de autores que, independente do grupo temético pertencente, assumam uma temética e
enunciacdo do ponto de vista do pertencimento, conforme afirma Duarte:

Uma literatura empenhada, sim, mas num projeto suplementar (no sentido
derridiano) da literatura brasileira candnica: o de edificar uma escritura que
seja ndo apenas a expressdo dos afrodescendentes, enquanto agentes de
cultura e de arte, mas que aponte o etnocentrismo que  exclui do mundo
das letras e dapropria civilizagdo.

Quanto aliteratura africana mencionada aqui, trata-se da producéo literariaem lingua
portuguesa de escritores af ricanos.

Em relacdo ao ensino destas literaturas na escola, entende-se que subsidiard
discussdes sobre a condicéo dos negros na sociedade brasileira, enfocando as condi¢cbes como
chegaram a este pais, como foram tratados no decurso da histdria e como séo vistos hoje num
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pais em que constituem a maioria da populacéo. Para endossar esta afirmacéo, reforcamos
Rosa e Backes quando afirmam:

A aplicacdo desta lei (10.639/2003) nas escolas regulares, traz a tona a
necessidade de se fazer uma nova a@ordagem do ensino da literatura e
cultura africana e dfro-brasileira, e poderd dar-se na escola, nova
significac@o ou ressignificacdo a Histéria Brasileira e sobretudo a Histéria
Africana, que até entdo tem sido desconhecida, ignorada, desvalorizada ou
tratada a partir de uma Unica perspectiva, ou segja, a pectiva dos
colonizadores (ROSA; BACKES, 2011, p.3).

A tematica € atual e por se constituir em uma problematica social, a degpertar a
atencdo dos jovens para os momentos de leitura, discusséo, processos essenciais na formacgéao
humana.

4. Anélise e consideragOes sobre as Literaturas Afro-brasileira e Africanas no LDP para
a32sériedo Ensino Médio

Para iniciar a analise dos LD, corpus desta pesquisa, fez necessario verificar
inicialmente como a literatura é apresentada pelos aut gual a conceituacdo atribuida a
literatura e a literatura afro-brasileira. Objetivando otimizacdo da escrita e evitar repeticoes,
utilizaremos os seguintes codigos para os livros analisados. Linguagem em Movimento de
Carlos Cortez Minchillo e Izeti Fragata Torralvo (LDP1 Portugués Linguagens, de Thereza
Cochar Magalhdes e William Roberto Cergja (LDP2), esclarecendo que ndo ha nenhuma
exclusividade ou teor de classificacdo em relacdo a numeragédo atribuida.

Para observar as conceituagdes sobre literatura se fez necessario uma rapida analise
dos LDP destas colecBes destinados a primeira série do ensino médio, visto que neles
encontrariamos tais informagdes necessarias a contextualizagdo do trabalho.

No LDP1, as unidades encontram-se organizadas por temas, nos quais ha logo no
inicio uma apresentacdo sobre o tema da unidade, geralmente explanando-o através de textos
literarios. A seguir vem a parte destinada a Literatura, da Interpretacéo e Estudo da
Lingua e Producdo de Textos. Cada unidade é encerrada m uma bateria de exercicios
objetivos, questdes de vestibulares relacionados aos contetdos ali estudados.

O estudo da literatura segue a ordem dos periodos literarios e em nota inicial, os
autores dirigem-se aos estudantes afirmando que o estudo da literatura alargara os seus
horizontes fazendo-os vigar no tempo e no espaco pelos mais diversos contextos
socioculturais. Mencionam que o conhecimento dos textos literarios € para os alunos, mais
gue uma obrigacgéo, consistindo numa oportunidade para arealidade, os valores e
0s pontos de vista por eles apresentados/vivenciados.

O livro ndo gpresenta um conceito pronto para literatura, sintetiza o conteldo
informando que este conceito depende de muitos aspectos e que, por isso, “ndo importa
estabelecer uma definicBo categdrica, mas saber reconhecer 0s tracos principais que
caracterizam as producdes textuais consideradas literatura em nossa sociedade’
(TORRALVO; MINCHILLO, 2010a, p. 28).

No LDP2, os autores trazem uma introducéo (vol. 01) com o titulo: “Leitura —
Prazer”, cujo proposito € motivar os alunos a formagdo do habito de leitura de textos
literarios.

A estruturados livros da presente colegéo € adisposicado dos conteddos em unidades,
subdivididas em capitulos direcionados a: Literatura, de Texto, Lingua: uso e
reflexdo. Cada unidade possui varios capitulos e sdo fechados com a proposta de um projeto
voltado para os contetudos estudados em literatura e que consiste em atividades diferenciadas
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para serem realizadas coletivamente pelos alunos, envolvendo a prética da leitura e a
producdo escrita.

Os autores também n&o apresentam um conceito determinado para literatura. “N&o
existe uma definicdo Unica e unanime para literatura. guem prefira dizer o que ela néo é.
De qualquer modo, para efeito de reflexdo, € possivel alguns dos aspectos que
envolvem o texto literario do ponto de vista da linguagem e do seu papel social e cultural”
(CEREJA; MAGALHAES, 20103, p. 18).

Em nota inicial, os autores explicitam aos estudantes obre a importancia do estudo
da linguagem ou das linguagens no mundo contemporaneo, em movimento e transformacdes
constantes. Mencionam o diadlogo necessario com outras culturas e artes, ressaltando a
importancia da analise desse didlogo que a literatura leira estabeleceu com outras
literaturas, bem como o que se estabeleceu entre as literaturas africanas de lingua portuguesa e
aliteraturabrasileira

O LDP1 destinado aterceira série do ensino médio traz na abordagem da literatura o
estudo sobre o Pré-Modernismo, o Modernismo (12 22 e 32 fase) e a Literatura
Contemporanea trazendo na introducéo tematica das unidades a ligacdo do tema abordado
com producdes literérias de séculos distintos.

Iniciando a unidade 01 (um), o livro traz como tema da unidade: “Os diversos
Brasis’, no qual comenta os diversos contrastes sociais que tém marcado historicamente a
nacéo brasileira, percebe-se aqui uma abertura propicia para uma discusséo sobre o
preconceito racial existente no Brasil, pais em que a da populacdo, se considera negra
ou parda, no entanto o0 mesmo ndo € mencionado. Entre os contrastes séo citados: a pobreza e
arigueza, o desenvolvimento e o atraso, a abundancia  recursos e a estagnacao econémica,
0 acesso a educagéo e a excluséo cultural.

Na parte destinada a Literatura, na mesma unidade ja citada, a producéo literaria é
mencionada como um produto das situages vivenciadas na época, havendo primeiro, uma
contextualizacdo sobre o Rio de Janeiro no inicio de s formagdo e a iniciativa de
modernizé-lo. A seguir, 0s autores mencionam a crénica como um género textual que “trata
de assuntos do cotidiano das pessoas. uma situagdo embaragosa, um problema social, uma
profissdo etc.” (p. 15), utilizando um fragmento da crénica “Vida urbana’ do escritor Lima
Barreto. E solicitado aos alunos que observem a andlise desenvolvida pelo autor sobre a
cidade.

Os exercicios que se seguem, voltados para a exploracdo deste texto, limitam-se as
caracteristicas da cidade retratadas naguele momento e a identificacdo se a cronica é
argumentativa ou poética, solicitando uma resposta com argumentos. Isto demonstra uma
preocupacdo em dar relevancia ao trabalho com a diversidade dos géneros textuais, téo
exigida na atualidade.

A unidade apresenta os escritores pré-modernistase obras produzidas por eles. Ao
falar de Lima Barreto, traz a informacéo de que ele sofreu preconceitos raciais na Escola
Politécnica, o que o tornou retraido, isolado, rejeitado pelos colegas e até perseguido por
alguns professores. O livro ndo menciona que Lima Barreto € considerado um escritor de
Literatura afro-brasileira.

Quanto a Euclides da Cunha, os autores enfatizam sobre a sua obra “ Os Sertdes”’,
focalizando que na parte “O homem”, o escritor adotou teorias raciais (grifo dos autores),
cuja crenca era de que os ndo brancos eram ragas inferiores, segundo eles, teorias aceitas
nagquela época.

O mesmo ocorre com a descricdo de Monteiro Lobato, numa rapida abordagem os
autores mencionam a obra Urupés ressaltando a repercussdo gque obteve na época devido a
caricaturado caipira representado no conto com o personagem Jeca Tatu.
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N&o sera descrito aqui a forma como a literatura € trabalhada nas demais unidades
deste livro, tendo em vista que 0 nosso interesse é verificar a abordagem da literatura afro-
brasileira e literaturas africanas, ndo sendo estas mencionadas em nenhuma delas. A forma
como a literatura encontra-se neste volume esta mais centrada no ensino da literatura do que
na sua leitura, embora os autores, nas anotagdes para o professor, em encarte ao final do livro,
afirmem que “as caracteristicas do movimento e as informacdes historicas sédo apresentadas
néo como o material de memorizacdo, mas como subsidio para a compreenséo e fruicdo dos
textos, que devem ser o centro dos estudos de Literatura’ (encarte, p. 21).

Reforcam que, nas aulas de literatura, 0 mais importante € “reservar tempo para a
fruicdo” (informando que a fruicdo esta relacionada ao entendimento do texto) e incentivo ao
estabelecimento de relagbes de sentido entre o texto e a vida/interesse dos alunos, situagoes
do mundo contemporaneo e com outras manifestagbes artisticas do momento atual ou, ja
decorrido. Os autores afirmam também que procuraram atender as Orientacdes Curriculares
parao ensino Médio, todavia este documento traz em seu bojo a seguinte afirmagao:

A prética escolar em relacdo a leitura literéria tem sido a de desconsiderar a
leitura propriamente e privilegiar atividades de metaleitura, ou seja, a de
estudo do texto (ainda que sua leitura ndo tenha ocorrido), aspectos da
historia literéria, caracteristicas de estilo, etc., deixando em segundo plano a
leitura do texto literério, substituindo-o por simulacros, como jafoi dito, ou
simplesmente ignorando-o (BRASIL, 2008, p. 70).

Esta dissonancia entre o que esta produzido no LDP1, ndo indica desatualizagdo por
parte dos seus autores, ou desinteresse por um ensino  literatura mais centrado na leitura
literéria, pelo contrério, demonstra o qudo desafiador € o processo de escolarizagdo da
literatura e da elaboracdo de material didético escolar. Lembrando que esta dificuldade
encontra-se no proprio GUIA PNLD 2012, o qual consta em seus critérios avaliativos essa
correspondéncia entre Literatura e historia.

O LDP2, volume 03 (trés), também traz como conteldo em Literatura o Pré-
Modernismo, o Modernismo (12 e 22 fase) e a Literatura Contemporanea. No inicio do
contetdo sobre o Modernismo e sobre a Literatura Contemporanea, os autores fazem um
breve comentério apresentando uma lista de videos, livros literarios, musicas, artes pléasticas e
sites que podem contribuir com a ampliacéo dos conhecimentos dos alunos e contextualizacéo
dos assuntos que serdo trabalhados nas unidades e capitulos posteriores.

No capitulo 01 (um), Unidade 01, a0 apresentar 0s pré-modernistas, 0s autores
iniciam explanando sobre as estéticas literarias, as novidades observadas nas obras dessa fase
considerada de transicéo e traga dialogos com outras obras produzidas em literaturas.
Mencionam producéo teatral, filmes e fatos sociais a época e de outros momentos que tenham
relacdo as tematicas abordadas. N&o enfatizam a literatura a partir do contexto historico.

Este capitulo também informa sobre a condi¢do de discriminado do escritor Lima
Barreto, devido a sua etnia, frisando que em suas prod consta o combate ao preconceito
racial.

Lima Barreto foi um dos poucos em nossa literatura que combateram o
preconceito racial e a discriminacdo social do negro e do mulato. Essa
abordagem esté presente, por exemplo, nos romances Clara dos Anjos, Vida
e Morte de M. J. Gonzaga de Sa e no quase autibiogréficoRecordacdes do
escrivao lsaias Caminha (p. 18).
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A explicagdo porém, ndo volta a falar sobre isso, ou motivar os alunos a realizarem a
leitura dos livros mencionados. A seguir, os autores abordam sobre o livro Triste Fim de
Policarpo Quaresma.

No capitulo 10 (dez), Unidade 01 (um), dedicado a mostra de didlogos entre as obras
de arte de diferentes espacos temporais, ha a seguinte proposta: “ Dialogo da poesia de Manuel
Bandeira com a literatura africana’, na qual os autores declaram que “ a literatura brasileira de
diferentes épocas tem sido fonte de inspiracdo para muitos escritores africanos de lingua
portuguesa’. Sugerem, portanto, que os alunos leiam dois poemas citados (V ou-me embora
pra Pasargada de Manuel Bandeira e Antievasdo de Ovidio Martins), observando o didlogo
efetivado entre o modernista brasileiro e o poeta cabo-verdiano (p. 126).

ApOs os poemas, o0 livro traz exercicios de leitura e interpretagdo, analisando-os
separadamente. Desta forma, as questbes de 01 a 04 referem-se ao poema de Manuel
Bandeira; as de 05 a 07, ao poema de Ovidio Martins.

Conforme andlise, as questdes estdo mais voltadas ao valor seméantico das palavras
no texto, usos linguisticos, cujas respostas exigem mais uma marca objetiva do que subjetiva.
Colomer (2007) considera essa caracteristica, segundo asséptica, como uma das
responsaveis pela dificuldade dos alunos entenderem “a aula de literatura como um espaco
onde se questiona, dialoga e enriquece o mundo individual”. A autora reforca ainda, que isso
faz com que alguns adolescentes vejam a literatura apenas como uma “matéria’ escolar,
guando na verdade, encontram-se em uma fase que esperam ansiosos por aquilo que a leitura
podera |hes oferecer. “Quando se lhes assegura que ler € prazeroso e interessante,
provavelmente os alunos acreditem... apenas ja decidiram que pode ser para 0s outros, mas
que aliteratura néo serve paraeles’ (grifos da autora) (COLOMER, 2007, p. 64).

Em um quadrinho ao lado, na mesma pagina dos exercicios (p. 129), consta a
informacéo de que os escritores cabo-verdianos Osvaldo Alcantara e Baltazar Lopes, também
escreveram cinco poemas a partir de “Vou-me embora para Pasargada’, apresentando um
minusculo fragmento de um deles.

O capitulo 10 (dez) da Unidade 02 (dois), aborda sobre o “ Panorama das literaturas
africanas de lingua portuguesa’, onde apresenta uma explanagdo sobre a historia e a formagéo
destas, mais especificamente dos paises: Angola, Mocambique e Cabo Verde.

O capitulo mescla a histéria da literatura com a exploragdo de alguns textos e
fragmentos em atividades de interpretacdo. Nestas, tam h& uma juncdo da andlise
linguistica e interpretacdo textual, o que contraria a visdo de que o leitor necessita de mais
liberdade para interpretar os textos que |é (Cosson, 2011). As questdes direcionam as
respostas que devem ser dadas pelos alunos, uma vez que exploram informacdes explicitas.
Os textos utilizados séo do angolano Mauricio Gomes (poema), do mogcambicano Mia Couto
(conto) e do cabo-verdiano Onésimo Silveira (poema). Todavia, os autores do LDP nédo os
apresentam aos alunos, algo necessario, tendo em vista que ha uma possibilidade ndo remota,
de que por se tratar de literaturas, que até recentemente ndo faziam parte do contelido
curricular de muitas universidades, o nimero de professores que os desconhecem pode ser
significativo. RANGEL (2007, p. 143) frisaa importancia dessa informagéo nos LDP:

O complexo mundo de autores e obras que uma certa ordem cultura
consagrou como literérios devera ser lembrado a todo momento, a comegar
pelas obras e pelos autores dos excertos que figuram no proprio LDP. Saber
guem sdo, como se inserem numa determinada tradicdo, ¢ foram ou
COMO S0 Vistos pelos seus contemporaneos € um dos aspectos necessarios a
um tratamento didético mais adequado do texto literario.

Ideia compartilhada por Cosson (2011, p. 60), o qual entende a importancia da
biografia do autor, desde que n&o se transforme em “longa e expositiva aula sobre a vida do
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escritor” declarando que estas informagdes so um dos ontextos que “ acompanham o texto”.
Ao final do capitulo séo disponibilizados os enderegos de alguns sites que os alunos e
professores podem acessar para terem acesso a um maior numero de textos de autores
africanos. Neste espaco ndo explicita, mas pode ser que nestes enderecos possam ser
acessadas informagdes interessantes sobre o0s autores dos textos apresentados e de sque
foram apenas mencionados, dependendo assim, da atuagdo do professor em acessar e
incentivar 0 acesso a essas informagoes.

O capitulo seguinte (11), sob o titulo de “ Didlogos’ traz como tema: “ Dialogo entre o
romance brasileiro de 30 e as literaturas americanae ricana’, cuja explanacdo consiste em
trés fragmentos de romances, sendo: Hora diBai, do escritor Manuel Ferreira, cujo enredo
narra o drama da seca em Cabo — Verde e como consequéncia, grande migragéo do seu povo
para as ilhas vizinhas; As vinhas da ira, do escritor americano John Steinbeck, o qual também
retrata a migracdo da populacdo nos Estados Unidos durante a Depressdo americana; Os
Corumbas, do escritor brasileiro, Amando Fontes, em cujo enredo retrata a migracdo dos
sertanejos sergipanos para a capital, descrevendo as dificuldades enfrentadas e as exploragdes
destes pelaindustria téxtil.

Os fragmentos apresentados possuem uma forte relagéo, sejam apenas
excertos, tecem curiosidades sobre a obra em sua totalidade. Nos trés  0s, ha um pequeno
guadro trazendo breves consideracfes sobre seus autores, inclusive apresentando a capa das
obras “Hora diBai” e “Os Corumbas’.

A essa estratégia Cosson (2011) atribui 0 nome de “expansdo”, ou sega a
extrapolacdo da leitura de uma obra, observando o didlogo com outras (intertextualidade),
sendo anteriores a0 seu tempo ou contemporaneas a ela. Cosson valoriza a expansdo como
uma 6tima oportunidade de efetivacéo de relagbes entre os textos e leitura de varias obras no
processo de letramento literario, sugerindo como culminancia, a realizacdo de uma feira
literaria.

As atividades de estudo dos textos estabelecem relacbes entre 0s mesmos,
favorecendo a discusséo sobre a tematica presente no romance brasileiro da década de 1930 e
como os escritores africanos de lingua portuguesa fora influenciados pelos escritores
brasileiros.

Uma atividade interessante proposta neste livro encontra-se na parte destinada ao
projeto, localizada na se¢c8o denominada “ Intervalo”, presente ao final da unidade 02 (dois),
cujo titulo é “Didlogos negros: Nordeste do Brasil e A ica’. A orientagdo € que os alunos
pesquisem na internet, em livros e outras fontes sobre autores brasileiros que retrataram a
presenca negra na regido nordestina e fagam uma coleténea de poemas e textos em prosa. A
proposta se estende também a pesquisa sobre escritores africanos de lingua portuguesa que
tenham afinidade com as tematicas abordadas pelos escritores brasileiros nas décadas de 1930
e 1940. ApoOs essa pesquisa, 0s alunos deverdo organizar umamostra ao publico (p. 245).

Percebemos nesta secéo, aquilo que Cosson (2011) propde como uma das atividades
mediadoras no processo de leitura literaria e que atribui essa mesma nomenclatura * Intervalos
de Leitura’, cujo objetivo é estabelecer uma relacdo dialdgica entre os alunos e os textos,
entre os textos lidos em sala e outros dos mais variados géneros, que circulam socialmente.

Buscamos de forma intencional trazer a leitura de textos diversificados para
osintervalos a fim de mostrar ao professor que ndo ha limites ou imposi¢oes
rigidasna selecdo de textos. Mais que isso, é preciso r que o
literério dialoga com outros textos e é esse didlogo que tece a nossa cultura.
Por essa razdo, € papel da escola ampliar essas relagbes e ndo constrangé-las.
Embora néo seja 0 Unico momento para o estabelecimento desse didogo ao
longo do processo de letramento literario, os intervalos podem e devem ser
usados para cumprir tal objetivo (COSSON, 2011, p. 83).
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Ao adotar essas variagdes nas aulas, os autores contribuem com o gosto pela leitura e
disseminagdo do mesmo através das mostras literérias, exemplo, que sempre motivam e
produzem encantamentos, convidando mais pessoas a leitura por fruicdo e, mais que isso,
mostrando que a fruicdo € viavel e possivel e que nesse processo também se formula
conceitos, muda de opinides e forma o senso critico. “ E til pensar a educacgo literaria como
uma gprendizagem de percursos e itinerarios de tipo e valor muito varidveis. A tarefa da
escola € mostrar as portas de acesso. A deciséo de atravessa-las e em que medida depende de
cadaindividuo” (COLOMER, 2007, p. 68).

Consideracdes Finais

Ficou evidenciado através da pesquisa realizada, que o ensino da literatura, assim
como a elaboragdo de materiais didaticos consistem em um grande desafio para professores,
especialistas e editoras. Quando se alia esse ensino a umaformamais complexa de letramento
literario, atribuindo-lhe umafuncgéo que vai além dafruigdo, utilizando aleitura literaria como
um instrumento de formacao de leitores criticos e proficientes, o quadro se torna mais denso.

Nesse contexto é que a aplicabilidade da Lei 10.639/2003 tem encontrado
dificuldades nos LDP direcionados ao ensino meédio, como constatado nos livros agui
analisados.

Vimos que em um deles (LDP1), ndo ha sequer umamencgdo sobre as literaturas afro-
brasileira e africanas, considerando que apenas o fato de citar que determinados escritores
sofreram preconceito racial ndo se caracteriza como aplicabilidade da referida lei; o segundo
livro analisado (LDP2) ja demonstra preocupacdo em apresentar aos alunos tais literaturas,
efetivando diadlogos entre elas e a literatura brasileira em geral.

No entanto, nota-se ainda a dificuldade em propor a leitura literaria de forma mais
desprendida do uso da lingua e contextos historicos, fator que se justifica até mesmo na
observacéo da ficha avaliativa do Guia PNL D/2012 na qual se exige que os livros favoregam
a compreensdo do processo histérico da literatura, estabelecam relaces entre o texto literario
e 0 contexto historico, social e politico de sua producéo. O guia também exige que os livros
favorecam a fruicdo estética e apreciacdo critica da producdo literaria, o que denota a
proposicéo de estudar aliteratura desenvolvendo concomitantemente aleitura literaria.

Apesar das barreiras encontradas, € necessario que os tores de LDP continuem
investindo numa pratica de favorecimento da aplicabilidade da Lei 10.639/2003 nas aulas de
literatura, ndo simplesmente para que a lei seja cumprida, mas de forma que, através da leitura
literaria mediada pelo gosto, possa também estar a servico da formagdo de pessoas capazes de
exercerem a cidadania plena na sociedade, 0 que repercute em respeito, tolerancia e
valorizagdo das diferencgas, senso critico e capacidade de responder as necessidades sociais da
utilizacdo das préticas de leitura e escrita.
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