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Resumo: A partir de uma perspectiva socio-interacional do discurso, esta pesquisa investiga a
narrativa escrita de uma estudante de Pratica de Ensino de Portugués/Lingua Estrangeira de
Licenciatura em Letras da UFRJ na qual se evidenciam algumas de suas experiéncias
marcantes no estagio supervisionado. A pesquisa envolve multiplos aspectos, privilegiando
compreensdes advindas do estudo de narrativas e constru¢do de identidades. Focalizamos as
relagdes entre discurso e constru¢do da identidade social a fim de possibilitar a compreensao
de como o estudante constroi discursivamente a sua experiéncia de formacdo no estagio
supervisionado. Através de uma analise que considera a produgdo de narrativas como um
processo discursivo, dialogico e ideoldgico, esta pesquisa pode nos ajudar a compreender
algumas experiéncias descritas a luz das expectativas e frustragdes da estudante no estagio
supervisionado e pode nos ajudar a pensar estratégias que contribuam para a formagdo dos
futuros professores de linguas para atuagdo em diferentes espacos de ensino/aprendizagem.
Porém, mais importante do que o estabelecimento de propostas interdisciplinares de carater
“inovador”, esta pesquisa aponta para a necessidade de uma construgdo dialdgica de saberes,
a partir do desenvolvimento de pontes entre a universidade e a escola pelo didlogo (aberto)
com os todos os sujeitos envolvidos no processo de formagao.

Palavras Chave: Ensino de lingua estrangeira, Formagao de Professores, Educagdo, Estudos
Narrativos, Analise do Discurso.

1. Introducio

Um dos objetivos centrais da pesquisa trazida aqui € o de estabelecer reflexdes sobre o
trabalho de formacdo de professores desenvolvido no curso de licenciatura em Letras na
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (doravante UFRJ). Mas
esperamos, também, que essas reflexdes possam encontrar espagos em outros cursos de
formagdo de professores de diferentes instituigdes e que possam servir, ainda, como
elementos de apoio em disciplinas e abordagens que envolvam a didatica e demais aspectos
do trabalho educacional em campos diversos do saber. Uma das percep¢des que orientam este
trabalho ¢ a de que, através de relatos (sejam estes escritos ou orais) dos alunos a respeito de
suas experiéncias durante o estagio supervisionado de pratica de ensino, podemos ter uma
melhor percepcdo de como eles compreendem e, sobretudo, vivenciam o curso. A analise
dessas experiéncias pode nos ajudar a desenvolver abordagens de construcdo de saberes

1 Professora Adjunta de Didatica Especial de Inglés e Pratica de Ensino de Portugués-Inglés da Faculdade de
Educagdo da UFRJ.
2 Professor Adjunto de Didatica Especial de Italiano e Pratica de Ensino de Portugués-Italiano da Faculdade de
Educagdo da UFRJ.



Anais do SILEL. Volume 3, Numero 1. Uberlandia: EDUFU, 2013.

docentes que venham ao encontro de uma formagao de professores mais completa, de carater
mais humanista e que possibilite aos licenciandos um melhor preparo para lidar com os
desafios de nosso tempo e os de tempos futuros.

Esta pesquisa tem como um de seus principios a percep¢do de que a formacdo de
professores ¢ algo que deva ser constantemente refletida em interface com os multiplos
contextos de formacdo. Nos termos de Goodwin (cf. Bastos, 2010:02), entendemos que o
processo de formacdo de professores s6 pode se dar em uma interagdo na qual haja uma
colaboracdo dindmica e reflexiva. A formagdo de professores se configura como uma area
complexa que abrange a construcdo de diferentes saberes necessarios a pratica docente, por
isso a andlise da narrativa trazida aqui procura contemplar diferentes experiéncias de uma
licencianda, buscando compreender os diversos elementos que atuam no processo de sua
formagdo. O estudo das narrativas presentes no memorial de formacdo possibilita a
compreensdo da forma¢do do educador dentro de uma dinamica complexa, ou como observa
Josso (2004:49), “o estudo dos processos de formacgdo, de conhecimento e de aprendizagem
permite-nos estabelecer marcos importantes sobre o que sdo as experiéncias formadoras”.
Nesta pesquisa, procuramos entender melhor essas experiéncias que funcionam como marcos
importantes no processo de formagdo do professor. A experiéncia marcante, no entanto, nao
pode ser entendida fora de sua narrativa mais ampla, ou como coloca Josso (2004:49),

“as narrativas de forma¢do permitem distinguir experiéncias
coletivamente partilhadas em nossas convivéncias socioculturais e
experiéncias individuais, experiéncias Unicas e experiéncias em série. A
experiéncia implica a pessoa na sua globalidade de ser psicossomatico e
sociocultural: isto ¢, ela comporta sempre as dimensoes sensiveis, afetivas e
conscienciais. A experiéncia constitui um referencial que nos ajuda a avaliar
uma situac¢ao, uma atividade, um acontecimento novo.”

Ao investigarmos o mosaico descrito pela narradora da experiéncia de formacao,
podemos compreender melhor as circunstancias nas quais o trabalho de formacao docente se
da, os seus lances bem sucedidos e, também, as lacunas que devem ser trabalhadas. Nesse
sentido, uma abordagem discursiva e socio-interacional para os estudos narrativos em
interface com os estudos sobre formacao de professores, vem contribuir sobremaneira para o
desenvolvimento de uma proposta de formacdo ampla e que coloque as perspectivas dos
narradores dos seus memorais como sujeitos ativos na constru¢do de suas proprias identidades
de professor no ambito da formacdo inicial, que se d4 na pratica de ensino e no estagio
supervisionado.

2. O curso de Licenciatura e o estagio supervisionado na Formaciao de Professores de
Letras da Faculdade de Educaciao da UFRJ.

O Curso de Licenciatura em Letras da UFRJ se caracteriza por ser uma parceria entre a
Faculdade de Letras e a Faculdade de Educagdo, em que esta ¢ responsavel pela formacao
pedagogica dos futuros professores. Essa formagao é composta de varias disciplinas tais como
Sociologia da Educagdo, Didatica, Educagdo Brasileira, entre outras, e inclui, também, as
Didaticas Especiais de Lingua Materna e Linguas Estrangeiras e as Praticas de Ensino e
Estagio Supervisionado, ministradas por professores com formacao especifica que transitam
entre as duas areas (Letras e Educacdo). Na licenciatura, trabalhamos, especificamente, com
Didaticas de Linguas Materna e Estrangeiras e as suas respectivas Praticas de Ensino e o
Estagio Supervisionado. A participagdo na disciplina ¢ no estdgio se da, para os alunos
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inscritos no curriculo antigo’, em dois periodos e, para os alunos inscritos no curriculo novo
em trés periodos nos quais os alunos frequentam aulas na universidade ao mesmo tempo em
que realizam o estagio em escolas parceiras da Faculdade de Educacdo, como o CAP (Colégio
de Aplicacdo) da UFRJ e escolas da rede federal, estadual e municipal de ensino. Nesse
periodo, eles sdo orientados pelo professor de Pratica de Ensino na universidade e pelo
professor da escola na qual realizam o estagio. Trata-se de uma disciplina complexa por se
tratar de um curso em que os professores e os estudantes tém de lidar com elementos
programaticos e de conteudo, mas, também, com questdes que envolvem as diversas formas
de atuacdo no estagio durante o periodo.

3. Memorial como um género narrativo de experiéncia pessoal.

Neste trabalho, lidamos com um género narrativo muito particular que ¢ o memorial. O
memorial se constitui de uma narrativa escrita sobre um determinado processo de constitui¢ao
de trajetéria profissional. No contexto pesquisado, ele corresponde a descricdo de um
processo de formagdo bem especifico, que ¢ o da experiéncia de professores em formacao.
Esse género discursivo ¢ comumente presente no ambito académico sendo utilizado,
inclusive, como requisito em varios concursos para professores de instituicdes universitarias.
Nesta pesquisa, o memorial faz parte de um amplo trabalho de formagdo na qual a memoria
do licenciando ¢ valorizada e resgatada. Valoriza-se a sua experiéncia e a sua memoria da
mesma, uma vez que, como aponta Reis em pesquisa anterior (2012:41),

“a memoria tem papel essencial na construgdo da autobiografia, uma
vez que a narradora/protagonista ndo apenas “reconstroi” os fatos de sua
trajetoria de vida, como também os justifica com significado e coeréncia que
deem um sentido especifico a sua existéncia no mundo”.

Nao obstante se tratar de uma construcdo escrita, o memorial se caracteriza por ser um
género discursivo composto de narrativas o qual possui caracteristicas que o aproximam da
narrativa canonica tal como descrita, por exemplo, por Labov & Waletsky (1967) e Labov
(1972), que define a narrativa como “um método de recapitular uma experiéncia passada
combinando uma sequéncia verbal a sequéncia de eventos que (infere-se) realmente
ocorreram”, ou seja, trata-se de uma histdria que se remete a um evento especifico, com um
ponto central, que responde a questdo “porque esta histdria estd sendo contada?”’; possui
reportabilidade, ou seja, trata-se de histdria que possui caracteristicas que a fazem ser
contavel; e possui avaliagdo, que se refere a elementos que indicam o posicionamento do
narrador em relagdo ao que esta sendo narrado.

No caso do memorial ¢ mais preciso dizer que a historia contada se constitui de uma
cadeia de eventos que se referem a um tema especifico (no caso estudado aqui, o da
experiéncia de formagao profissional de uma pessoa em um estagio supervisionado), uma vez
que, no memorial, o autor retoma varios eventos que concorrem para a constru¢ao de sentido
dos caminhos tragados, das escolhas e das experiéncias dentro de uma determinada trajetéria
profissional.

Nesta pesquisa, consideramos que a producdo de narrativas, sejam elas orais ou
escritas, se configura como um processo discursivo, dialdgico e ideoldgico (cf. Bakhtin
[1929] 1997), o que compreende que a sua producdo estd sempre relacionada a questdes

3 ’ . r . . r r
O “curriculo antigo” se refere ao curriculo vigente para alunos ingressantes até¢ 2009.2 e “curriculo novo” se
refere aos alunos ingressantes a partir de 2010.1
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sociais. Ela ¢ sempre produzida tendo-se em vista elementos como o contexto da produgdo e o
publico alvo. E, portanto, um texto clivado de posicionamentos sociais que se constroem sob
a perspectiva que o narrador-licenciando possui para dar conta da tarefa de escrita e da
reflexdo sobre a propria formagao, tarefa essa, como ja apontamos acima, complexa, e sujeita
a interpretagdes de carater multiplo.

Nao obstante as caracteristicas coincidentes apontadas acima, nds também temos de
levar em considera¢do que uma narrativa escrita ¢ diferente de um relato oral. Entre as suas
diferencas podemos apontar, primeiramente, que a linguagem oral e a escrita se constituem de
elementos proprios como, por exemplo, meio e canais particulares. Outro elemento
importante nessa diferenciagdo ¢ o fato de que em uma narrativa escrita o autor tem de
imaginar uma plateia, supor quem ird ler o seu texto e se adequar as possiveis exigéncias
dessa plateia de antemao, diferentemente de uma producdo narrativa oral na qual o narrador
pode ir checando e mudando o direcionamento de sua produ¢do de acordo com a resposta do
ouvinte.

O memorial se constitui, assim, de uma experiéncia narrativa que se configura através
de uma densa gama de escolhas e construgdes de significados. As escolhas do que narrar sdo,
por si mesmo, mostras de um percurso de formacao e de um desejo de construir esse percurso
de uma maneira determinada. Podemos nos perguntar, muitas vezes, porque um licenciando
enfatizou mais determinado elemento do que outro ou omitiu alguns elementos que foram
citados por outros colegas. Tudo tem uma importancia e um significado para constru¢ao do
que estd sendo narrado e para a construgdo do sentido final da narrativa. A escrita do
memorial demanda, ndo apenas a apreensdo de um género discursivo, mas, também, a
experiéncia vivida no processo de formagdo em curso. Outro elemento importante que ndo
devemos deixar de considerar ¢ que a constru¢do do memorial demanda a capacidade de
organizagdo de uma experiéncia que, nem sempre, se da através de uma progressao logica. De
qualquer modo, trata-se de um processo no qual pratica discursiva e a¢do do processo de
formagdo em curso sdo acessados e podem ser modificados e ressignificados.

4. Perspectiva de analise

Esta pesquisa pode ser caracterizada por ser um estudo de caso. Ela ¢ desenvolvida a
partir de uma perspectiva interpretativista em que privilegiamos o estudo de narrativas para
desenvolvermos a andlise. Em texto anterior, Santos (2013:24) ja havia apontado para a
importancia dos estudos narrativos no desenvolvimento de compreensdes a respeito de varios
aspectos da vida social uma vez que um dos elementos centrais nos estudos narrativos ¢

“(...) a percep¢ao de que as pessoas utilizam a narrativa ndo apenas
para (re)construir eventos passados, mas, entre outros objetivos, para que
tais eventos sejam interpretados de acordo com as representacdes que
desejam. Narramos de forma que as historias estejam adequadas a
determinados objetivos.”

Esse trabalho de (re)construgdo, possibilitado pela narrativa, ¢, como apontamos acima,
um trabalho de resgate da memoria, mas ¢ também um trabalho de construcao das identidades
que o narrador quer atribuir para si e para aqueles com os quais interage. Essa memoria ¢é
socialmente construida para ser colocada em acdo em um contexto definido. Em nossa
pesquisa, por exemplo, a construgdo do memorial se constitui, também, em um dos requisitos
avaliativos para a Pratica de Ensino. Dessa maneira, a constru¢do de narrativas se constitui de
uma performance situada nos termos de Mishler (1999:xvi), uma vez que
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“(...) narrativas, e outros géneros discursivos, sdo acdes sociais. Ao
falar, nés realizamos performances de nossa identidade (Langellier, 1999)
realizando um “movimento” no campo das relagdes sociais (Labov, 1982).
Essa visdo pragmatica de linguagem ilumina o que nds estamos fazendo
como atores sociais ao selecionar e organizar os recursos da linguagem para
contar as nossas historias de modos particulares que se adaptam a ocasido e
que sdo apropriados as nossas intengdes, plateias e contextos especificos”.

Amparados pela percepgao trazida por Mishler, nesta pesquisa, a nossa analise de dados
se baseia em uma perspectiva metodologica que considera o estudo de narrativa como o
estudo de uma acdo, o estudo da performance de um individuo e das circunstiancias dessa
performance.

4.1 Contexto da pesquisa

Para esta pesquisa, utilizamos material produzido por uma aluna, a quem chamaremos
aqui de Beatriz®, ao final do curso referente a disciplina de Pratica de Ensino de
Portugués/Inglés. Teoricamente, a disciplina de Pratica de Ensino ¢ uma das ultimas
disciplinas do curso de licenciatura em Letras e se trata de uma disciplina oferecida pela
Faculdade de Educacao, abrangendo tanto os encontros semanais com o professor responsavel
pela Pratica de Ensino na Faculdade de Educagdo, quanto os encontros com o professor
regente no estadgio. O memorial analisado nesta pesquisa foi escrito em onze paginas
(excetuando-se a capa e as referéncias bibliogréaficas) e foi dividido em cinco partes pela
autora que as intitulou da seguinte forma: 1. “Expectativas e primeiras impressoes”; 2. “As
turmas e seus perfis”; 3. “As professoras e a sala dos professores”; 4. “Problema: traduzir ou
ndo? Eis a questdo” e; 5. “Consideragdes finais”. Aqui, como explicamos mais adiante,
utilizamos uma divisdo com nomenclatura diferente, mas que procura vir ao encontro dos
elementos que analisamos.

O Memorial foi pedido como elemento importante do processo avaliativo, mas,
principalmente, como elemento de constru¢do de saberes e competéncias do curso. Como ja
apontamos acima, através da producdo de seu memorial de formagdo, o aluno tem
oportunidade de organizar reflexivamente a sua experiéncia, construindo sentido para si
mesmo ¢ a fim de compartilhd-la com seus pares e com os professores.

4.2 O campo de estagio

A fim de esclarecer referéncias feitas pela aluna nos trechos aqui analisados, ¢
importante observar que a escola na qual ela realizou o seu estagio possui caracteristicas
muito particulares. Trata-se de um colégio estadual na cidade do Rio de Janeiro, fundado em
1960 e que ainda ¢ um dos poucos com formacdo de normalistas do estado. Devido a essa
caracteristica, trata-se de um colégio que possui 85% de seu corpo discente formado por
meninas e 15% por meninos. Nao obstante essas caracteristicas, o relato realizado pela aluna
mostra que a escola possui dificuldades semelhantes aquelas descritas por outros alunos em

* Os pesquisadores obtiveram autorizagio da autora, através de termo proprio, para a utilizagio de seu memorial
para esta e futuras pesquisas. O nome da autora também foi trocado, para preservar o anonimato.



Anais do SILEL. Volume 3, Numero 1. Uberlandia: EDUFU, 2013.

outros memoriais em que refletem sobre suas experiéncias de formacdo em outros contextos
de escola publica. Esse dado comum, presente em varios memorias lidos por noés, ¢ um dos
elementos que nos oferecem um painel macro dos ambientes nos quais os nossos alunos
realizam o seu estagio, o que pode nos permitir uma andlise das institui¢des escolares a partir
da descri¢ao que delas realizam os nossos alunos.

5. Analise de uma narrativa escrita

Dividimos esta secdo em quatro partes nas quais analisamos diferentes trechos de um
unico memorial de estdgio supervisionado. Na primeira parte, intitulada “Expectativas e
primeiras impressdes”, analisamos como a aluna descreve as suas primeiras impressdes do
campo de estdgio. Nessa se¢do, ela fala de expectativas e, também, de suas visdes prévias
sobre o estdgio. Na segunda parte, “O contato com os alunos”, analisamos como a autora
descreve a sua relagdo com os alunos e a percep¢do desses sobre o estagio, levando-se em
consideragdo uma das particularidades da escola que ¢ a da existéncia de estdgio para seus
alunos normalistas. Na terceira parte da andlise, intitulada “a situacdo que mais marcou o
estagio” analisamos trechos nos quais a aluna descreve uma situa¢do que teria marcado a sua
experiéncia de estdgio. Na tltima secdo, intitulada “valeu a pena?”, analisamos as construgdes
discursivas da autora em relag@o a validade do estagio e o que ela teria ganhado com ele.

Em nossa andlise focamos, principalmente, a questdo das expectativas trazidas pela
aluna em seu memorial, a sua descrigdo da convivéncia, sua visao do trabalho realizado na
sala de aula da escola, sua avaliagdao do estdgio e a sua percep¢ao quanto a realizagdo ou ndo
de suas expectativas iniciais.

Tomamos a decisdo de ndo realizarmos altera¢des no texto da aluna. Transcrevemos os
trechos tais quais foram escritos por ela, ainda que, em alguns momentos, possamos ter a
percepcao de que sejam necessarios ajustes a fim de melhorar a clareza e a coeréncia de
alguns deles. Essa tomada de posi¢do, no entanto, ¢ importante porque nos permite analisar a
producdo da aluna de forma a mostrar, efetivamente, a propria escrita da autora, evitando o
direcionamento interpretativo, através da corre¢cdo ou intervengdo, por parte dos
pesquisadores, no texto produzido pela aluna. Realizamos, no entanto, alteragdes de nomes
pessoais € a omissdo (em forma de XXX) de nomes de instituigdes a fim de garantir o
anonimato dos envolvidos na pesquisa.

Outra questdao importante a levarmos em conta no processo de analise ¢ que, devemos
ter em mente que o memorial ¢ um género altamente hibridizado, possuindo caracteristicas de
narrativas canonicas (conforme j4 mencionado), em processo de construcdo dialdgica e
polifénica com textos que podem trazer marcas institucionais como o ensaio e/ou trabalho
académico, que, para fins de nossa andlise, ndo enfatizaremos muito. No entanto, essa
hibridizacdo deve constar como um elemento influente na construcao discursiva da narradora,
uma vez que pode produzir efeitos pragmaticos na construcdo da coeréncia discursiva do
memorial. Entretanto, no ambito da andlise empreendida, destacaremos os efeitos narrativos
dessa hibridizacdo, a partir dos quais discutiremos as construcdes de significados e
posicionamentos identitarios da narradora.

a) expectativas e primeiras impressoes.



Anais do SILEL. Volume 3, Numero 1. Uberlandia: EDUFU, 2013.

Nesta secdo, analisamos dois trechos iniciais do memorial da aluna nos quais ela
escreve, primeiramente, sobre suas expectativas no estdgio e, depois sobre o contato com a
professora orientadora na escola.

Trecho 1: “antes de comecar”.

“Antes de comegar o estigio, minhas expectativas acerca dessa
experiéncia ndo eram das melhores. Nunca havia assistido aula nem estado
em um colégio publico antes. Imaginava encontrar uma escola que
confirmasse aquele estereotipo de ensino publico: uma escola precéria, em
mal estado, alunos sem limites, bagunceiros, professores insatisfeitos e
faltosos. Encontrei alguns desses elementos e senti dificuldade em lidar com
eles, mas posso afirmar que boa parte deles e de meus pré-conceitos foram
derrubados a comecar pela acolhida”.

No trecho acima, ¢ interessante observar a franqueza com a qual a narradora descreve
suas expectativas acerca do inicio do estagio, posicionando-as no ambito da congruéncia dos
estereotipos mais comuns refletidos em nossa sociedade e reconstruidos no contexto micro de
sua producdo discursiva (“Imaginava encontrar uma escola que confirmasse aquele
estereotipo de ensino publico: uma escola precadria, em mal estado, alunos sem limites,
bagunceiros, professores insatisfeitos e faltosos”). Beatriz reconhece sua dificuldade em
ressignificar esses esteredtipos, mas por reposiciona-los a partir do elemento “acolhida”, da
inicio a uma experiéncia de carater particular, mas que ird ajudar na sua constru¢do discursiva
de seus posicionamentos profissionais iniciais. Esta avaliacdo, de que valeria a pena rever
seus posicionamentos anteriores, sdo, portanto, extremamente importantes, para que Beatriz
comece a construir novas perspectivas sobre o seu estagio supervisionado. Sua disposi¢do em
rever os esteredtipos, ja parece proporcionar a construcdo de uma nova perspectiva sobre o
estdgio, ndo uma em que ela ja sabe qual seja o resultado, mas uma em que ainda estd a
construir seus significados. E importante notar aqui que, no contexto micro da escrita, sua
afirmacdo sobre a “acolhida” (“mas posso afirmar que boa parte deles e de meus pre-
conceitos foram derrubados”), é extremamente relevante para marcar o0 momento inicial de
virada, de transformagdo de sua percepcdo, logo no inicio da narrativa, uma evidéncia
interessante da narradora, que demonstra sua disposicdo em fazer do estagio um momento
significativo, e deste ponto de vista, um gancho para a constru¢do de significados e
posicionamentos reflexivos diversos que ainda estardo por vir.

Do ponto de vista da constru¢ao de sua narrativa, essa afirmacao da narradora, de que
seus pré-conceitos foram derrubados, também ¢ importante porque aponta para o desfecho
final de seu memorial e mostra como a sua constru¢do textual ¢ governada pelo seu sentido de
final (cf. Ricoeur, 1980:180). Trabalhamos aqui com a percepc¢do de que, na analise de uma
narrativa, devemos perceber mais do que a sequéncia de eventos. A esse respeito, Mishler
(2002:98) nos mostra, por exemplo, que, em uma narrativa,

“a ordem temporal ndo ¢ suficiente, especialmente se quisermos fazer
uma distin¢gdo maior entre sequéncias de eventos que sdo meramente listas e
sequéncias que sao historias. Isto €, uma narrativa deve ser mais do que uma
coisa depois da outra”.

Outro elemento importante ¢ que essa afirmagdo, muitas vezes, ¢ contrataste com a
disposi¢do inicial com que chegam muitos licenciandos em nosso curso: geralmente
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reclamando e pouco dispostos a realizarem um curso que demanda tanto tempo e atengdo para
que eles se tornem professores em uma sociedade que privilegia tdo pouco a profissao.

Trecho 2: “professora de inglés x Professora de portugués”.

“Meu contato com a professora de Inglés foi excelente. Ela era muito
compreensiva, flexivel e amiga. Estava sempre disposta a aprender algo
conosco — estagiarias € a nos escutar. Por diversas vezes, pediu nossa
opinido para resolver alguns problemas em sala e questdes sobre o
planejamento das aulas. Fiquei muito satisfeita em poder ajuda-la. Percebi
que estagio ndo precisava ser aquele momento chato em que vocé fica
sentado ao fundo da sala, fazendo anotacdes e vai para casa com a sensagao
de que a sua presenca ndo fez a menor diferenca. A professora de Portugués
era sempre muito atenciosa, mas ndo tdo flexivel e acessivel quanto a
professora de inglé€s. Acredito também que pelo fato da professora de inglés
ter quase a mesma idade que eu era mais facil aproximar-me.”

No trecho acima, Beatriz tematiza o seu contato com as professores orientadoras de seu
estdgio na escola. Dentre os elementos descritivos importantes, o que se destaca ¢ a
contraposicdo entre a professora de inglés e a de portugués. A aluna descreve sua relagdo com
a professora de inglés como satisfatoria e posiciona a professora de portugués como sendo
“muito atenciosa, mas nao tao flexivel”.

Beatriz apresenta seu primeiro contato com suas professoras-regentes, uma de inglés,
outra de portugués, e logo de inicio ja se posiciona mais proximamente aquela, apresentando
elementos para que esta identificacdo se torne um processo de mutuo reconhecimento. Em
primeiro lugar, avalia o primeiro contato como “excelente”; em seguida, aproxima o contato
profissional de uma identificacdo pessoal (“ela é muito compreensiva, flexivel e amiga”).
Apresenta também elementos de coleguismo (posicionamento de colegas professoras que
aprendem juntas), mesmo que ela mitigue sua posi¢do inicial como “estagidria”. Por outro
lado, a professora-regente também se posiciona com empatia perante a estagidria, aceitando
suas sugestdes, discutindo os problemas cotidianos da sala de aula.

Em seguida, Beatriz avalia este duplo posicionamento, ndo apenas no que tange ao
relacionamento estagidria-professora-regente, mas no que se refere ao proprio estagio (“‘ndo
precisava ser chato”), redimensionando o seu significado de estagio a partir da construcao
identitaria aqui apresentada.

Ela também dimensiona a co-constru¢do do posicionamento a partir da pouca diferenga
de idade entre ela e a professora regente de inglés. Essa ¢ uma questdo relevante porque fala
de uma marca importante da identidade da licencianda: aquela que se refere a geragdo. A sua
avaliacdo positiva da proximidade etdria demonstra que ela constroi discursivamente uma
relacdo com outra pessoa de geracdo proxima como algo que pode ser um elemento que
exerce influéncia positiva na constru¢do de um posicionamento profissional que alia
pessoalidade e profissionalidade, possibilitando um entre-lugar no qual diferentes aspectos de
sua identidade confluem.

Por outro lado, ela se posiciona de maneira mais afastada da outra professora de
portugués (“era sempre muito atenciosa, mas ndo tio flexivel e acessivel quanto a professora de
inglés”). Aqui, a questdo da pessoalidade ¢ construida de forma mais distante e o
posicionamento ndo se constitui de forma similar ao anterior; ao contrario, o
dimensionamento ¢ a distancia, até pelo fato de que linguisticamente, apenas uma frase ¢
dedicada a ela neste paragrafo, “encravada” em meio a toda uma constru¢do avaliativa acerca
da professora de inglés. Vale acrescentar que esse ndo ¢ um elemento que se possa
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desconsiderar, uma vez que se trata da Unica referéncia feita a professora de portugués em
todo o memorial, evidenciando ndo apenas um posicionamento performatico em dire¢do a
construcao de uma identidade profissional que opta, principalmente, pela lingua inglesa. Esse
posicionamento demonstra uma escolha por mitigar da narrativa a propria experiéncia com a
formagdo inicial em lingua portuguesa. Podemos, talvez, perceber, assim, que essa pode se
tratar de uma escolha ja feita, uma decisdo j4 tomada, um posicionamento j& construido
previamente em outros contextos de formagao.

Trecho 3: “os alunos me assustaram inicialmente”.

“Os alunos me assustaram inicialmente. Nao havia limites em seu
comportamento. Frequentemente desrespeitavam professores e as regras de
regulamentos do colégio sobre uniforme. As meninas usavam saias bem
acima do joelho, as gravatas dos meninos sumiam. O linguajar entre os
alunos era repleto de palavrdes e xingamentos”.

No trecho acima, a narradora descreve sua visao inicial dos alunos. A descri¢dao de seus
comportamentos, 0 modo como se vestiam. Nesse momento, Beatriz se posiciona como uma
estagidria que estd em processo de compreender a instituicdo em que se encontra, e,
principalmente, os sujeitos que ali se localizam.

A experiéncia descrita vem ao encontro de suas crengas anteriores, o que a leva a
confronta-las com uma realidade que parece confirmar suas predisposi¢des iniciais. Essa
confirmacdo, entretanto, ndo gera uma naturalizacdo do aspecto negativo da escola, ao
contrario, sua narrativa parece apontar para um estranhamento, um ndo conformismo para
com a realidade que se apresenta. O seu estranhamento inicial (“Os alunos me assustaram
inicialmente”) ndo a bloqueia, ao contrario, leva-a a um exercicio complexo de tentar
compreender o comportamento dos alunos. Em sua narrativa Beatriz, demonstra sua
disposi¢do em ir além deste estranhamento ( “inicialmente”’), como veremos adiante.

b) Os alunos.

Nesta secdo, a andlise recai sobre trechos que tematizam os alunos do colégio. Em
alguns trechos a narradora fala de sua relagdo com os alunos e em outros ha apenas a
descri¢do de seus comportamentos em situacdes particulares ou a descricdo de situacdes
extraordinarias pelas quais os alunos viviam. Tanto a relagdo da licencianda com os alunos,
quanto as suas descrigdes se caracterizam por serem elementos importantes para a
compreensdo de suas experiéncias no estagio e sua experiéncia de formacao profissional em
sentido mais abrangente.

Trecho 1: “eles me respeitavam muito”.

“Alguns professores pareciam satisfeitos com seus trabalhos e outros
ndo. Contudo, todos reclamavam do comportamento dos alunos. Meu
contato com alunos, diferentemente dos professores, foi muito bom. Eles me
respeitavam muito e me procuravam para tirar davidas que surgiam em sala,
mas que devido a vergonha ou ao término da aula ndo eram esclarecidas”.

Diferentemente do que fora descrito em sua visdo inicial dos alunos, no trecho acima, a
licencianda descreve o seu contato com os mesmos como sendo bom e se posiciona como
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uma pessoa que os supria com informagdes que ndo eram dadas pelos professores. Nota-se
aqui uma critica aos professores que, de algum modo, ndo transmitiam, ou ndo transmitiam de
forma apropriada, informag¢des importantes para os alunos. Ao construir um posicionamento
distinto dos professores regentes da escola, Beatriz assume para si um posicionamento
autonomo e autoral, a quem os alunos procuram e respeitam, seja por sentirem maior
disponibilidade desta em ajuda-los (posicionamento profissional), seja pela percep¢do da
pouca distancia etéria entre eles (posicionamento de idade), seja por ela ocupar o entre-lugar
que se caracteriza o estdgio: ser, também, uma estudante, ou uma professora ainda nao
formada. De qualquer modo, a constru¢do no ambito do respeito confere a narradora uma
“autoridade” importante no contexto da sala de aula, ainda que efetivamente fosse,
institucionalmente, posicionada como estagiaria. Na visdo dos alunos, entretanto, ndo parece
ser este o caso, uma vez que ela € posicionada como alguém a quem se pode recorrer. No
contexto da narrativa, a historia toma um viés através do qual a narradora se posiciona como
uma profissional de “autoridade respeitada”.

¢) “a situacdo que mais marcou o estagio”
Trecho 1 “Os novos alunos se revoltaram contra a professora”

“A situagdo que mais marcou o estagio aconteceu na aula de inglés. A
professora de inglés era nova no colégio e aquele era o seu primeiro
semestre com as turmas. O problema surgiu durante a primeira prova. Os
novos alunos se revoltaram contra a professora quando perceberam que nao
havia tradu¢do das questdes da prova. Houve muita confusdo incluindo
cenas de desrespeito e xingamentos. Os alunos atacavam a professora
dizendo que ecles ndo sabiam inglés e questionavam como poderiam fazer
uma prova toda em inglés. Alguns gritavam: “Isso ¢ um absurdo. Onde ja se
viu? Agora vou ter que me matricular num cursinho para entender o inglés
da escola. Fala sério!”

Neste extrato, Beatriz assume fortemente a fun¢do de narradora de sua historia, para
contar o momento mais marcante do estdgio, um conflito em sala de aula, entre a professora
regente de inglés e os alunos, por conta de uma aparente mudan¢a na forma de avaliagdo até
entdo empreendida. Ela relata tanto por fala reportada (“Os alunos atacavam a professora
dizendo que eles ndo sabiam inglés e questionavam como poderiam fazer uma prova toda em
inglés”.) quanto pela voz dos alunos, utilizando o discurso direto (“Isso é um absurdo. Onde
ja se viu? Agora vou ter que me matricular num cursinho para entender o inglés da escola.
Fala sério!”).

O conflito que se instaurou, demonstra uma questdo muito complexa acerca do ensino
da lingua estrangeira em muitas escolas de nosso pais, que reflete a posicdo secundaria da
lingua estrangeira no curriculo das escolas: o uso da tradugdo para acompanhar atividades de
ensino/avaliagdo da LE, o discurso naturalizado de que ndo se aprende lingua estrangeira na
escola, apenas em “cursinhos”, etc. Esse discurso mostra a dificuldade que os alunos (e todo o
sistema escolar) tém de lidar de forma séria com o aprendizado de linguas estrangeiras. Essa ¢
uma questdo fundamental do ensino e da formagdo de professores de linguas estrangeiras em
nosso pais, uma questdo complexa, de fundo ideoldgico, politico, econdmico e educacional, e
que, mesmo que nao esteja no centro do escopo da discussdo deste trabalho, aparece como
elemento importante na narrativa na licencianda. Vale ressaltar, ainda, que essas sdo questdes
comuns levantadas e refletidas por diversos alunos matriculados em nossos cursos, tanto em
narrativas escritas, presentes em memorais de formacdo como estes, como em discussdes
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orais em sala de aula. Trata-se, portanto de uma questdo essencial, colocada em perspectiva
por essa narradora e que ndo deve ser negligenciada, uma vez que se trata de questao reificada
em outros diversos contextos escolares.

Em termos da estrutura narrativa, essa questdo ¢ dimensionada como climax de sua
historia (e de seu memorial), um momento muito importante que ird emoldurar as reflexdes
seguintes ¢ os posicionamentos construidos a partir desse momento. E um momento de
virada, por assim dizer, para as construg¢des identitarias até agora colocadas em ac¢do pela
narradora.

Trecho 2: “nio houve motivo para tanta falta de respeito e educacio”.

“A coordenadora recebeu inumeras reclamagdes dos alunos e marcou
uma reunido com a professora para entender a situagdo e o problema que
estava se instaurando. Eu estava junto com a professora quando a
coordenadora abordou na sala dos professores se referindo ao ocorrido. Eu a
defendi confirmando que ndo houve motivo para tanta falta de respeito e
educacgdo. Os alunos ndo tinham argumentos para agir daquela forma, pois,
por mais que dissessem que estavam acostumados com tradugdes porque era
assim que a professora do ano passado agia, todos os exercicio e testes
propostos pela atual professora nunca apresentou tradugdes e os alunos
nunca reclamaram deste fato (nem para a professora nem para a
coordenadora). Além disso, todos os comandos das questdes haviam sido
trabalhados anteriormente. Comandos como “write true or false”, answer the
questions”, “complete”, “fill in the blanks” foram muito explorados em
exercicios. Eu percebia que os alunos queriam desestabilizar a professora e
criar um tumulto. Infelizmente, eles conseguiram. A professora ficou muito
chateada com a reacdo dos alunos e resolveu assumir uma postura radical de
combate e inflexibilidade, o que acabou intensificando o sentimento de
revolta dos alunos”.

No trecho acima, Beatriz descreve o acirramento das posi¢des de conflito instauradas,
mostrando em detalhe as questdes que levaram ao conflito dos atores (professora e alunos)
naquele contexto. Ela mostra como a situag@o se intensifica € como os atores assumem uma
posi¢do de embate no confronto com a disciplina, o que faz com que a sala de aula seja
enquadrada como um campo de batalha (“os alunos queriam desestabilizar a professora e
criar um tumulto”). A narrativa descreve como os alunos, por for¢a do posicionamento
inflexivel da professora, se posicionam com ‘“revolta”, antagdnicos aos posicionamentos
assumidos pela professora (‘“resolveu assumir uma postura radical de combate e
inflexibilidade”.).

Nesse trecho, ¢ importante a constru¢do que a narradora faz de si mesmo como alguém
que interage com a coordenadora na defesa da professora (“Eu a defendi confirmando que
ndo houve motivo para tanta falta de respeito e educagdo’). Essa atitude demonstra a sua
constru¢ao como alguém ativo no estagio e que se alinha com a perspectiva da professora e da
instituicao e, como ficara mais evidente no préximo trecho, como alguém que faz mais do que
¢ esperado em sua condi¢do de estagiaria.

Trecho 3 *“(...) parecia que estavamos entrando em um campo de batalha”.

“Cada vez que entrdvamos em uma turma, de fato, parecia que
estavamos entrando em um campo de batalha. Os alunos ndo colaboravam
com nada, nem com siléncio nem com a disposi¢do de fazer as atividades.
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Eu, aos poucos, conversava com os alunos e explicava a postura da
professora e questionava a deles. A coordenadora escutou posteriormente a
professora e ficou ao lado dela. Conversei também com a professora e me
coloquei dizendo que se ela também mantivesse aquela postura irredutivel
afirmando que nunca iria mudar e que eles teriam que se acostumar aquilo,
os alunos se rebelariam cada vez mais. Era necessario que ela iniciasse uma
postura de conscientizagdo (se ela quisesse mesmo continuar com as provas
sem traducdo) dos alunos. Era importante mostrar que se eles eram capazes
de realizar um exercicio sem auxilio da tradugdo do enunciado também
conseguiriam fazer a prova”.

Neste extrato, o conflito instaurado esta institucionalmente dimensionado entre “escola”
e “campo de batalha” (a sala de aula). Os alunos se posicionam nesta ltima esfera, enquanto
que a professora e a coordenadora estdo posicionadas na esfera da instituicdo escolar. A
coordenacdo da escola se posiciona do lado da professora, tentando, assim, manter o contexto
“escola” como esfera de acdo dominante.

Em meio ao conflito Beatriz, passa a construir para si outro lugar, um entre-lugar.
Quando ela descreve que conversava com alunos e, mais adiante, também com a professora,
ela constroi a sua agdo como conciliadora, tentando redimensionar o conflito e reestabelecer a
ordem na localidade institucional da esfera escolar.

Assim, Beatriz procura assumir outro posicionamento que vai além das atribuicdes de
uma estagidria ou de uma professora-aprendiz. Ela se posiciona como uma profissional
experiente que observa os acontecimentos, reflete sobre a necessidade de mudancga e age para
a resolucdo do conflito. Ela reflete sobre a a¢do e apresenta posicionamentos de acdo em
dire¢do a mudanca, ao compromisso, a conciliagdo, tanto em relagdo a professora quanto em
relacdo aos alunos.

d “valeu a pena?”

Nesta ultima se¢do analisamos trechos nos quais a autora escreve avaliagdes sobre a sua
experiéncia no estagio. Como elemento canonico, o capitulo final, seja de uma narrativa,
memorial ou ensaio/trabalho académico, procura trazer para o presente do contexto de
producdo da escrita uma posi¢do, muitas vezes, singularmente positiva sobre uma experiéncia
em tela. No caso, do memorial em andlise, a narradora também assume essa perspectiva para
construir um posicionamento em acordo as suas expectativas e reflexdes sobre seu processo
de aprendizado e formagao.

A partir desta questdo, analisamos os dois extratos a seguir de forma conjunta, pois
parecem denotar elementos da avaliagdo da experiéncia de forma complementar. Os dois
trechos trazem, entretanto, particularidades. Enquanto no primeiro, a narradora avalia a
experiéncia do estagio e de como ela lhe foi “gratificante”, numa perspectiva avaliativa sobre
a experiéncia vivida, e o que esta experiéncia lhe trouxe como fruto da mesma, no trecho
seguinte, ela parece adotar uma perspectiva mais holistica sobre o estagio (“¢ uma
oportunidade muito valiosa, pois é o momento que temos de encarar uma sala de aula com
um olhar diferente”), projetando a experiéncia para o futuro e para o compartilhamento com
outros colegas, apontando para uma reflexdo mais ampla.

Trecho 1: “Minha experiéncia no estagio foi muito gratificante
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“Minha experiéncia no estdgio foi muito gratificante e produtiva.
Aprendi muito com as professoras e com os alunos também. O que mais
gostei do estagio foi a sensacdo de poder ajudar e fazer a diferenga de algum
modo na sala de aula do professor. Ainda nesse sentido, pude desfazer
alguns mitos e preconceitos acerca do ensino publico. A unido das turmas e
o senso de amizade entre alunos chamou minha ateng¢do”.

Trecho2: “o estagio ¢ uma oportunidade muito valiosa”

“O estagio ¢ uma oportunidade muito valiosa, pois € o0 momento que
temos de encarar uma sala de aula com um olhar diferente. E possivel
analisar a relacdo dos alunos com uma perspectiva diferente e entender o
ambiente da sala de aula e suas particularidades que as vezes com um olhar
panoramico passa despercebido”.

Esses dois trechos apresentam importantes avalicdes de Beatriz, uma vez que ela
procura colocar em perspectiva a experiéncia do estagio e de sua formagao, refletindo sobre
aspectos que ela considera importantes para o desenvolvimento, de forma positiva, da
empreitada que se configura o estadgio e da construcdo de conhecimento possibilitada por essa
experiéncia. Essa reflexdo ¢ extremamente importante porque, também, mostra as
potencialidades do estagio de formacdo de professores como espago que propicia reflexdes e
experiéncias marcantes que contribuem de forma inegavel para o processo de formacao do
professor, motivando a capacidade reflexiva da licencianda e propiciando experiéncias que,
de algum modo, ela levard consigo. Fazendo com que o estdgio de formagdo seja uma
oportunidade de exercitar a sua criatividade sobre como transformar experiéncias e eventos
especificos em algum tipo de aprendizado formativo que se leva consigo, para além do
processo que termina com o fim do estadgio e com o fim do relato e escritura do memorial.

Neste sentido, os dois extratos trazem uma perspectiva nova sobre a experiéncia
construida por Beatriz, ao mesmo tempo em que ela ¢ um fim que ja se apontava no comego
da historia. Eles sdo parte da coeréncia ndo somente do texto, mas dos posicionamentos
construidos ao longo deste. E a histéria em seu sentido configuracional, como menciona
Ricoeur (1980), ¢ a mao dupla do tempo, como menciona Mishler (2002), a reportabilidade da
experiéncia com seu desfecho, como indica Labov (1972), a corporificacdo da formagao,
conforme aponta Goodwin (apud Bastos, 2010).

6. Ultimas consideracdes

Ao analisarmos as experiéncias de uma licencianda através da constru¢do narrativa
presente em seu memorial de formagdo, tivemos a oportunidade de ver como ela constrdi
discursivamente a sua propria identidade de professora em formagdo em meio a diferentes
experiéncias do estdgio supervisionado. Vimos que suas experiéncias sdo construidas de
modo a dar coeréncia a um processo formativo que faga sentido para o leitor, mas, sobretudo,
para ela mesma, que escreveu e vivenciou a experiéncia.

Ao propormos o uso do memorial de formagao de estagio como parte integrante de um
projeto de formacgdo inicial da pratica de ensino e estagio supervisionado, percebemos que
este género desvela importantes contribuicdes. O género, hibrido por sua natureza
composicional, se mostra como um elemento impar para proporcionar reflexdes e
entendimentos relevantes para os licenciandos, que avaliam e constroem suas proprias
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representacdes identitdrias e escolhas profissionais iniciais. Percebemos, ainda, que este
género discursivo pode proporcionar uma virada qualitativa na formacao dos professores, uma
vez que propicia ao licenciando a reflexdo a respeito dos momentos expressivos dessa
formagdo, a0 mesmo tempo em que contribui para um processo mais humanista de formagao
de professores. Ainda nessa perspectiva, podemos perceber que, na realizacdo do memorial, o
narrador traz para dentro da formacdo sua propria perspectiva historicizada, seus proprios
posicionamentos identitarios colocados em a¢do, ndo somente no contexto micro da produgao
escrita, mas principalmente, constituido a partir da propria performance no contexto
institucional macro da acdo compartilhada entre os mais diversos atores (sujeitos e
personagens em ambos 0s contextos).

Além disso, como género utilizado em processo formativo, o memorial aproxima para o
contexto de escrita, elementos que antes poderiam ser compreendidos de forma dicotomizada,
como teoria e pratica. Nesse sentido, o memorial proporciona, igualmente, através da
perspectiva do narrador (e da agdo de seus personagens), a ressignificagdo necessaria entre a
reflexdo tedrica e a reflexdo a partir da pratica, como pudemos perceber pelas analises aqui
empreendidas.

Devemos ressaltar, ainda, que no caso analisado aqui, a narradora foi capaz de colocar
em acdo essa aproximagdo entre teoria e pratica, em diversos momentos, ao refletir de forma
perspicaz sobre os eventos relatados e os posicionamentos construidos para resolver os
dilemas de suas expectativas, esteredtipos, crengas, relacdo aluno-professor, conflitos e a
propria posicao do ensino-aprendizagem da lingua estrangeira no espaco escolar publico.

De forma ainda bastante relevante, a narradora demonstrou sua préopria construg¢do
identitaria inicial e escolha profissional ao apresentar elementos para uma reflexdo na agdo e
sobre a acdo (cf. Schon, 2000) e posicionamentos de mudanga e transformagdo social (cf.
Giroux, 1997). A sua produgdo textual nos leva a percep¢do de que o memorial de formagao
ndo ¢ apenas um interessante objeto de pesquisa para entendermos melhor o trabalho de
formacao de professores, mas pode ser, principalmente, um importante instrumental de uma
formagdo de professores que englobe tanto as dimensdes praticas (que se referem ao
contetido) quanto humanisticas (que se referem a como construir saberes a respeito do
contetido) da profissao de professor.
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