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Resumo: Cada vez mais, muitos estdo on-line como aprendizes que contam com salas de aula
virtuais em plataformas Unicas de comunicacdo. Defendo que os ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA) configurados nessas plataformas devam ser considerados comunidades
virtuais de aprendizagem, que emergem das acOes dos agentes em interacdo. Investigo dois
AVA configurados nas plataformas TelEduc e Moodle para ministrar uma disciplina na
graduacdo. Procurei compreender a dinamicidade e o processo de adaptabilidade ao longo da
construcdo desses AVA em uma pesquisa descritiva, qualitativa, de orientacdo etnogréafica
virtual. As analises, conduzidas a partir da ressignificacdo da textografia de Swales (1998),
indicam que as comunidades emergentes foram formadas em um processo de coadaptacédo
entre 0s agentes e outros blocos constituintes desses sistemas adaptativos complexos -
marcadamente pelos modos de pertencimento desses agentes - visando seus objetivos
comunicativos e pedagdgicos. Utilizando o0s conceitos: engajamento, imaginacdo e
alinhamento, desenvolvidos por Wenger (1998), apresento dados que evidenciam uma
recorréncia de aprendizes se alinhando as condicGes iniciais dadas pela professora e as
demandas de um contexto mais global. Concluo que AVA oferecem oportunidades para uma
experiéncia pedagdgica que deve ter como foco affordances (GIBSON, 1986) significativas
para que o pertencimento a comunidade inclua dindmicas pertinentes para a formacéo
pretendida.

Palavras-chave: Comunidades virtuais de aprendizagem; formacéao inicial; professores de
linguas.

1. Introducéo

A Internet possibilita formas diversas de praticas sociais que emergem, evoluem,
transformam-se. Seus usuarios conectam-se a web para comunicacdo, diversdo, ou diversos
outros motivos, e, cada vez mais, muitos estdo on-line, como aprendizes que contam, segundo
Moore e Kearsley (2007), com a possibilidade de salas de aula virtuais nas quais convergem
texto, audio e video, em plataformas Unicas de comunicagé&o.

Defendo que os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) configurados nessas
plataformas (sistemas de gerenciamento de cursos) devam ser considerados comunidades
virtuais de aprendizagem, que emergem a partir das acOes dos agentes no ambiente. Para
tanto, investigo dois AVA configurados nas plataformas TelEduc e Moodle e utilizados para
ministrar a disciplina “Letramento Digital”, no curso de Letras da Universidade Federal de
Minas Gerais - UFMG, nos semestres 2007-2 e 2008-2, respectivamente.

Procurei compreender como se dariam a dinamicidade e o processo de adaptabilidade
ao longo da construcdo desses AVA. O estudo constituiu-se uma pesquisa descritiva de
natureza qualitativa e wde orientacdo etnografica virtual (HINE, 2000). Analisei os dados a
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partir da ressignificacdo da proposta de textografia de Swales (1998), que se refere a uma
andlise a partir do contexto de comunidades discursivas.

As andlises indicam que as comunidades virtuais de aprendizagem emergentes foram
formadas em um processo de coadaptacdo entre 0s agentes e outros blocos constituintes
desses sistemas adaptativos complexos - marcadamente pelos modos de pertencimento desses
agentes - tendo em vista seus objetivos comunicativos e pedagdgicos. Adotando um novo Vviés
da proposta de textografia de Swales (1998), observo os mecanismos de participacdo dos
membros da comunidade discursiva, utilizando os conceitos de engajamento, imaginagéo e
alinhamento, desenvolvidos por Wenger (1998). Apresento dados que evidenciam uma
recorréncia de aprendizes se alinhando as condicGes iniciais dadas pela professora e as
demandas de um contexto mais global, referente ao Curso de Letras da FALE/UFMG.

Na conclusdo, aponto que os AVA oferecem oportunidades para uma experiéncia
pedagdgica que deve ter como foco affordances (GIBSON, 1986) significativas que podem
ser providas aos aprendizes, para que o pertencimento a comunidade virtual de aprendizagem
inclua dinamicas pertinentes para a formacéo pretendida.

2. Fundamentacéao teorica

Seguindo estudiosos, defensores do Paradigma da Complexidade, considero um AVA
um sistema adaptativo complexo. Holland (1995) defende que os sistemas adaptativos
complexos parecem apresentar algumas propriedades cruciais que os diferenciam como uma
classe especial de sistemas complexos, quais sejam:

1. Cada um desses sistemas ¢ uma rede de muitos “agentes” agindo paralelamente;

2. Um sistema adaptativo complexo tem muitos niveis de organizacdo, com agentes
servindo como alicerce para outros agentes em um nivel mais alto;

3. Todo sistema adaptativo complexo antecipa o futuro; e

4. Sistemas adaptativos complexos tipicamente tém nichos, e cada um pode ser
explorado por um agente adaptado para preencher aquele nicho.

Uma forma interessante de entender a complexidade dos AVA é compara-los a uma
cidade, em todo o seu processo de formagédo e manutencdo. Holland (1995, p. 1) se questiona
sobre como as cidades evitam ser devastadas em momentos entre a abundéncia e a falta de
recursos, como os cidaddos que vivem em uma grande metrépole podem ter certeza de que o
produto que procuram estara disponivel para eles. Ele aponta o mistério das metropoles, nas
quais ‘“compradores, vendedores, administracdes, ruas, pontes e prédios estdo sempre
mudando, de forma que a coeréncia da cidade é, de certa forma, imposta, em fluxo perpétuo
de pessoas e estruturas™’. A grande ddvida é sobre como a cidade mantém sua coeréncia,
apesar de interrupcdes continuas e da falta de um planejamento central.

Analogamente, embora seja o professor quem (re)configura 0 AVA, assim que ele
passa a ser o ambiente de uso de todos os participantes, o fluxo de interacbes forma a
coeréncia do ambiente, mesmo que haja interrupgdes, como, por exemplo, quando o ambiente
esta fora do ar, e, ainda, quando a falta de centralidade da acéo do professor divide seu papel
de ensinar com todos os outros aprendizes. Por um lado, acredito que o ciclo de producéo de
tarefas, desde a instrucdo do professor até o produto final, sirva para garantir a sua formacao.
Smith e Breazal (2007), ao buscarem os principios basicos para a construcéo de inteligéncia
similar a humana, observam que é a coordenacédo de processos heterogéneos na feitura de uma
tarefa que conduz a auto-organizagdo. Em um AVA, a tarefa também provoca o
desenvolvimento do sistema, pois causa a interacdo dos muitos agentes, interacdes que
mudam os componentes do sistema, e assim o sistema como um todo.

! Todas as tradugdes sdo de minha responsabilidade.
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Como pode ser inferido nos paragrafos precedentes, sdo as agdes das comunidades
virtuais que emergem em um AVA que devem ser o foco de anélises para melhor
compreensdo desse ambiente. Swales (1998) e Wenger (1998) enfatizam que é o fazer, mais
do que o ser, que propicia a coeréncia de uma comunidade. Trés dimensfes que devem ser
abordadas nesse contexto sdo engajamento mutuo, empreendimento conjunto e repertério
socializado. As agdes nas quais os membros de uma comunidade engajam-se tém seus
sentidos negociados. Uma comunidade de pratica torna-se possivel a partir do pertencimento
de seus membros, que é definido a partir de diversidade e homogeneidade; ou seja, a0 mesmo
tempo em que os membros tém suas particularidades e possiveis papéis na comunidade, eles
aceitam engajar-se mutuamente em um grupo com caracteristicas especificas. No resultado
desse processo coletivo de negociacdo, desse empreendimento conjunto, reflete-se a
complexidade do engajamento mdtuo, a partir de recursos e limitagdes especificos do
contexto. Esses recursos vém de um repertorio socializado que inclui tanto aspectos
discursivos, que concretizam esse repertdrio, como aspectos participativos, que sublinham os
estilos das expressdes e as identidades dos membros.

E imprescindivel demonstrar que mecanismos de comunicagdo entre os membros de
uma comunidade sdo também mecanismos de participacdo e denotam os modos de
pertencimento desses membros. Wenger (1998) acredita que, ao invés de classificar
comunidades de pratica a partir de categorias fixas, trés modos de pertencimento: a)
engajamento; b) imaginacéo; e c) alinhamento, podem ser combinados, oferecendo uma base
mais apropriada para a compreensdo de como as comunidades sdo constituidas.

Discorro sobre os conceitos de Wenger (1998) de engajamento, imaginacdo e
alinhamento, para analisar quais mecanismos de pertencimento marcaram 0 processo de
construcdo dos AVA, até seu estado atrator fixo, ao fim das disciplinas. Selecionei os
mecanismos de pertencimento de Wenger (1998) por proverem uma base para que eu pudesse
compreender como as comunidades discursivas que analiso foram constituidas, ao invés de
classifica-las em categorias fixas. Mostro, portanto, como as acfGes dessas comunidades
demonstram uma combinacdo dos 3 (trés) modos; contudo, ha diferengas em suas
recorréncias. Para ilustrar as ideias-chave da proposta de Wenger, apresento a figura a seguir:
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FIGURA 1 - Modos de participacdo em comunidades de pratica, segundo Wenger (1998).
Fonte: Wenger, 1998, p. 174.
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Engajamento é o envolvimento ativo nos processos de negociacdo de sentido que
acontecem continuamente entre membros de uma comunidade de pratica, permitindo a
formacdo de trajetérias e de histdrias de pratica, pressupondo intensidade continuada e
relacOes de reciprocidade. Imaginacdo refere-se a criacdo de imagens do mundo, extrapolando
a propria experiéncia e vendo conexdes no tempo e no espaco, o que requer a habilidade de
observar como um membro externo, explorar, correr riscos e criar conexdes improvaveis.
Alinhamento significa coordenar energias, acGes e praticas para pertencer e contribuir para a
comunidade em geral, em um processo que une tempo e espago para que 0s participantes
estejam conectados nessa coordenacdo. Isso requer a habilidade de coordenar perspectivas e
acOes para direcionar essas energias para um propoésito comum, conectando esforgos locais
com discursos mais amplos.

A combinacdo de engajamento e imaginacdo resulta em uma prética reflexiva. Ja a de
imaginacédo e alinhamento produz a habilidade de agir respeitando uma perspectiva ampla do
mundo. Combinar alinhamento e engajamento une varias perspectivas no processo de
coordenacdo entre esses pertencimentos. E necessario pontuar que uma comunidade de
aprendizagem perpassa questdes estruturais de identificagdo e negociagdo tanto internas
(reconfiguracdo da propria estrutura da comunidade) como externas (de acordo com a sua
posicdo em configuragdes mais amplas).

Como minha andlise dos modos de pertencimento parte dos textos postados no AVA,
faz-se necessario discorrer brevemente sobre a compreensdo de texto a luz do Paradigma da
Complexidade. Paiva e Nascimento (2006) defendem que o texto seja visto como sistema
adaptativo complexo. Eles apontam a existéncia das propriedades e mecanismos propostos
por Holland (1995) em producdes textuais, destacando a auto-organizacéo.

No caso do texto, cada leitura se d& em uma nova Gtica, um novo tempo/espago e
uma nova ordem se estabelece dentro da criagdo de uma nova realidade. O
(con)texto &, portanto, um fenbmeno emergente, fruto da reorganizacdo provocada
pela dindmica do processo. (PAIVA; NASCIMENTO, 2006, p. 177)

Acredito que analisando os textos postados no AVA, podemos compreender melhor as
affordances que sdo percebidas e efetivadas pelos agentes do sistema, e, assim, refletir como a
percepcéo e a efetivacdo demonstram o pertencimento dos membros das comunidades virtuais
de aprendizagem. O termo affordances, cunhado por Gibson (1986), é explicado como o que
0 ambiente fornece ao animal (no nosso caso, 0 ser humano), tanto positivamente quanto
negativamente, implicando complementaridade do animal e do ambiente. O verbo afford, do
Inglés, pode ser traduzido como “permitir-se, ter recursos, proporcionar, causar, produzir,” e
affordances, na perspectiva do observador, faz referéncia ao processo de perceber os objetos
permeados de valoracdo. Affordances séo partes da natureza do ambiente e ndo tém que ser
visiveis, conhecidas ou desejadas, sendo que algumas talvez ainda estejam para ser
conhecidas.

Para Van Lier (2002, p. 147), ha uma aproximacdo clara entre o conceito de
affordances e a area da linguagem,

um contexto no qual a linguagem é parte da agdo oferece um conjunto de
oportunidades para composicdo de sentido. Um participante ativamente engajado
recebe uma miriade de oportunidades para agdo e interacdo significativas, e essas
oportunidades sdo nomeadas affordances

A partir dos pressupostos tedricos apresentados, as analises podem oferecer reflexdes
da relacdo entre 0 modo como se d& o pertencimento dos participantes em suas comunidades
virtuais de aprendizagem e como eles se apropriam das affordances do ambiente digital.
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3. Metodologia

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa descritiva de natureza qualitativa e de
orientacdo etnogréfica virtual (HINE, 2000) sobre os AVA. Em pesquisas sobre o ambiente
on-line, a autora defende que a Internet seja vista, a0 mesmo tempo, como cultura discursiva e
como artefato cultural, o que, de qualquer forma, implica materialidade textual. E importante
focalizar o contexto no qual a tecnologia foi utilizada e se perguntar como esse contexto
molda seus usos ¢ efeitos, ja que “as propriedades da Internet sdo socialmente construidas de
modo distinto nos espagos sociais multiplos que se desenvolvem on-line” (HINE, 2000, p.
20).

Os participantes da pesquisa foram professoras e aprendizes envolvidos em disciplinas
em AVA durante seu processo de ensino e aprendizagem de graduacdo em Letras na
FALE/UFMG. Para conhecer os perfis de todos os participantes e ter elementos que pudessem
embasar melhor a investigagdo, utilizei todas as mensagens postadas nos ambientes dos
CUrsos; ou seja, todos os textos que 0s compunham.

Os cursos oferecidos para geracdo de dados foram duas disciplinas na graduacédo
intituladas “Letramento Digital” oferecidas a alunos da licenciatura em Letras da UFMG na
area de Linguistica Aplicada. Dois ambientes foram (re)configurados para 0s cursos, um na
plataforma TelEduc e outro na plataforma Moodle. O primeiro foi oferecido no segundo
semestre de 2007, voltado para licenciandos em Portugués, e, o segundo, no segundo semestre
de 2008, para licenciandos em lingua materna e em diferentes linguas estrangeiras (Inglés,
Espanhol, Francés e Italiano). As ementas de ambas disciplinas previam introducdo ao
letramento digital por meio do uso de ferramentas provenientes do meio digital e de produgéo
de géneros digitais e reflexdo sobre a utilizacdo de ferramentas disponibilizadas pelo
computador e pela Internet nos processos de ensino e aprendizagem. Os dados das duas
turmas foram coletados durante o periodo de um semestre letivo cada.

4. Mecanismos de Pertencimento: Engajamento, Imaginacao e Alinhamento.

Como discorrido previamente, o engajamento refere-se a processos mutuos de
negociacdo de sentido e se da a partir das histérias de aprendizagem compartilhadas, dos
relacionamentos e das interagdes, incluindo intensidade continuada e relacbes de
reciprocidade (WENGER, 1998). Em um AVA, interacédo é palavra de ordem, pois é apenas a
partir das interacdes entre professores e aprendizes que o ambiente é coconstruido, o que
significa que um engajamento minimo é condicdo sine qua non para a sua formacdo. No
excerto a seguir, explico essa situagao aos aprendizes da comunidade discursiva “Letramento
Digital 2008-2"":

Excerto # 1:

Uma explicacdo que pode interessar a todos: como é feito o controle de assiduidade? E a
participacédo, a presenca de vocés no ambiente, ndo como LURKERS (aqueles que ficam sé
olhando) mas como PARTICIPANTES (nos foruns, nas tarefas, nos trabalhos de grupo).
Caso voceés participem apenas uma vez no forum de discussdes (tem gente que participa 5, e
com qualidade) vocés perdem presenca; se vocés ndo ajudam os colegas a fazer a tarefa,
vocés perdem presenca. Me considero uma professora muito justa e muito atenta, mas
também posso cometer erros, portanto se vocés acham que eu errei sintam-se a vontade para
me pedir explicacBes sobre as notas e as presengas, mas peco que pensem antes se VOCEs
mereciam mais presenca ou mais nota...

Um abrago

Valeska

Mensagem postada por professora, no Forum de noticias, em 10/09/2008.
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As interacGes em relacdo as tarefas que deveriam ser realizadas semanalmente
marcaram os fluxos em ambos AV A e desencadearam negociacdes de sentido recorrentes. Por
vezes, 0s aprendizes interagiram entre si e com as professoras, buscando compreender melhor
0 que deveria ser feito ou, mesmo, certificando-se de que suas a¢Ges seriam aceitas ou nao
pelas professoras.

Excerto # 2:

Re: Semana 8
por Maria Isabel Parreira” - segunda, 29 setembro 2008, 11:30

Oi Valeska,
Eu havia postado meu texto revisado no férum do grupo, ao invés de postar em "Tarefas". Postei
no local certo hoje, tem problema?

Excerto # 3:

Re: Semana 8
por Valeska Virginia Soares Souza - segunda, 29 setembro 2008, 13:13

Sem problema, Maria Isabel. Fico aguardando que todos postem a narrativa em TAREFAS até
amanha. Abgs, Valeska

Como se trata de um sistema adaptativo complexo subdividido em blocos
constituintes, os processos de compreensao de sentido foram marcados pela intertextualidade,
caracteristica constitutiva do conceito de rede de géneros (SWALES, 2004). Observei, em
primeiro lugar, que a intertextualidade, no que se refere ao que foi postado pelos colegas, foi
frequente, ndo apenas nas interacdes acerca das opinides sobre os textos académicos sendo
discutidos, mas, inclusive no ato de se apresentar, como pode ser lido a seguir.

Excerto # 4:

Ol4, gente!

Meu nome é Isabela, estou no 4° periodo e minha habilitagdo é Linguistica! N&do tenho muita
nogdo de linguagem html nem coisas parecidas... mas estou disposta a aprender. O meu caso
de matricula nessa disciplina é o mesmo do Flavio!

Mensagem postada por aprendiz no Férum em 08/08/2007.

Assim, para compreender algumas postagens, era necessario retomar outros
comentarios feitos anteriormente, o que demonstra como o sentido esteve, por vezes, nos
fluxos intertextuais.

A rede de ligacdes que pode ser visualizada nos fluxos interacionais também pode ser
exemplificada pela intertextualidade entre blocos constituintes dos AVA. Por vezes, ndo seria
possivel compreender interacGes dentro de um bloco constituinte sem o conhecimento de
informacbes postadas em outros blocos constituintes, o que indica a necessidade de
conhecimento do todo para conhecimento das partes. Essa necessidade de se conhecer o
“todo” do AVA; ou seja, mensagens postadas em outros blocos constituintes, para se
compreender o que emergiu das diferentes interacfes entre agentes, estd intimamente ligada
as propriedades de né&o-linearidade e fluxos (HOLLAND, 1995), comuns nos sistemas
adaptativos complexos. Ao ler a mensagem de Correio a seguir, foi necessario que eu
recorresse a outro bloco constituinte, para compreender a explicacdo do aprendiz. Ao
consultar o Portfélio individual relativo a Semana 11, encontrei meu comentario a tarefa que
provocara a reacao do aprendiz via Correio:

2 Com excecdo do nome da professora-pesquisadora, todos os nomes so ficticios.


http://sureco.grude.ufmg.br/moodle16/user/view.php?id=6378&course=31330
http://sureco.grude.ufmg.br/moodle16/user/view.php?id=42173&course=31330
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Excerto # 5:
Assunto: resposta ao Blog

Valeska, é claro que fiz esse blog nessa semana, afinal essa era a atividade! Nao faria sentido
utilizar um outro blog pq nao é o objetivo da atividade e o endereco é diferente. O caso é que
nao consigo acessar meu blog para inserir o texto. Tenho limitagoes e posso ser o
responsavel, mas € preciso entender, visto que essa disciplina se chama “Letramento
Digital”, que nem todo mundo da disciplina seja hacker.

Mensagem enviada a professora via Correio TelEduc em 25/10/2007.

Emissor Data

Valeska Souza 25/10/2007 09:56:51

Comentario

Flavio, vocé ja tinha este blog? Caso néo consiga até mais tarde, sugiro que faca outro com a
ferramenta recomendada, ou isso pode prejudicar o trabalho do seu grupo. Fico no aguardo!

FIGURA 2 - Comentario postado por professora no Portfélio individual.

A tarefa individual da semana era criar um blog utilizando o site
https://www.blogger.com/start, ler jornais na web, comentar alguma noticia nesse blog e,
posteriormente, como trabalho em grupo, inserir comentarios nos blogs dos colegas de grupo.
Todas as instruces poderiam ser lidas ao acessar o link Atividades, nicho onde se inicia a
sequéncia de interacdes referentes a minha exemplificacdo. O aprendiz Flavio postou o
endereco de seu blog gerado em outra ferramenta, algo que foi flexibilizado pelas professoras,
nas intera¢fes via Correio, outro bloco constituinte do AVA. Contudo, o link do blog do
aprendiz acusava erro e, por isso, ndo era possivel que eu visualizasse se sua tarefa estava
completa, e nem que 0s colegas comentassem a tarefa individual, para completarem seu
trabalho em grupo. Por isso, postei o comentario no Portfélio individual do aprendiz, e recebi
a resposta via Correio. Assim, demonstro que somente conhecendo-se as interacdes em
diferentes blocos constituintes — Atividades, Portfélio e Correio — seria possivel compreender
0 que a mensagem final significava.

Além da intertextualidade; ou seja, de as referéncias a outros textos nas postagens dos
aprendizes demonstrarem como eles estavam engajados nas comunidades, uma segunda
marca do engajamento dos aprendizes de ambas as comunidades discursivas foi a fractalidade
(MANDELBROT, 1982°%). Ao observar uma escala menor da comunidade discursiva, os
grupos de trabalho, afirmo que eles constituiram subcomunidades discursivas. De acordo com
Eckert e McConnell-Ginet (1992, p. 464), “uma comunidade de pratica é uma agregagdo de
pessoas que se unem em torno de engajamento mutuo em um empreendimento”; assim,
algumas praticas especificas emergem nesse esfor¢o conjunto. As praticas das comunidades e
das subcomunidades discursivas foram autossimilares, ndo exatamente idénticas, pois pude
observar mais “localidade” nas interagdes das subcomunidades, o que ilustro com alguns
apontamentos.

* Benoit Mandelbrot (1982) é o proponente das dimens6es fractais na Geometria e materializou sua proposta em
uma ilustracdo conhecida como “Conjunto de Mandelbrot”, uma figura cujas escalas, cada vez menores,
mostram a crescente complexidade do conjunto.


http://teleduc.ead.cpdee.ufmg.br/cursos/aplic/portfolio/comentario.php?&cod_curso=319&cod_item=512&cod_comentario=647&cod_usuario_portfolio=17&cod_grupo_portfolio=
https://www.blogger.com/start
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Histdrias de aprendizagem foram compartilhadas, ao longo das disciplinas, nas duas
comunidades discursivas, especialmente nas discussdes no férum, espaco no qual os
aprendizes, recorrentemente, associaram as leituras tedricas com suas praticas académicas,
alguns, na perspectiva de alunos, e, no caso de outros, que ja eram docentes, na visdo de
professores. N&o obstante, o conteGdo programatico contribuiu para que, em uma das
semanas, se colocassem as historias de aprendizagem em maior evidéncia para as
subcomunidades discursivas. A tarefa da Semana 8 foi produzir uma narrativa sobre a
experiéncia do aprendiz com o uso de tecnologias de informacdo e comunicagdo (TICs).
llustro isso, em seguida, com o fato de um dos aprendizes ter feito seu video com a camera de
seu computador, de ele ter feito seu upload no site www.youtube.com, e a repercussao dessas
acdes no Férum de postagens do seu grupo.

Excerto # 6:
Tropa de Elite!

Resolvi inovar desta vez. Como sou extremamente cara-de-pau, meu texto multimidia é na
verdade um video. Até eu estou rindo de mim mesmo aqui! Para assistir, é s entrar em...
E para quem ndo pode entrar no youtube na UFMG, o video segue anexo.

Mensagem postada por Vitor Marques Benedeti - quarta, 24 setembro 2008, 21:49

Excerto # 7:

Vitorrrrrrrrrrr 1!
Simplesmente A-D-O-R-E-I o seu video!!!! muuuuuuuuuuuuuito criativo!!! Gostei
demaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaais!! T4 de parabens!!

Mensagem postada por Barbara Pinheiro e Souza - quinta, 25 setembro 2008, 18:58

Excerto # 8:

Vitor,
To rindo ate agora do "ja acabou, pode dar stop!"

Mensagem postada por Barbara Pinheiro e Souza - quinta, 25 setembro 2008, 23:18

Excerto # 9:

Eu SABIA, Vitor, que vc ia fazer um video! Quando vc disse que ja tinha uma idéia diferente, eu
imaginei isso mesmo! Assim que assisti-lo, comentarei.

Mensagem postada por Maria Clara Alves Aguiar - quinta, 25 setembro 2008, 23:17

Excerto # 10:

pau (mentira, ndo achei cara-de-pau, é s6 para zoar com 0 que voceé disse e para fazer uma rima
boba! :P hahahahaha...).

Mensagem postada por Maria Clara Alves Aguiar - quinta, 25 setembro 2008, 23:37.

Swales (1998, p. 204), ao definir uma comunidade discursiva de lugar, argumenta que
ela “desenvolve um Iléxico especifico, como abreviagdes e outras estenografias”. AS
comunidades discursivas “Letramento digital 2007-2 TelEduc” e “2008-2 Moodle”
apresentaram léxicos marcados por caracteristicas do meio digital e permeados por marcas de
oralidade. O que pude observar, nas escolhas lexicais, quando os aprendizes interagiram em
suas subcomunidades discursivas, foi que esse léxico especifico também foi evidenciado,
havendo maior recorréncia das caracteristicas de netspeak e de marcas de oralidade
(“Vitorrrrrrrrrer, Ta, SABIA, ve, :P”). O fato de as marcas linguisticas serem autossimilares


http://www.youtube.com/
http://sureco.grude.ufmg.br/moodle16/user/view.php?id=45396&course=31330
http://sureco.grude.ufmg.br/moodle16/user/view.php?id=8383&course=31330
http://sureco.grude.ufmg.br/moodle16/user/view.php?id=8383&course=31330
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nas comunidades e nas subcomunidades corrobora meu apontamento anterior acerca da
caracteristica de fractalidade.

Wenger (1998, p. 193), ao discorrer sobre reciprocidade, afirma que, ao
reconhecermos uns aos outros como participantes de uma comunidade, “dentro dos limites do
engajamento, nossas identidades constituem-se atraves de interacdes diretas fazendo com que
a identificagdo seja um processo de duas vias”. No que se refere as relagdes de reciprocidade
nas comunidades discursivas analisadas, 0s excertos apresentados anteriormente ja apontam
para o fato de que a divisdo em grupos para 0 processo de execucdo das tarefas levasse a
formacgdo de subcomunidades, com relacbes de reciprocidade mais marcadas. No caso do
exemplo anterior, essa marcacdo fica evidente no Iéxico e nos recursos graficos, como
emoticons e alongamentos vocalicos. llustro, ainda, como o conteido das interagdes também
demonstrou uma relacdo de reciprocidade mais proxima nas subcomunidades, quando a
aprendiz Janaina comunica aos seus colegas de grupo o nascimento de sua filha:

Excerto # 11:

Grupo querido!

Sou mamaée de verdade agora! rs.. A Bianca nasceu dia 10, quarta feira, as 10:35 hr. Mamae e bebé
estdo bem! No entanto, vou ficar ausente mais uma semana até me recuperar bem..

Justificada a auséncia, uma 6tima semana a todos! :)

Mensagem postada em Férum do Grupo 1 por Janaina em 14/09/2008.

Outra exemplificacdo ¢ que tanto na comunidade discursiva “Letramento digital
2007-2 TelEduc” como na “2008-2 Moodle”, os aprendizes se referiram a satisfacdo de fazer
parte de um grupo durante a disciplina. Acredito que esse fato referende o meu argumento de
que as relacBes de reciprocidade ndo sdo idénticas nas diferentes escalas. A subdivisdo do
sistema adaptativo complexo em subsistemas € natural do processo de formacdo de
comunidades discursivas. No caso dos AVA analisados, o processo foi, primeiramente, a
subdivisdo em grupos feita pelas professoras, e, em seguida, a emergéncia das relagdes de
reciprocidade. Isso se opde a outras comunidades que, a partir de relacbes de reciprocidade,
tendem a se subdividir.

Swales (1998) alega que, por mais que sejamos membros de muitas comunidades, ndo
temos 0 mesmo nivel de participacdo nas diferentes comunidades das quais somos membros.
Os dados desta pesquisa revelam que o mesmo pode ser argumentado nas diferentes escalas
de uma mesma comunidade. Mesmo que os aprendizes tivessem relacdes de reciprocidade
similares, elas ndo se mostraram idénticas.

Essa relacdo de reciprocidade das subcomunidades teve que ser reformulada, na
comunidade discursiva “Letramento digital 2008-2”, devido a uma experiéncia da professora
ao tentar montar grupos com interesses afins, em termos de lingua da licenciatura. Essa
mudanca provocou uma perturbacdo e um processo de adaptabilidade as novas condigdes
dadas. As proprias palavras do aprendiz explicam a complexidade da formacdo de uma
relagdo de reciprocidade no ambiente virtual, o que demanda cautela do professor ao propor
mudancas ao longo de uma disciplina on-line.

Excerto # 12:

Para as semanas 9 a 15 teremos novos grupos. Motivo: provocar maior interacdo entre aprendizes
com licenciaturas afins. Serdo dois grupos para portugués, 2 para inglés e 1 que mesclard
portugués, espanhol e italiano. A interacdo pode continuar sendo em portugués mas acho que a
troca de sugestdes de atividades, sites, etc. serd mais rica. As duas turmas de inglés terdo uma
tarefa a mais, me ajudar na tradugdo dos textos, ok?!

Atencdo: na segunda-feira, dia 29, mudarei os grupos no ambiente!
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Excerto de mensagem postada pela professora, no Férum de noticias, em 25/09/2008.

Excerto # 13:

Para as proximas "edi¢es" do Letramento Digital, tenho apenas uma sugestdo: ndo mudar os
grupos ao longo da disciplina. O meu primeiro grupo estava funcionando super bem, e o
segundo grupo mal teve tempo de se conhecer direito. Acho que ja é um pouco complicado
criar "lagos" virtuais, e refazé-los é mais dificil ainda.

Excerto de mensagem postada por Vitor, no Diario de bordo, em 26/11/2008.

Para finalizar minhas observacGes acerca do primeiro modo de pertencimento, embora
eu tenha observado engajamento por parte dos membros das duas comunidades discursivas,
percebi que muitas acdes aconteceram mais com o intuito de se realizar as tarefas e de se
conseguir assiduidade minima para se obter aprovacdo nas disciplinas. Isso foi mais comum
do que uma vontade natural de formar trajetorias e histérias de pratica nas disciplinas
analisadas e se mostrou mais evidente nas discussdes dos féruns. Parece-me que as atividades
praticas e as interagdes nas subcomunidades propiciaram engajamento mais intenso do que as
atividades nos foruns de discussdo, o que também foi observado por alguns aprendizes.

Excerto # 14:

Quanto a obrigatoriedade de participar no forum de discussGes eu entendo que seja talvez a Gnica
maneira de computar presenga, mas também ndo acho que deveria ser algo obrigatorio. Percebi
gue varias pessoas (inclusive eu as vezes) escreviam comentarios apenas para constar, sem
nenhum intuito pedagogico. Se ndo fosse obrigatorio, talvez todas as mensagens escritas no forum
fossem mais significativas. Porém, sei que ¢ dificil encontrar estratégias que atendam a todos e de
um modo geral gostei de como a matéria foi conduzida.

Excerto de mensagem postada por Susana, no Diério de bordo, em 25/11/2007.

Excerto # 15:

Fiquei um pouco decepcionada com os féruns, e portanto desmotivada a participar deles,
pois vi varios alunos falando de intera¢do, mas s6 se importando em ir postar a sua visdo,
sem ler 0s que 0s outros tinham escrito, por diversas vezes comentei algo que alguém falou e
fui ignorada, é claro como em todos os lugares formaram se as panelinhas.

Tanto é que minha participacdo foi muito maior no féruns de grupo.

Mas todas as atividades foram riquissimas e aproveitei bastante.

Como disse, a Unica parte que desgotei foi a respeito de meus colegas..

Excerto de mensagem postada por Vivian, no Diario de bordo, em 25/11/2008.

A partir da constatacdo de que houve engajamento, mas de que ele se mostrou, por
vezes, limitado pela necessidade de ter assiduidade e completude das tarefas que levariam a
aprovacao na disciplina, foi necessario estabelecer se 0s outros mecanismos de pertencimento
— a saber: imaginacao e alinhamento — poderiam ser identificados nos dados da pesquisa.

A imaginacdo, como ja pontuado, € a criagdo de imagens, buscando conexdes por
meio das relagdes entre espaco e tempo, extrapolando a prépria experiéncia, incluindo outras
perspectivas na identidade de cada um, explorando alternativas e criando cenarios para futuros
empreendimentos (WENGER, 1998). O fato de as duas comunidades discursivas serem
formadas por licenciandos do Curso de Letras e de a licenciatura demandar uma preparagédo
de futuros professores, mesmo que alguns ja lidassem com a docéncia, propiciou o
mecanismo de imaginacdo do ponto de vista de um professor, em varios momentos, durante
as disciplinas.

Algumas tarefas demandavam que os aprendizes extrapolassem a sua propria
experiéncia e imaginassem um contexto que poderia ser diferente do seu. Destaco, aqui, a
atividade da semana final, na qual os aprendizes montaram um plano de aula que deveria
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incluir a variacdo da sua aplicabilidade em uma sala: 1) com computadores para todos os
alunos; 2) com um computador apenas; e 3) sem computadores, apenas com a possibilidade
de o professor utilizar o computador para preparacéo das atividades.

Excerto # 16:

Vitor, sobre o seu trabalho, eu ndo sou professor nem tenho experiencia em dar aulas de ingles,
mas sera que o tempo para realizar as atividades é o suficiente? Talvez se o seu plano englobasse
mais dias , as atividades ndo ficariam ao apertadas. Depende também da quantidade de alunos, nao
€ mesmo? Temos turmas de ingles de 1 a 50 ou mais alunos. Quanto maior a turma, maior a
dificuldade em administrar o tempo. Como o seu plano esta tdo detalhado, talvez esteja faltando
esta informacao..

Comentario do aprendiz Marco Anténio, referindo-se ao plano de aula do colega, postado em
22/11/2008.

Excerto # 17:

Oi, Fatima!

Sua idéia é interessante! :)

S6 acho que criangas de 6, 7 anos ndo se prenderiam muito ao assunto ndo... imagino que seria
melhor pra uma faixa etaria de 8 a 10 anos por ai.. 3).

Comentario da aprendiz Janaina referindo-se ao plano de aula da colega postado em 21/11/2008.

O aprendiz Marco Antbnio deixa claro que é necessario que ele se imagine como
professor, mesmo néo tendo essa experiéncia, para cumprir o seu papel no grupo e completar
0 propdsito da tarefa da semana, que era criticar o plano de aula do colega. Swales (1998)
pondera que os membros de uma comunidade discursiva de lugar podem ter uma nocéo dada
ou em evolucdo dos papéis e propositos da comunidade. Observo como o papel de Marco
Antbnio mostrou-se em evolucdo, quando ele se imagina em uma perspectiva que nao lhe é
comum. Janaina imagina os publicos infantis também para tecer comentéario em relacdo ao
plano de aula da colega, visando realizar a tarefa da semana. Assim, eles se viram em préticas
sociais gque ultrapassavam seus engajamentos em suas ac¢fes cotidianas como aprendizes.

De forma similar, aqueles aprendizes que ja eram docentes recorrentemente se
referiram a influéncia da disciplina em aulas. Assim, observamos como as diferentes
comunidades discursivas as quais os aprendizes pertenciam influenciaram as imagens de
possibilidades expressadas por eles. Tanto Carla — da comunidade discursiva “Letramento
digital 2007-2 Teleduc” — como Roberta — da comunidade discursiva “Letramento Digital
2008-2 Moodle” — demonstram que, por meio do mecanismo de pertencimento imaginacao,
elas relacionam as comunidades as quais pertencem:

Excerto # 18:

Aprendi muitas coisas. Posso usar o youtube para minhas aulas no COlégio. Tem mUsicas e outras
coisas interessantes. Mas parece que ndo existe musica sem video, sé encontrei letra de musica.

Excerto de diério de bordo postado por Carla em 27/08/2007.

Excerto # 19:

Em relacdo a escolha de textos, videos e atividades, tem sido muito interessante relacionar um com
o0 outro (de forma tedrica e de forma préatica) e as questfes discutidas nestes sdo extremamente
relevantes a minha formagao como professora de lingua inglesa.

Excerto de diario de bordo postado por Roberta em 24/08/2008.

O conceito de imaginacdo refere-se a um processo de transcender nosso tempo e
espaco e criar novas imagens do contexto em que estamos inseridos. Imagens do passado e do
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futuro foram construidas pelos aprendizes das comunidades discursivas “Letramento Digital
2007-2 Teleduc” e “2008-2 Moodle”. Um assunto recorrente nas mensagens dos aprendizes,
especialmente inseridas nos Foruns e nos Diérios de bordo, foi relativo a experiéncias prévias
em cursos on-line, tanto em AVA como outros espagos on-line. A aprendiz Maria Isabel
compara a disciplina “Letramento digital 2008-2 Moodle” com outras experiéncias on-line
que teve, demonstrando que, a partir de imagens do passado, ela reconstroi suas percepcdes
do presente. Outros aprendizes que ndo cursaram disciplinas on-line previamente,
provavelmente, ndo puderam fazer esse tipo de comparacéo.

Excerto # 20:

Dos cursos on-line que fiz até hoje, este estd sendo o mais "light". Light, no sentido de poder falar
sobre minhas concepgdes, minhas idéias... E um curso que instrui, é claro, mas sem aquela "rigidez
académica", sei 14 como dizer isto... acho os assuntos mais interessantes também, algo mais a ver
com minha realidade de "imigrante digital”. Os participantes e o ambiente (moodle) sdo mais
acessiveis, os foruns funcionam... estou gostando bastante.

Mensagem postada por Maria Isabel, no Diario de Bordo, em 19/08/2008.

Em relacdo a imagens do futuro, foi frequente que os aprendizes expressassem que a
experiéncia nas disciplinas impactaria suas agdes futuras. A aprendiz Llcia afirma que,
devido a flexibilidade de participacdo vivenciada, ela pretende cursar outras disciplinas on-
line, futuramente. Ela criou uma imagem do contexto em que estava inserida e projetou
imagens futuras.

Excerto # 21:

Um ponto positivo € a possibilidade de poder fazer as atividades a qualquer momento do dia e da
noite, 7 dias por semana. Essa flexibilidade contribuiu para minha opinido de desejar fazer ao
menos uma matéria online todo semestre.

Mensagem postada por Lucia, no Diario de Bordo, em 20/11/2007.

Como ja apontado por Paiva e Nascimento (2006), o contexto, assim como o texto, é
um fendmeno emergente, fruto da reorganizagdo gerada pela dinamica do processo. O
mecanismo de pertencimento denominado imaginacao possibilita que um novo tempo/espaco
e uma nova ordem se estabelecam dentro da suposicdo de outra realidade. Por vezes, essa
imaginacdo esta relacionada ao passado; em outras, ao futuro.

O Ultimo mecanismo de pertencimento — o alinhamento — coordena a energia e as
atividades de um grupo de pessoas, de modo que se encaixem em estruturas mais amplas,
contribui para a amplitude dos empreendimentos e possibilita a acdo social organizada
(WENGER, 1998). Esse modo de pertencimento foi recorrente em ambas as comunidades
discursivas analisadas, pois, conforme mencionado previamente, devido ao design das
disciplinas, as tarefas propostas demandavam uma coordenacdo de ac¢Oes dos participantes,
para que obtivessem aprovacao nas disciplinas. Assim, as instru¢fes das tarefas funcionaram
como motivadoras da agéncia dos aprendizes, tirando o sistema de um possivel estado atrator
fixo, sobre o que discorro na sequéncia. Smith e Breazal (2007) j& defendiam que a
coordenagdo de processos heterogéneos na elaboragdo de uma tarefa conduz a auto-
organizacéo do sistema e, nas comunidades discursivas analisadas, observei que esse processo
de coordenacao foi central.

Primeiramente, retomo a postagem da aprendiz Vivian, na qual ela reclama da
participacdo dos colegas no forum de discussfes apenas com o intuito de cumprir a tarefa. Em
geral, os foruns de ambas as comunidades foram utilizados para expressao de opinides em
relacdo aos temas e as referéncias bibliogréaficas propostos. Foi mais comum a concordancia
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entre os participantes do que a discordancia e, geralmente, aprendizes e professoras
elaboraram suas justificativas para tal posicionamento:

Excerto # 22:

Realmente, assim como Cristina ja disse, tém usuarios que nao sabem como se expressar
corretamente, e acredito que essa seja uma das maiores dificuldades na questdo dos mecanismos de
busca pela Internet, ja que material disponivel ha de sobra.

Mensagem postada pela aprendiz Carolina, no Férum, em 27/08/2007.

Embora a intertextualidade, compreendida como referéncia a outros textos, tenha se
mostrado evidente nas duas comunidades investigadas, observei que, se comparadas a
producdo do TelEduc, as discussdes no Moodle trouxeram menos ocorréncia de
intertextualidade com o que foi exposto pelos colegas previamente, o que demonstra um
desvio do esperado em foruns em um AVA, que é o de construcdo continuada de opinides a
partir de opinides prévias. Desde a semana 3, eu ja havia chamado atencdo para esse fato,
CcOmo comprova a mensagem a seguir; porém, parece que isso foi mais caracteristico da
comunidade de pratica que emergiu dessa disciplina, o que referenda o pressuposto de Swales
(1998) de que é a comunidade discursiva que legitima o género, suas convencgdes discursivas
e seus valores adequados:

Excerto # 23:

Re: Roteiro da semana 3
por Valeska Virginia Soares Souza - domingo, 24 agosto 2008, 22:54

ATENCAO!!!

AMANHA ¢é o Gltimo dia para completarmos as tarefas da semana 3: ler os textos, participar
do forum (MINIMO DE DUAS PARTICIPACOES), postar o roteiro de pesquisa e escrever
uma mensagem no diério de bordo.

Em relacdo ao forum, gostaria de trazer a defini¢do para Internet Forum na wikipedia "An
Internet forum is a web application for holding discussions and posting user-generated
content". Ou seja, esta é uma ferramenta para discutirmos, para conversarmos. Alguns de
vocés estdo no "espirito da coisa" mas ainda tem gente s6 postando e ndo dialogando com os
colegas. Vamos dialogar!

Agradeco a participacdo de todos até entdo. Estou observando muito empenho da maioria de
VOCés.

Abracos

Valeska

Mensagem postada por professora no Férum de noticias do Moodle.

Além de os dados revelarem uma necessidade de coordenacdo das interacBes para as
discussbes obterem sucesso, eles também denotam que as acdes deviam ser coordenadas para
0 sucesso dos trabalhos em grupo. Dentre os varios exemplos de empreendimentos
coordenados para a elaboragdo das tarefas demandadas pelas disciplinas, destaco as
negociagOes para agendamento dos chats. As condig¢Ges iniciais para 0 acontecimento dos
chats que ocorreram durante a disciplina “Letramento Digital 2008-2 Moodle” foram a
explicacdo sucinta da tarefa de grupo na pagina inicial do AVA e a postagem de 3 (trés)
mensagens, pela professora, na Semana 10, no Férum de noticias, para que 0S grupos
pudessem decidir os horarios de cada chat.

Excerto # 24:

Semana 10
por Valeska Virginia Soares Souza - terca, 30 setembro 2008, 12:34



http://sureco.grude.ufmg.br/moodle16/user/view.php?id=42173&course=31330
http://sureco.grude.ufmg.br/wiki/Web_application
http://sureco.grude.ufmg.br/wiki/User-generated_content
http://sureco.grude.ufmg.br/wiki/User-generated_content
http://sureco.grude.ufmg.br/moodle16/user/view.php?id=42173&course=31330
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Na semana 10, teremos uma atividade de chat, por isso peco que utilizem o férum Moodle da
semana 9 para os grupos entrarem em um acordo de qual seria 0 melhor horario para este
chat. Serd a Unica atividade sincrona de todo 0 nosso curso, por isso peco o empenho de
vocés para conseguir pelo menos duas possibilidades de horario para que eu possa escolher a
que fique melhor para mim.

Excerto # 25:

Re: Semana 10
por Valeska Virginia Soares Souza - terga, 30 setembro 2008, 12:37

Para facilitar mais ainda vou designar um lider para cada grupo e este lider me da a resposta
até o fim da semana:
Excerto # 26:

Re: Semana 10
por Valeska Virginia Soares Souza - terca, 30 setembro 2008, 22:44

Esqueci de avisar: vamos ficar on-line entre 50 e 60 minutos, portanto gostaria que
reservassem uma hora.

Assim, os alunos dos diferentes grupos tentaram se articular, para determinar as
possibilidades de horéarios. Essa tentativa de articulacdo, por parte de todos 0s grupos,
demonstra que os membros das subcomunidades discursivas tinham acordado, mesmo que
tacitamente, o que, nas palavras de Swales (1998, p. 204), seria “um grau de consenso no que
se refere a coisas como ritmos de trabalho, niveis de produtividade, horizontes de
expectativas”. Como pedido pela professora, as linhas de discussdo de cada grupo abertas no
Férum da semana 9 foram utilizadas para negociacdo de um horario. Acompanhando a
discussdo, percebi que, por mais que 0s grupos estivessem se esforcando, as mdultiplas
atividades nas quais estavam envolvidos impediam que chegassem a um acordo, em termos de
um horario Unico para cada grupo.

Excerto # 27:

Re: Grupo 1
por Maria Clara - quarta, 1 outubro 2008, 21:42

E pelo jeito acho que terd de ser o fim de semana, porque a Kéatia ndo pode nenhum dia a
tarde e a Andréa ndo pode a noite. Lembro-lhes que devemos escolher dois horérios para que
a Valeska se decida por um.

Sendo assim, abri uma nova linha de discussdo, nesse mesmo forum da Semana 9,
intitulada HORARIO DO CHAT URGENTE, especialmente, porque, utilizando o mesmo
espaco, a visualizacdo dos aprendizes seria mais provavel. Iniciei uma nova proposta,
tentando agregar as demandas dos grupos, com uma lista de horarios possiveis, para que 0s
aprendizes pudessem selecionar sua escolha, agora desvinculados de seus grupos, ja que a
divisdo em grupos foi feita muito mais para ter grupos mais reduzidos, o que facilitaria as
interacdes, e, ainda, pelo fato de o assunto de todos os chats ser 0 mesmo.

A mensagem a sequir ilustra 0 momento de bifurcacdo nas condigdes iniciais dos
chats, que aconteceu devido a agéncia da professora, 0 que demonstra que 0S
empreendimentos coordenados sdo marcados pela sensibilidade a feedback, caracteristica dos
sistemas complexos. Esse fato ainda denota que os ritmos de trabalho, os niveis de
produtividade e os horizontes de expectativas de uma comunidade discursiva (SWALES,
1998) se adaptam, a medida que essa comunidade se forma e evolui. Ha, assim, um continuo
processo de coadaptacéo:

Excerto # 28:


http://sureco.grude.ufmg.br/moodle16/user/view.php?id=42173&course=31330
http://sureco.grude.ufmg.br/moodle16/user/view.php?id=42173&course=31330
http://sureco.grude.ufmg.br/moodle16/user/view.php?id=8264&course=31330
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HORARIO DO CHAT URGENTE
por Valeska Virginia Soares Souza — quinta 2 outubro 2008, 14:41

Oi gente!

Estou vendo o esforco de vocés para encontrarem um horario para nosso chat a semana que vem e
acho que a melhor forma sera desconsiderar os grupos. Ndo ha necessidade do grupo participar
junto, por isso sugiro quatro horarios e gostaria que todos se posicionassem qual horéario preferem.
PRECISO DA POSICAO DE TODOS OS 27 ALUNOS (da Andréa até o Vitor, ou seja, de A a Z)
até no maximo domingo para eu checar se quatro horarios serdo o suficiente ou se precisarei abrir
um quinto. Tentei olhar as disponibilidade de vocés...

Segunda-feira dia 6 — de 17:00 as 18:00

Quarta-feira dia 9 — de 21:00 as 22:00

Sexta-feira dia 10 — de 18:00 as 19:00

RESPONDAM COM URGENCIA A ESTE E-MAIL ESCREVENDO: EU VOU PARTICIPAR
DO CHAT X

Na comunidade discursiva “Letramento digital 2008-2”, por exemplo, 0s
empreendimentos coordenados para a producdo das tarefas foram agregados nos féruns dos
grupos, como apresentado na FIG. 3, a seguir:

2008_2 - LINGUISTICA APLICADA AO ENSINO -OL1 Seguirpars...

EAD-UFMG » 20082_060000_DIG_LET243_OL1 » Féruns » Férum do grupo

Suspenderor

Postem aqui a tarefa individual 2 para comentarios dos colegas

I Acrescentar um hovo tapico de discuss8o

Toépico Autor Comentarios
MEMSAGEM FARA TODOS 05 GRUPOS A\Ialeska Yirginia Soares Souza 16
Grupo 3 A Valeska Virginia Soares Souza 28
Grupo 2 A Valeska Virginia Soares Souza 10
Grupao 1 A Valeska Virginia Soares Souza 21
Grupo 5 A Valeska Virginia Soares Souza 14
Grupo 4 A Valeska Virginia Soares Souza 19

FIGURA 3 - Forum do grupo: Comunidade discursiva “Letramento Digital 2008-2 Moodle”.

Os discursos e as acOes das comunidades discursivas também foram marcados pelo
alinhamento a um contexto mais amplo. O contexto da faculdade/da universidade na qual as
disciplinas foram ministradas influenciou o processo de construcdo dos AVA, desde
influéncias do seu calendario, pois tivemos que nos adaptar ao fato de ndo haver aulas em
uma semana académica, por exemplo, até situagdes mais delicadas, como a que aconteceu
com a comunidade discursiva “Letramento Digital 2008-2”. Foi necessario um processo de
adaptacdo a uma duplicidade de turmas, devido a uma mudanca curricular, fato que provocou
desdobramentos de configuracdo do AVA e de ajustes no calendario, conforme se Ié a seguir:

Excerto # 29:

Bom dia a todos!

Devido a mudanga curricular estdvamos com o problema de duas turmas langadas no moodle,
que deveriam ser apenas uma (por isso o atraso de nossas interagdes). Acabamos de resolver
o problema e todos vocés serdo transferidos para a turma let243. Fiqguem tranquilos porque o
gue vocés ja fizeram no ambiente anterior serd computado. Vocés continuardo existindo na
turma let175 mas ela ndo vai ser utilizada, a que utilizaremos sera let243. Toda vez que
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acessarem minha.ufmg selecionem moodle let243. Por causa desta mudanca, teremos que nos
adaptar ao plano que enviei a vocés, com a primeira semana sendo de 4 a 8 de agosto e assim
por diante. Terei paciéncia nas trés primeiras semanas e sé computarei as tarefas com uma
semana de atraso. A partir da quarta semana, seguiremos o0 cronograma a risca. Conto com a
compreensao de todos vocés e daqui por diante, s6 interagiremos em LET243. Qualquer
davida (valeska_souzaefap@yahoo.com).

Abracos

Valeska.

Mensagem enviada pela professora em 13/08/2008.

Demandas individuais também fizeram com que, de certa forma, as acles das
professoras se alinhassem ao contexto, influenciado pela agéncia dos aprendizes. Isso revela a
influéncia das partes no todo e do todo nas partes. A demanda de uma aprendiz influenciou o
todo da disciplina, visto que, devido a sua necessidade, as notas seriam postadas com
antecedéncia, e esse todo influenciou as partes, pois os demais aprendizes poderiam, também,
usufruir de suas notas antes do prazo estipulado pelo colegiado do curso e pelo calendéario
académico da universidade:

Excerto # 30:

Caras professoras,

Estou Ihes escrevendo pois tenho um pedido a fazer. No final do estou indo para o Canada para
fazer provas de mestrado em vérias universidades. O problema é que estou formando e tenho que
assinar a Colacao de Grau antes de ir para o Canada. Eu tenho que estar no Canadé até o dia 11 de
Dezembro, e 0o DRCA demora uma semana para processar o pedido de adiantamento da colacdo de
grau, assim, de acordo com o pessoal do Colegiado de Graduacéo, todos os meus professores tem
que liberar as minhas notas até o dia 30 de Novembro. Eu entendo que ser4& um pouco
inconveniente para vocés, mas eu farei todas as minhas atividades antes do prazo caso necessario.
Espero a resposta e a compreenséo de vocés

Um abrago,

Marcia Silva.

Mensagem enviada pela aprendiz Marcia em 20/11/2007.

Para pertencer as suas comunidades de préatica, os aprendizes das disciplinas
“Letramento Digital 2007-2 Teleduc” e “2008-2 Moodle” tiveram que alinhar suas a¢cdes com
forcas e propdsitos de seus grupos de trabalhos, de suas comunidades discursivas, como um
todo, e de configuracdes sociais além dessas comunidades. Isso demonstra como pertencer,
alinhando-se as condi¢es locais e globais, que afetaram as comunidades discursivas, marcou
0 processo de construcdo de ambos 0s AVA.

5. Consideracoes finais

Concluindo a analise dos modos de pertencimento, de forma similar, os membros das
comunidades discursivas emergentes nos AVA apresentaram 0os modos de pertencimento
discutidos. O engajamento mostrou-se condi¢do béasica para a formagdo da comunidade
discursiva e as interagcOes referentes as tarefas marcaram os fluxos interacionais e
intertextuais. Observei, ainda, a formacdo de subcomunidades discursivas, fractais das
comunidades discursivas analisadas, e marcadas por Iéxico caracteristico mais recorrente e
por relagdes de reciprocidade mais intensas.

Nesse processo, 0 modo de pertencimento denominado imaginagdo foi mais
evidenciado nas interacGes nas quais aprendizes imaginaram-se no papel de professores e na
ressignificacdo das experiéncias, em outros contextos. Em termos de imaginacao relacionada
ao futuro, foi frequente que uma nova ordem se estabelecesse para acdes nos papéis de
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docentes, no caso dos aprendizes que ja eram professores, ou naqueles de aprendizes on-line.
As acdes que demonstraram o alinhamento dos aprendizes foram relacionadas a coordenacéo
de energia para discussdes mais proficuas e para a completude das tarefas. Esse alinhamento
revelou um processo de coadaptacao do sistema. Além disso, notei que os discursos e as agdes
foram moldados pelo alinhamento a contextos mais amplos, seja 0 da universidade, o do
Curso de Letras, ou o das individualidades dos aprendizes, membros das comunidades
discursivas em questéo.

Finalizo sublinhando o fato de que os AVA oferecem oportunidades para uma
experiéncia pedagogica que deve ter como foco affordances significativas que podem ser
providas aos aprendizes, e ndo como a informacgdo que deve ser repassada pelo professor e
compreendida pelos aprendizes. Os processos de ensino e aprendizagem constituem-se de
estruturas emergentes e de trajetérias de participacdo (WENGER, 1998). Através do
pertencimento, seja por engajamento, imaginacdo ou alinhamento, os aprendizes constroem
sua aprendizagem no AVA, geralmente seguindo os objetivos pedagdgicos propostos pelo
professor, mas também inserindo seus préprios objetivos.

Referéncias Bibliogréaficas

GIBSON, J. J. The ecological approach to visual perception. New Jersey; London: Lawrence
Erlbaum Associates, 1986.

HINE, C. Virtual ethnography. London: Thousand Oasks, CA; New Delhi: Sage, 2000. 179 p.

HOLLAND, J. Hidden order: how adaptation builds complexity. Reading, MA: Addison
Wesley, 1995. 185 p.

MANDELBROT, B. B. The fractal geometry of nature. San Francisco: WH Freeman and Co., 1982.

MOORE, M.; KEARSLEY, G. Educacdo a distancia: uma visao integrada. Traducdo de
Roberto Galman. Séo Paulo: Thomson Learning, 2007. 398 p.

PAIVA, V. L. M. O.; NASCIMENTO, M. Texto, hipertexto e (re)configuracédo de
(con)textos. In: LARA, G. M. P. Lingua(gem), texto, discurso: entre a reflexdo e a prética.
Belo Horizonte: Lucerna, 2006. p.155-179.

SMITH, L. B.; BREAZEAL, C. The dynamic lift of development process. Developmental
science, v. 10, n. 1, p. 61-68, 2007.

SWALES, J. Other floors, other voices: a textography of a small university building. London:
Lawrence Erlbaum Associates, 1998. 230 p.

. Research genres: explorations and applications. Cambridge: Cambridge University
Press, 2004. 314 p. (Cambridge Applied Linguistics).

VAN LIER, L. An ecological-semiotic perspective on language and linguistics. In:
KRAMSCH, C. (Org.). Language acquisition and language socialization: ecological
perspectives. London/New York: Continuum, 2002. p. 140-164.



Anais do SILEL. Volume 2, Namero 2. Uberlandia: EDUFU, 2011.
18

. The ecology and semiotics of language learning: a sociocultural perspective. Boston:
Kluwer Academic Publishers, 2004. 248 p.

WENGER, E. Communities of practice: Learning, Meaning, and Identity. Cambridge:
Cambridge University Press, 1998. 318 p.





