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Resumo: Quando os Parametros Curriculares Nacionais explicitam que “o ensino de
Lingua Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico, sua
percepcdo das multiplas possibilidades de expressao linglistica, sua capacitacdo como
leitor efetivo dos mais diversos textos representativos de nossa cultura™; (2002, p. 52)
faz-se necessario, portanto, repensar as praticas de ensino que sdo utilizadas em sala
com este objetivo. Entretanto, é de extrema importancia que facamos, também, uma
reflexdo sobre a questdo do letramento enquanto um processo multiplo e constante e,
primordialmente, instrumento no processo ensino - aprendizagem, pois este ndo é
resultante apenas das mudangas cognitivas que a escrita pode provocar nas
representacdes dos estudantes, mas também das mudancas que o individuo € capaz de
realizar e que de fato realiza com a escrita e, principalmente, com a leitura em praticas
diferenciadas. Sendo assim, o trabalho proposto tentard abarcar algumas questdes
referentes ao letramento, tendo como foco de investigacdo certas consideracdes sobre
uma pesquisa realizada em uma turma do sexto ano do Ensino Fundamental da Rede
Estadual do Rio de Janeiro em que foram propostas atividades com o objetivo de
verificar ndo so préaticas de leitura do aluno como também dos diversos grupos sociais
nos quais estes se encontram inseridos.
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As dificuldades encontradas, atualmente, na Educacdo Basica em relacdo a
leitura e a escrita sdo inUmeras e constantes. Pensar o trabalho de géneros textuais no
ensino de Lingua Portuguesa € uma questdo que remete ao conceito de letramento; pois
este surge como o resultado da acdo de ensinar e aprender, a partir de préaticas sociais
diferenciadas, conforme demonstra Magda Soares ao afirmar que “letramento ¢ o estado
ou condic¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se
apropriado da escrita e de suas praticas sociais”. Sendo assim, parte-Se do pressuposto
de que o professor deve ter, primordialmente, o texto como objeto de trabalho no
cotidiano escolar. Logo, traremos a tona as experiéncias de leitura, de interpretacdo e
producdo textual em uma turma do sexto ano do Ensino Fundamental e a forma como
estas atividades contribuiram para a inclusdo social e a inser¢do dos alunos no mundo
letrado.

Refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa, na atualidade, significa reconhecé-
lo como um processo que inclui préaticas diversas. Compreender a funcionalidade e a
aplicabilidade da Lingua Portuguesa é um fator importante desde as séries iniciais, no
entanto, esta afirmacédo torna-se ampla, pois ndo se restringe apenas a uma definicao,
existe uma relagéo intrinseca entre o conhecimento, o reconhecimento da lingua e suas
praticas culturais e sociais.
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Primeiramente, traremos o que determina os Parametros Curriculares Nacionais
em relacdo a proposta de revisdo e de acompanhamento pedagdgico do Ensino de
Lingua Portuguesa.

O papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das pessoas e
das sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e
aponta para a necessidade de se construir uma escola voltada para a
formacdo de cidaddos. Vivemos numa era marcada pela competicéao e
pela exceléncia, em que progressos cientificos e avancos tecnoldgicos
definem exigéncias novas para 0s jovens que ingressardo no mundo
do trabalho. Tal demanda impfe uma revisdo dos curriculos, que
orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos professores e
especialistas em educacdo do nosso pais. (SOUZA, 1998, p. 06)

Nesse sentido, os professores precisam buscar, entdo, esta consciéncia de que
existe a necessidade de uma escola voltada para a formagdo de cidaddos que
transformem a nossa realidade. Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa e de
Literatura, segundo os PCN's, a leitura possui o papel fundamental para a concepgao
citada, pois € esta que forma e transforma, modifica concepcdes e realiza acbes. Estas
areas focalizam a necessidade de dar ao aluno condi¢des de ampliar o dominio da lingua
e da linguagem, aprendizagem fundamental para o exercicio da cidadania.

A andlise do ato de ler torna-se fundamental em um mundo onde a
escrita é vista de maneira absolutamente positiva e indispensavel na
circulagdo de idéias. Em nossa cultura, com base grafocéntrica, o
acesso a leitura é considerado como algo essencial, uma vez que torna
possivel ao individuo a obtencdo de beneficios indiscutiveis: aquisicao
de conhecimentos e de aprimoramento cultural, forma de lazer e de
prazer estético, ampliagdo das condicBes de interacdo e de convivio
social, entre outros. (RESENDE, 2000, p. 17)

Sendo assim, devemos enfatizar a importancia da leitura como um instrumento
que facilite o individuo a construir a sua realidade. Em outras palavras, ha a proposta de
que a escola organize o ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura desenvolvendo os
conhecimentos linguisticos, literarios e discursivos de forma que o aluno possa:

» ler e escrever conforme seus propoésitos e demandas sociais;
expressar-se apropriadamente em situacBes de interacdo oral
diferentes daquelas préprias de seu universo imediato;

» refletir sobre os fendmenos da linguagem, particularmente os que
tocam a questdo da variedade linguistica, combatendo a
estigmatizacdo, discriminacdo e preconceitos relativos ao uso da
lingua.

Uma vez que as praticas de linguagem sdo uma totalidade e que o
sujeito expande sua capacidade de uso da linguagem e de reflexdo
sobre ela em situacgOes significativas de interlocugéo, as propostas
didaticas de ensino de Lingua Portuguesa devem organizar-se
tomando o texto (oral ou escrito) como unidade bésica de trabalho,
considerando a diversidade de textos que circulam socialmente.
Propbe — se que as atividades planejadas sejam organizadas de
maneira a tornar possivel a analise critica dos discursos para que o
aluno possa identificar pontos de vista, valores e eventuais
preconceitos neles veiculados. (PCNs, 1998, p. 56-57)
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O ensino de Lingua Portuguesa pode constituir- se em fonte efetiva de
autonomia para o sujeito, condicdo para a participacdo social responsavel. Sendo a
leitura o ponto crucial para esta formacdo ao representar ndo apenas um mero ato de
reconhecimentos de letras, silabas, frases e oracdes, mas sim a real interpretacdo dos
variados codigos existentes na atualidade; reflete constantemente os aspectos que
circundam seu ambiente de aprendizagem e as diferentes formas de construcdo de
conhecimentos. Recentes pesquisas demonstram que a escola nas séries iniciais nao
ministra uma politica de desenvolvimento da pratica da leitura condizente com um
trabalho que evidencie o despertar pelo gosto da leitura. Nesse sentido, devemos refletir
qual seria o verdadeiro papel do professor de Lingua Portuguesa para alcancar esta
meta? Segundo Maria Teresa Gongalves Pereira, h4 a necessidade do real conhecimento
do perfil do profissional de Lingua e Literatura.

Primeiramente conscientizar-se de que professor de Lingua
Portuguesa n&o é so6 ser professor de Gramatica. E ser polivalente. Por
tal entenda-se, relacionar-se bem com Leitura, Filologia, Filosofia,
Antropologia, Filosofia, Sociologia, Historia, Geografia porque
efetivamente uma lingua viva se funda em tudo isso, é denominador
comum, é fator de unidade, polariza, congrega, instiga, enfim, é
agente de cultura. (PEREIRA, 2000: 244)

Além destes documentos oficiais, a Secretaria de Estado de Educacgdo no Estado
do Rio de Janeiro a partir dos baixos resultados nas avaliacdes internas e externas
(IDEB, SAERJ e ENEM) resolveu repensar as diretrizes curriculares para o Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio, criando, assim, os “Curriculos Minimos”,
documentos estes que possuem eixos de aprendizagem baseados em habilidades e
competéncias que teriam como funcdo minimizar a grande caréncia de aprendizagem
existente no Estado do Rio de Janeiro.

Sua finalidade é orientar, de forma clara e objetiva, 0s itens que ndo
podem faltar no processo de ensino aprendizagem, em cada disciplina,
ano de escolaridade e bimestre. Com isso, pode-se garantir uma
esséncia basica comum a todos e que esteja alinhada com as atuais
necessidades de ensino, identificadas ndo apenas nas legislacoes
vigentes, Diretrizes e Pardmetros Curriculares Nacionais, mas também
nas matrizes de referéncia dos principais exames nacionais e
estaduais. Consideram-se também as compreensdes e tendéncias
atuais das teorias cientificas de cada area de conhecimento e da
Educacdo e, principalmente, as condicdes e necessidades reais
encontradas pelos professores no exercicio diario de suas funcgdes.[...]

Entendemos que o estabelecimento de um Curriculo Minimo é uma
acdo norteadora que ndo soluciona todas as dificuldades da Educacéo
Bésica hoje, mas que cria um solo firme para o desenvolvimento de
um conjunto de boas praticas educacionais, tais quais: 0 ensino
interdisciplinar e contextualizado; oferta de recursos didaticos
adequados; a inclusdo de alunos com necessidades especiais; 0
respeito a diversidade em suas manifestacdes; a utilizagdo das novas
midias no ensino; a incorporagdo de projetos e tematicas transversais
nos projetos pedagdgicos das escolas; a oferta de formacéo continuada
aos professores e demais profissionais da educacdo nas escolas; entre
outras — formando um conjunto de ac¢des importantes para a
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construcdo de uma escola e de um ensino de qualidade. (SEEDUC —
RJ, 2010, p.2-3)

Em relagdo ao Ensino de Lingua Portuguesa foram criadas concepcbes que se
dividem entre as séries, nos respectivos bimestres, em que o professor deve dividir 0 seu
planejamento a partir de aulas criadas com um determinado “foco”, ou seja, todas as
habilidades e competéncias sdo desenvolvidas através de atividades sobre “Leitura”,
“Uso da Lingua” e “Produgdo textual”, com a escolha especifica de textos como: tiras,
charges, propagandas, receitas, bulas, manuais, crénicas, contos, narrativas de aventura,
de ficcdo, cangdo, poemas, noticias, reportagens, entrevistas e outros. Essa composicao
é relevante ao priorizar o ensino de leitura, do proprio uso da lingua e da producéo
textual através do trabalho de textos, no entanto, a imposicdo da tipologia textual em
determinadas situacdes comprometem a perspectiva do ensino de Lingua Portuguesa
vinculado pratica social, pois se o professor entrelacasse o0 texto as questdes atuais e
referentes ao cotidiano do aluno seria uma pratica bem mais conscientizadora, todavia é
preciso citar que nem sempre esta abordagem é devidamente feita.

E preciso demonstrar que a nocdo de géneros discursivos, neste trabalho, tera
grande relevancia, pois adotaremos o pensamento de Bakhtin (1997) que acredita na
flexibilidade ou na instabilidade propria da linguagem para que se construam
discussdes. E nesse sentido, ou seja, naquele de uma tendéncia a interpretacdo e
reinterpretacdo do fato relacionado a aspectos sociais que os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa representam uma certa imposicdo, a medida que
significa uma determinacdo das esferas oficiais que impde uma perspectiva de ensino
que ndo contempla as diferencas das inimeras realidades.

E imprescindivel citar que as propostas e diretrizes governamentais apontam
para um ato que vai além do &mbito da escola, esse transcender € uma posicao que ndo
permite uma abordagem em que o aluno tenha uma postura de criacdo, cada escola
possui uma realidade especifica que deve ser devidamente trabalhada. Estamos muito
longe da possibilidade de praticar a linguagem, enquanto uma pratica social e
discursiva, reconhecida como pertencente a certos géneros do discurso.

Dessa forma, o ensino da Lingua Portuguesa atraveés da determinacdo de
tipologia textual especifica aproxima-se de uma metodologia em que surgem 0s
tradicionais exercicios de interpretacdo e de producdo de textos, apenas com uma
aparéncia ligeiramente diferente e com a assimila¢do mais atualizada.

Como acreditamos nas concepgOes que se encontram no enfoque bakhtiniano
dos géneros do discurso, que por um lado, coloca-os de maneira bem diferente da citada
acima, pois este tedrico acredita em uma concepcdo intimamente relacionada com
determinadas esferas da atividade humana e dentro de uma contextualizagdo social
muito mais ampla. Vale lembrar, também, que consta na reflexdo bakhtiniana uma
proposicdo dos géneros do discurso praticados de forma mais livre e espontanea (esfera
da vida cotidiana), quanto aos géneros do discurso institucional (esfera das
superestruturas), nos quais se incluiriam, em principio, os géneros do discurso
praticados na escola.

Falamos apenas através de determinados géneros do discurso, isto é,
todos os nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e
tipicas de construcdo do todo. (..) Em termos préticos, nds o0s
empregamos de forma segura e habilidosa, mas em termos teoricos
podemos desconhecer inteiramente a sua existéncia. (...) Até mesmo
no bate-papo mais descontraido e livre n6s moldamos 0 nosso
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discurso por determinadas formas de género, as vezes padronizadas e
estereotipadas, as vezes mais flexiveis, plasticas e criativas (a
comunicacao cotidiana  também dispde de géneros
criativos).(BAKHTIN, 1997, p.282).

E nesse sentido, que devemos refletir sobre a nogdo de letramento, enquanto um
ato que revela a aquisicdo do ato de ler, escrever e interpretar os diferentes codigos e
situacOes existentes vinculado as questdes sociais. O conceito de letramento sofreu um
crescente movimento de difusdo na esfera pedagogica, de alguns anos para ca. Surgido
nas ciéncias sociais, justamente com o propdsito de separar estudos relacionados ao
campo da alfabetizagdo dos estudos que se preocupavam em investigar os impactos
sociais da escrita (KLEIMAN, 1995), o letramento pode ser entendido como conjunto
de préticas sociais de uso da escrita. Lembramos que, segundo Kleiman (2005), uma
pratica de letramento pode implicar, por exemplo, o envio de um e mail, de uma carta
ou a escrita de um blog, de um caderno de perguntas, de um diéario ou até mesmo
através das mensagens enviadas em redes sociais, enquanto atividades que envolvem a
lingua escrita e que comportam objetivos determinados em situacGes determinadas.

(...) um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na
vida dos alunos e cuja realizacdo envolve o uso da escrita, isto €, a
leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a produgéo de
textos que serdo lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor,
cada um segundo sua capacidade. O projeto de letramento é uma
pratica social em que a escrita é utilizada para atingir algum outro fim,
que vai além da mera aprendizagem da escrita (a aprendizagem dos
aspectos formais apenas), transformando objetivos circulares como
‘escrever para aprender a escrever’ e ‘ler para aprender a ler’ em ler e
escrever para compreender e aprender aquilo que for relevante para o
desenvolvimento e realizacdo do projeto. (KLEIMAN, 2005, p.46)

Contudo nem sempre este ponto de visto é adotado. As pesquisas apresentam
uma abordagem na qual retratam que os textos usados em sala de aula, geralmente, séo
“fragmentos de livros” — nesse caso pecam porque ndo fornecem aos alunos o todo da
historia, mas apenas uma parte, adulterando a estrutura original da obra e seu sentido
mais global -, ou sdo textos escritos pelos proprios autores do livro didatico, quase
sempre com o objetivo de trabalhar apenas os contetidos de gramatica ou determinados
aspectos funcionais da Lingua e, com isso, estes textos sdo usados apenas como “pré”
texto, para que conhecimentos gramaticais sejam repassados. Em segundo lugar, os
“exercicios de interpretagdo” propostos incluem uma parte de trabalho com o Iéxico — o
que ndo seria propriamente interpretacdo, mas uma especie de gramatica disfarcada —
além de questdes que de interpretativas nada apresentam, na medida em que exigem,
basicamente, que o aluno volte ao texto e copie fragmentos, transcreva falas ou ordene
temporalmente acontecimentos, enfim, que reduplique, que reafirmem o que ha de
obvio no texto, além, é claro, da identificacdo do nome do autor, do titulo da obra.

E necessario refletir sobre a perspectiva que a “interpretacio pressupde
individualidade e, principalmente, coletividade, pressupde a possibilidade de imprimir a
propria marca naquilo que se leu”. (VILLARDI, 2000, p. 6). Seguindo este pensamento,
concordamos, também, com Bakhtin ao afirmar que
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... entenderia por escrita propriamente dita a possibilidade de o sujeito
ter o seu proprio discurso. E se entende por leitura a compreensao, se
entende por leitura 0 acesso a um conhecimento diferenciado, aquele
qgue lhe permite reconhecer a sua identidade, seu lugar social, as
tensdes gque animam o0 contexto em que Vvive ou sobrevive e,
sobretudo, a compreensdo, assimilacdo e questionamento, seja da
prépria escrita, seja do real em que a escrita se inscreve. (BAKHTIN,
1995,p. 22)

Portanto, fica dificil elaborar perguntas que exigem as mesmas respostas para
todos sem que ocorra um minimo de diferenciagdo, ou seja, em que a “resposta correta”
ja se apresenta pronta, quase sempre predeterminada no livro do professor. Assim, na
medida em que a interpretacdo de texto ndo se vem apresentando como uma oOpcao
viavel para o desenvolvimento das habilidades de leitura, ja que os problemas perduram,
cremos que cabe ao trabalho com o géneros textuais para o ensino de Lingua e de
Literatura, um papel fundamental e privilegiado na construcdo de aspectos que remetam
a cidadania..

E o jogo entre a linguagem do cotidiano e dos textos de literatura que
enriquece o imaginario infantil [...] a leitura ndo deve ser encarada
como aprendizado puramente escolar. Ler é uma brincadeira que deve
ser repartida com prazer; as criangas precisam de historias que as levem
a conhecer outro mundo. (DIATKINE, 1993, p.7 — 8)

Chegamos conclusdo de que é preciso acreditar no trabalho dos géneros textuais

no ensino de Lingua Portuguesa enquanto uma pratica que traz a tona possibilidades de
criacdo e construgcdo de conhecimentos interdisciplinares. Esta possibilidade de préatica
pedagdgica € uma questdo que remete ao conceito de letramento enquanto uma
abordagem que traz aspectos sociais e culturais de forma sincronica e diacronica; pois
este surge como o resultado da acdo de ensinar e aprender, a partir de préaticas sociais
diferenciadas, conforme demonstra Magda Soares ao afirmar que “letramento ¢ o estado
ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequiéncia de ter se
apropriado da escrita e de suas praticas sociais”.
Com isso, tentamos analisar a pratica do ensino de Lingua Portuguesa em uma turma do
sexto ano do Ensino Fundamental que foi adotado durante todo o ano de 2011 em uma
escola estadual, no Rio de Janeiro. Buscamos préaticas pedagdgicas em que textos
diferenciados sdo utilizados a partir de uma escolha através de “centros de interesses”,
ou seja, a turma possui alunos entre 10 e 11 anos que chegam a Unidade de ensino
Estadual com um conhecimento prévio da estrutura da Lingua Portuguesa, isto €, os
alunos reconhecem, escrevem e interpretam pequenos textos. Estes sdo oriundos das
redes municipais de ensino do Estado do Rio de Janeiro que nem sempre seguem as
mesmas propostas curriculares, logo, existem dificuldades diferenciadas.
Primeiramente, foram propostas fichas em que o aluno deveria marcar o que mais
gostavam de ler, nesta observacédo foi observado que a grande maioria gostava muito de
“historias em quadrinho”, no primeiro bimestre, estes estiveram entre os textos
analisados. Ocorreu a leitura, a interpretacdo de vérias historias em quadrinhos e
tivemos como resultado desta préatica a criacdo de novas historias nas quais o cédigo
verbal e ndo verbal foram utilizados.

Logo apds, passamos a trabalhar com textos diferenciados em jornais e revistas,
posteriormente, chegamos a analise de livros paradidaticos com titulos diferenciados, no
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entanto, a escolha feita pelos alunos ndo foi imposta pelo professor, pois este apresentou
os titulos e o corpo discente os escolheu. Esta acdo gerou uma série de discussdes que
chamaram & atencdo dos outros alunos e os livros foram trocados na sala, construindo,
assim, o que definimos como o “Circulo dos livros™.

Estas atividades ja se desdobraram e geraram a¢Ges como a apresentagdo de uma
peca teatral em que o titulo “Histdria meio ao conrtario”, foi devidamente apresentada,
mas de forma atualizada, quando os alunos identificaram o rei como um representante
do governo que desconhecia os problemas do bairro onde este habitava, a princesa,
como uma “jovem moga” que queria encontrar um lindo rapaz que a amasse realmente.
Nesta construcdo, percebemos a transposicdo de uma narrativa pertencente a Literatura
que foi devidamente equiparada a realidade dos alunos. Além dessa atividade, a turma,
também, construiu textos com temas variados de acordo com os titulos analisados.

E preciso ressaltar que esta investigacdo se iniciou durante o ano de 2011 e tem
como perspectiva a continuidade por mais trés anos, dessa forma, serdo propostas
atividades que valorizem a prética da leitura e sua respectiva disseminacdo, ou seja,
estes alunos posteriormente seriam aqueles que continuariam esta pratica. No entanto, o
trabalho realizado com esta turma do Ensino fundamental, apenas, se iniciou e ainda
deve trilhar uma caminhada de construgdes constantes.

Toda essa abordagem perpassou, também, pelas atividades de leitura, de uso da
lingua e da producdo textual que constam como paradigmas oficiais no Curriculo
Minimo proposto pela Secretaria de estado de Educacéo do Estado do rio de Janeiro

Concluimos, portanto, que o ensino de Lingua Portuguesa deve abarcar as
inimeras formas textuais que a realidade oferece, sem dispensar, entretanto, o que
existe enquanto norma e regra para que o aluno domine socialmente, culturalmente a
Lingua portuguesa e possa, enfim, tornar-se um individuo inserido na sociedade em que
vive de forma consciente e questionadora.
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