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Resumo: Para Vygotsky (1991), o desenvolvimento do pensamento é determinado pela
linguagem, pelos instrumentos linguisticos da linguagem e pela experiéncia socio-cultural da
crianca. Muitos criticos literarios divergem sobre o conceito de literatura, mas trabalharemos
aqui com a ideia de que a literatura é o real recortado e trabalhado pela linguagem. Por isso,
trabalhar o imaginario por meio da literatura e da escrita criativa, que é a producdo artistica de
um individuo na tentativa de exprimir as suas vivéncias recortadas e trabalhadas pela
linguagem, é preocupacdo e estratégia pedagogica. A préatica literaria construida desde a
infancia proporciona a crianca a vivéncia de uma realidade que ndo é a sua e sim a da
personagem da obra lida. O ensino de literatura como parte do processo de ensino-
aprendizagem esta ligado aos objetivos da LDB 9.394/96. A formacéo do leitor é proveniente
das praticas de leitura em disciplinas do Ensino Fundamental e espera-se que esse individuo
tenha suas percepc¢Oes criticas, artisticas e linguisticas amadurecidas no Ensino Médio. No
entanto, percebe-se que o leitor real ndo atinge o estimado pelas propostas educacionais
desenvolvidas durante a vida escolar dos estudantes e as instituicdes de ensino continuam a
estudar novas formas de atingir o leitor em formacéo.
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I. INTRODUCAO

Para Vygotsky e seus companheiros de trabalho, Luria e Leontiev, 0 que nos
destaca como Unicos de nossa espécie é a capacidade de nos transformar e realizar,
criticamente, atividades nos diferentes contextos culturais e historicos. Ao desenvolver essa
capacidade o homem é capaz de expressar-se € interagir com 0s outros membros do seu grupo
social. (VYGOTSKY, 2003).

Apaixonado pela Arte e Literatura, Vygotsky encontrou respostas a
questionamentos sobre o valor de uma obra de arte. Para ele a fungdo cognitivista inter-
relacionada com a expressao de vivéncias emocionais € 0 que gera a expressdo artistica no
homem, transformando-a em arte. Segundo Vygotsky, “a arte s6 se realiza quando se
consegue vencer o sentimento”, sendo a expressdo maxima do sentimento sem se transformar
nela (apud FREITAS, 1996, p. 75-76). E mais, compreendia a criatividade como sustentada
pela imaginagdo e que se manifesta em todos os momentos da criagdo humana. E num
constante processo de inovacao e influenciado por momentos historicos vivenciados pelo
artista, a obra criadora se manifesta sempre nova e atualizada.

toda invencdo, por genial que seja, € sempre produto de sua época e seu
ambiente. A obra criadora partira de niveis ja alcangados antes e se apoiara
em possibilidades que existem fora de seu criador (FREITAS, p. 77).

Vygotsky recebeu forte influéncia do simbolismo como também, dos
formalistas russos. Do simbolismo deixou-se influenciar pela nogdo da natureza simbolica das
fungdes mentais superiores e da consciéncia. Para o simbolismo russo, o despertar da
consciéncia se da por meio da linguagem poética. Ja a nocdo de forma e funcéo linguistica
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para os formalistas russos, auxiliou Vygotsky na conceituacao do papel dos signos no controle
da atividade humana. N&o nos deteremos na conceituacdo dessas tendéncias filoséficas, mas,
no fato de seus ensinamentos influenciarem nos estudos desse tedrico, mostrando como o
momento historico transforma o individuo.

Entretanto, uma ruptura na conceituacdo para uma nova Psicologia levou
Vygotsky a reformular sua ideia sobre as fungdes simbolicas superiores. Assim, entendeu que
“o0 sujeito ndo se constituia a partir de fendmenos internos e nem se reduzia a um mero reflexo
passivo do meio” (FREITAS, 1996, p. 87). O que havia era uma relagdo intrinseca entre
fendmenos internos e meio, além de ser a consciéncia o resultado dos signos. Concluindo, as
funcBes superiores eram o resultado da comunicacdo em si. Sendo assim, os fundamentos
socio-interacionista de Vygotsky baseiam-se na relagdo dos signos com o meio interno do
individuo e 0 ambiente externo que o rodeia e sua propria consciéncia.

Na tentativa de transformar o mundo material, o individuo utiliza de
ferramentas que fardo a ponte para a modificacdo da reflexdo e a transformacdo qualitativa da
consciéncia. Ferramentas essas que permitirdo realizar mudancgas nos outros ou no meio por
meio dos outros. Vygotsky chamou essas ferramentas de signos que ao interiorizarem
transformavam-se em meio de regulacdo interna ou auto-regulacéo, para transformar o
ambiente externo. Assim, a consciéncia e as fungdes superiores tinham seu inicio nas relagdes
exteriores mediadas pela relacdo pessoal e social com as pessoas e objetos.

Todas as fungGes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e depois, no nivel individual; primeiro, entre
pessoas (interpsicologica), e, depois, no interior da crianga (intrapsicologica)
(FREITAS, 1996, p. 91).

Vygotsky acrescentou um valor psicolégico no seu aspecto funcional a
estrutura linguistica abstrata da linguagem. Para ele, interessa a relagdo pensamento-
linguagem na constituicdo do sujeito. Apesar de ndo poder desenvolver com maiores
experimentos sua ideia, conseguiu estabelecer a importancia dessa relacdo no processo de
evolucdo do homem.

Contrariando as concepgdes cléssicas sobre a relacdo pensamento-linguagem,
Vygotsky via essa conexdo como fonte originaria do desenvolvimento, numa evolucédo
dindmica e em constante modificagdo. Para ele o pensamento evolui nas criangas pequenas
sem a linguagem. O bebé comunica-se com o meio pelos balbucios. Essa forma de atrair os
adultos demonstra uma funcgéo social da fala, podendo estabelecer, assim, uma linguagem pré-
intelectual no desenvolvimento da fala e no desenvolvimento do pensamento, um pensamento
pré-linguistico. Com o surgimento da fala, na crianca de dois anos, o pensamento pré-
linguistico e a linguagem pré-intelectual juntam-se formando uma nova organizacdo
linguistico-cognitiva. Assim, o pensamento torna-se verbal e a linguagem racional.
Percebendo o intuito da fala, descobrindo e nomeando as coisas, a crianca alimenta a
inteligéncia e verbaliza seu pensamento, descobrindo a fungdo simbolica da palavra
(FREITAS, 1996, p. 93).

Entender a fungdo simbolica da palavra depende da compreensdo do
significado das palavras, que nada mais é do que o fendmeno da fala e do pensamento. Ao
dar significado a fala por meio do pensamento este torna-se verbal e aquela significativa. Ou
seja, palavra e pensamento juntos formam um fendmeno do pensamento verbal e da fala
significativa. Com a evolucéo historica da linguagem e as alteracBGes que elas acarretam na
estrutura do significado e qualidade psicoldgica, 0 pensamento verbal caminha do primitivo a
niveis abstratos. O modo como a realidade encara e reflete-se numa palavra € que muda e nao
o significado desta.
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A relagdo pensamento e palavra forma-se e transforma-se durante o
desenvolvimento do individuo. E um processo continuo e funcional. O pensamento s6 existe
por meio das palavras. Apesar de serem considerados de origem distintos € necessario
transformar a estrutura do pensamento, sua realidade e forma para se refletir na estrutura da
fala.

Il. FORMACAO DO PROFESSOR DE LITERATURA

Tomando como base o0 pensamento de Vygotsky, de que o desenvolvimento do
pensamento é determinado pela linguagem, pelos instrumentos linguisticos da linguagem e
pela experiéncia socio-cultural da crianca, acreditamos que o ensino da literatura, ainda no
ensino fundamental, ¢ de grande valia para a formacdo do futuro leitor. Muitos criticos
literarios divergem sobre o conceito de literatura, para nds, neste artigo, o que importa é a
ideia de que a literatura é o real recortado e trabalhado pela linguagem. Assim, trabalhar o
imaginario por meio da literatura e da escrita criativa, que é a producdo artistica de um
individuo na tentativa de exprimir as suas vivéncias recortadas e trabalhadas pela linguagem,
é preocupacdo e estratégia pedagdgica. A pratica literaria construida desde a infancia
proporciona a crianga a vivéncia de uma realidade que ndo é a sua e sim a da personagem da
obra lida.

O homem escreve com a intencdo de resgatar sua memaria ou para deixar algo
para outros lerem. Essa é uma atividade que surgiu com o homem (GANCHO, 1997).
Qualquer pessoa é capaz de contar historias. Antes do papel o homem registrava suas histérias
nas pedras das cavernas utilizando imagens ou as transmitia oralmente para os outros. Com o
desenvolvimento da humanidade, encontramos, hoje, diferentes formas de narrar historias.
Cada histéria pode ser classificada conforme a estrutura e estilo que o autor utiliza para se
comunicar com o leitor.

Como meio de recordar e de registrar, a escrita passa por uma série de
estagios especificos antes de atingir um nivel adequado de desenvolvimento
(...). SO quando as relagdes da crianga com 0 mundo que a cerca se tornaram
diferenciadas é que podemos dizer que as complexas formas intelectuais do
comportamento humano comegaram a se desenvolver (LURIA, 2001, pp. 99;
145).

Um texto para se tornar um texto literario deve ser apresentado com uma
escrita criativa, pessoal e ficcional, apresentar uma linguagem prépria para se fazer entendido,
apresentar critérios proprios para determinar a sua utilizacéo e deixar que o leitor faca parte da
obra, e, quantas vezes fizerem a mesma leitura, nunca serd como a da primeira vez.

O texto literario deve apresentar a beleza que o autor vivencia e deixar que o
leitor veja o belo retratado, que se interaja com a leitura de forma criativa e imaginaria e a
partir dessa leitura compartilhe com os outros a beleza retrata pelo autor.

Durante todo o processo de desenvolvimento da sociedade brasileira houve
uma grande preocupacdo na educacdo das criancas. Apds a segunda metade do século XIX
comeca a firmar-se no Brasil a consciéncia de que a crianca brasileira carecia de uma
literatura propria, nacional, destinada a ela. Numa época de transformacdes aceleradas,
emergia uma classe média que se auto-afirmava, tanto pessoal quanto profissionalmente. A
preocupacdo, no momento, era valorizar a inteligéncia do saber. Em meio a tantas
reivindicacg6es liberais surgiram as primeiras manifestac6es de reforma pedagdgica e literaria.
Antigas cartilhas de origem francesa ou portuguesa e métodos de ensino e de aprendizagem
foram analisados para tentar sanar as dificuldades encontradas pelos escritores nacionais
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devido & escassez de graficas e editoras, que os obrigava a imprimirem seus livros na Europa
(COELHO, 1981, p.340 - 341).

Da década de 1970 em diante a caréncia material e cultural lentamente é
sanada pelo esforco de alguns pioneiros, como os “métodos” de Abilio César Borges e
Felisberto de Carvalho, a Cartilha Nacional de Hilario Ribeiro e a Cartilha da Infancia de
Carlos Galhardo e, mais tarde, Coisas Brasileiras de Roméao Puiggari (COELHO, 1981, p.
341).

Os conceitos de “literatura” e “educac@o” sempre foram muito ligados,
entretanto, os livros sé poderiam surgir no &mbito escolar. Assim, os “livros

de leitura” foram a primeira manifestacdo consciente da produgdo de
literatura direcionada as criangas (COELHO, 1981, p. 341).

A necessidade de desenvolver esse projeto surgiu da nova experiéncia junto ao
corpo docente do curso de Letras da Universidade do Estado de Mato Grosso. Durante 0s
encontros para planejamento de atividades e eventos, relatos de dificuldades de compreensao
por parte dos egressos no curso de letras, preocupavam os educadores. Um fato marcante nas
discussdes € a formacdo dos discentes, com relacdo & gramatica e a literatura, no desenrolar
do ensino fundamental e médio. Sabemos que o trabalho executado com esses alunos nesses
periodos reflete no ensino universitario. Assim, propomos um levantamento histérico do
ensino da literatura na educacdo basica, principalmente nas séries finais do ensino
fundamental e ensino médio.

No final do século XIX e primeiras décadas do século XX foram tracadas as
primeiras normas, procedimentos, metodos e orientagdes para instalacbes adequadas para 0
funcionamento de escolas, esbogando, assim, um modelo de escolarizacdo, baseado na escola
seriada (ARANHA, 2006, p. 298). No entanto, com relagdo ao curriculo s6 tinham
preocupacao com o conteldo das disciplinas basicas.

Novos espacos organizados representavam o esforgo de implantar a ordem e a
disciplina. Da mesma forma, cresceu o interesse pela formacgéao de professores.

O projeto politico republicano tinha o objetivo de implantar a educagéo
escolarizada, ou seja, um ensino para todos. No entanto, o ensino para o povo ficava restrito
ao elementar e profissional, enquanto que a continuidade dos estudos e o ensino cientifico
estavam reservados a elite.

Em 1924 foi criada a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) cujo objetivo
era promover debates a respeito da educacao brasileira.

No final de 1931, durante a realizacdo da IV Conferéncia Nacional da
Educacdo, com o propdésito de discutir os rumos da educacdo brasileira, publicava-se o
Manifesto dos Pioneiros de Educacdo Nova em que se “defendia a educagdo obrigatoria,
publica, gratuita e leiga como dever do Estado, a ser implantada em programa de ambito
nacional” (ARANHA, 2006, p. 303-304). Apesar de tantas lutas a proposta nao foi acolhida
pela Constituicdo de 1934.

Na década de 1930, o Estado demonstrou interesse na organizacdo das
universidades, com novas orientacBes, maior autonomia didatica e administrativa, dando
énfase a pesquisa, na difusdo da cultura e um retorno a comunidade em forma de beneficio.

Com a autorizacdo e funcionamento de faculdades e universidades a formacéo
do magistério mereceu destaque, com a reorganizacdo de escolas secundarias existentes. Em
1937, formaram-se os primeiros professores licenciados para o ensino secundario. Como parte
do curriculo “além do encargo da preparacdo cultural e cientifica, recebera por acréscimo a
formagdo pedagogica especifica para o ensino secundario” (ARANHA, 2006, p. 306-307).
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O periodo do governo de Getdlio Vargas (Estado Novo - 1937-1945),
novamente, levou a educacdo a reformas com o intuito de diminuir o analfabetismo, criando,
assim, o ensino supletivo. Varios decretos foram assinados e juntos formam as Leis Organicas
do Ensino.

No final da era Vargas, a educagdo brasileira moldou suas bases e no inicio de
1946 o Decreto-lei n° 8.530 estabeleceu as bases da organizacao do ensino normal.

Quanto a habilitacdo do professor esclarece o art 36 que “aos alunos que
concluirem o curso de primeiro ciclo de ensino normal serd expedido o certificado de regente
de ensino primario; aos que concluirem o curso de segundo ciclo dar-se-a o diploma de
professor primario.” (Lei Organica do Ensino Normal, Decreto-lei n 8.530, 02/01/1946)

Esclarece, aqui, que o curso normal serd ministrado em dois ciclos. O primeiro
ciclo dara o curso de regentes de ensino primario, em quatro anos, € 0 segundo, formara
professores primarios, em trés anos. Esses cursos eram ministrados, respectivamente, pelos
estabelecimentos de ensino, Curso Normal Regional e Escola Normal. Para os professores que
desejassem continuar nos estudos, os Institutos de Educagdo ministrariam, além dos cursos
préprios da escola normal, os cursos de especializacdo do magistério e de habilitacdo para
administradores escolares do grau primario.

Mais uma vez o pais passou por varios momentos de discussdo e lutas para
mudar os rumos da educacdo brasileira. Com o governo de Juscelino Kubitschek veio a
esperanca de desenvolvimento para o Brasil em todos os &mbitos.

Com todo o desenvolvimento promovido pelo governo de Juscelino
Kubitschek, a educacdo novamente foi alvo de mudancgas. Durante treze anos tramitou no
Congresso um debate que culminou no anteprojeto da Lei que regulamentava as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Em 20 de dezembro de 1961 foi promulgada a Lei 4.024 que
regulamentava as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Apesar de ultrapassada, pois
envelhecera no transcorrer das discussdes, foi a primeira tentativa de organizar a estrutura da
educacéo brasileira. O presidente Jodo Goulart vetou 25 artigos que posteriormente receberam
aprovacdo pelo Congresso. Os curriculos a serem abordados nos diferentes anos de ensino,
ainda, nao faziam uma referéncia especifica ao ensino de literatura.

A LDB 4.024/61 esclarece em seu art. 59 sobre a formacéo de professores para
0 ensino medio que seré de responsabilidades das faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a
de professores de disciplinas especificas de ensino médio técnico em cursos especiais de
educacdo técnica.

Dez anos mais tarde novas rupturas surgiram na educagao e 0 governo aprovou
a Lei 5.692/71, de carater tecnicista, que propunha preparar o aluno para o prosseguimento
dos estudos além de habilitd-lo ao exercicio de uma profissdo técnica.

Partindo dessa preocupagdo de “atender aos objetivos dos diferentes niveis e
modalidades do ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando”, e
apos anos de estudos, surgiram regras especificas que reunidas formaram a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira, n°® 9.394 de 1996 (LDB n. 9.394/96), que
estabelece como fundamentos prioritarios a associacao entre a teoria e a pratica, mediante a
capacitacdo em servico e valorizando o aproveitamento da formagéo e experiéncias anteriores
em instituicdes de ensino e outras atividades.

I11. CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Teles (2008), o ensino de literatura como parte do processo ensino-
aprendizagem como um todo esté direta ou indiretamente ligado aos objetivos da nova LDB
9.394/96, conforme art. 35 da mesma lei. No entanto, especificamente, pode-se “dizer que o
ensino da disciplina consolida e aprofunda o contato inicial que o adolescente teve com a
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literatura no nivel Fundamental e o prepara para continuar sua trajetdria de aprendizado”
(LDB 9.394/96). Espera-se que no Ensino Médio o aluno adquira as nog¢Ges basicas sobre
literatura e assim favoreca o amadurecimento da nogdo do texto artistico e possa desenvolver
sua capacidade analitica.

Percebemos que as universidades e institutos de ensino superior se preocupam
muito com a pesquisa que rompe com paradigmas e busca novas alternativas para velhas
abordagens e conceitos. No entanto, esse conhecimento ndo acompanha os professores ao
comecar a trabalhar no Ensino Médio. Cabe as universidades e institutos de ensino superior a
preocupacao em formar profissionais criticos e criativos, capazes de conhecer 0s processos
sociais, politicos e econdmicos da sociedade que os permeiam. Que 0 mesmo tenha uma visao
multidisciplinar e saiba atuar nas diferentes areas do saber e que possa prosseguir com suas
descobertas ao transmitir a seus alunos nas séries finais do ensino fundamental e no ensino
médio.

Espera-se, ainda, que o futuro profissional tenha uma autonomia intelectual e
preparo ético e critico nos diversos saberes. Seja consciente de constante atualizacdo
profissional, capacitacdo permanente.
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