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Resumo: Segundo o edital do PNLD 2012, o livro didatico deve “favorecer a formacdo de um
leitor critico e interativo, capaz de ultrapassar a mera decodificacdo de sinais explicitos”. Esse
requisito suscita uma importante questao: quais pressupostos tedricos deveriam fundamentar o
trabalho com o texto, visto que @sientacdes Curriculares para o Ensino Méd@006)
estabelecem diferencas significativas entre leitura critica e letramento critico. Assim, segundo
a perspectiva tedrica que se adote, a énfase pode recair sobre a compreensao geral, o
reconhecimento da funcédo de determinados elementos linguisticos, a identificacdo da ideia
principal e das intencbes do autor e a opinido do leitor etc., ou, por outra parte, sobre os
fatores socioculturais que condicionam a producdo e a compreensdo dos textos, a
multiplicidade de significados, as concepg¢des de mundo plasmadas no discurso, a origem
social dos conhecimentos etc. Considerando o exposto, 0s objetivos desta comunicacao sao:
apresentar os resultados de pesquisa feita com a finalidade de verificar as concepcoes de
leitura subjacentes as atividades com textos nas trés colecfes didaticas de espanhol aprovadas
no PNLD 2012 El arte de leer en espafol, Enlacesintesi} discutir de que modo essas
atividades podem contribuir para a formacé&o de um leitor critico.

Palavras-chave: leitura; livros didaticos; letramento critico.

1- Introducéo:

Segundo os “Principios e critérios para a avaliacdo de obras didaticas destinadas
ao Ensino Médio” do edital do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2012 — na
secao dedicada as “Linguagens, codigos e suas tecnologias” — o livro didatico

Deve favorecer a convivéncia do aluno com diferentes representacfes de
linguagem, com diferentes modalidades de tipos e géneros de textos, de
épocas, regides, funcdes, registros diversificaddeve favorecer a
formacdo de um leitor critico e interativo, capaz de ultrapassar a mera
decodificacdo de sinais explicitos. (BRASIL, 2009, p. 22; grifos meus)

Esse fragmento nos remete a diferentes concepcdes — ou modelos — de leitura,
segundo as quais teriamos leitores'gue
- decodificam sinais graficos, de acordo com o modelo de processamento grafico (conhecido
também comdottom upascendente, linguistico), descrito por Gough (1976) — identificacéo
das letras, associacao das letras com a representacdo fonémica, reconhecimento de cada uma
das palavras;

! Para aprofundar o tema, recomendo a leitura de KLEIMAN (1989a; 1989b).
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- interagem com o texto, segundo o modelo de formulacdo e comprovacdo de hipoteses
(conhecido também comdop down, descendente, psicolinguistico), sistematizado por
Goodman (1976) — reconstrucdo da mensagem do texto por meio do uso de diferentes
estratégias cognitivas;

- interagem com o autor. Segundo Kleiman (1989b, p. 39), “neste processo sdo cruciais a
relagdo do locutor com o interlocutor através do texto e a determinagdo de ambos pelo
contexto num processo que se institui na leitura”. Seguindo a mesma linha de pensamento,
Moita Lopes (2001, p. 138), defende o modelo interacional de leitura, entendido como “o
processo comunicativo entre leitor e escritor na negociagao do significado do texto”; ou ainda
- assumem uma postura critica, que pode estar fundamentada por duas vertentes tedricas,
conforme o quadro proposto por Cervetti; Pardales; Damico (2604 Ya leitura critica e a

do letramento critico:

Area Leitura Critica Letramento Critico

Conhecimento = através de Conhecimento = ndo é natural ou
experiéncia sensorial e raciocinio. | neutro.

Conhecimento | Distinguem-se os fatos (= realidade)Conhecimento = baseia-se em regras
das inferéncias e julgamentos do | discursivas de cada comunidade.

leitor. Logo, o conhecimento é ideoldgico.
Pode ser conhecida. N&ao h& um conhecimento definitivo
Serve como referéncia para a sobre a realidade.
interpretacao. A realidade ndo pode ser “capturada/
, ela linguagem.
Realidade b P y -
A “verdade” ndo pode ser definida
numa relacdo de correspondéncia com
a realidade; deve ser compreendida
dentro de um contexto localizado.
Detectar as inten¢Bes do autor = bage significado € sempre mdltiplo,
Autoria para os niveis mais elevados da contestavel, construido cultural e
interpretacao textual. historicamente, dentro de relacdes de
poder.
Educacéo Desenvolvimento de niveis elevadoDesenvolvimento da percepgéo

de compreensao e interpretagdo. | consciéncia [ou consciéncia] critica.

O edital apresenta também um quadro de referéncia com dez pressupostos para o
entendimento das linguagens, dentre os quais destaco: atividade de interagdo, social,
conforme determinacdes espaco-temporais de cada cena de interlocucéo, atividade politica,
em estado de permanente construgcdo (BRASIL, 2009, p. 21-22). Os pressupostos deixam
entrever uma visdo de linguagem de natureza sociointeracional, tal como explicada nos
Parametros Curriculares para o Ensino Fundamental — 3° e 4° ciclos, Lingua Estrangeira:

Todo significado € dialégico, isto €, é construido pelos participantes do
discurso. Além disso, todo encontro interacional é crucialmente marcado
pelo mundo social que o envolve: pela instituicdo, pela cultura e pela

2 Este quadro encontra-se reproduzido @&agntacées curriculares para o ensino mé@RRASIL, 2006, p.
117). Uso aqui uma versdo com pequenas modifica¢gBes feita por Walkiria Monte Mor, cedida a mim em outubro
de 2011.
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historia. Isso quer dizer que 0s eventos interacionais ndo ocorrem em um
vacuo social. (BRASIL, 1998, p. 27)

Por fim, o edital estabelece 16 critérios eliminatérios especificos para o
componente curricular Lingua Estrangeira Moderna. Os relativos a compreenséo leitora sao
0s critérios 8 e 9:

(8) valoriza nas atividades de compreenséo leitora o0 processo que envolve
atividades de pré-leitura, leitura e pos-leitura;

(9) propbe estratégias de leitura, tais como localizacdo de informacgdes
explicitas e implicitas no texto, levantamento de hipéteses, producdo de
inferéncia, compreensdo detalhada e global do texto, dentre outras.
(BRASIL, 2009, p. 24)

Embora o critério 8 tenha um carater geral — ja que as atividades de leitura, pré-
leitura e pos-leitura podem embasar-se em diversas correntes teoricas —, e 0 9, ao contréario, se
concentre especificamente em estratégias de leitura — enfatizadas pela concepcao
psicolinguistica —, o edital, ao apontar para a formagdo de um leitor interativo e critico e
apresentar um quadro de referéncia de carater sociointeracional para o entendimento da
linguagem, sugere que o trabalho de compreensdo leitora deve levar em conta as
circunstancias sociais, histéricas e culturais vinculadas aos contextos de partida e de chegada
dos textos.

Tomando como base essas consideracfes, meus propositos neste artigo sao:
comentar as atividades de compreenséo leitora das trés colecdes de espanhol aprovadas no
PNLD 2012, identificando as concepcdes de leitura que as fundamentam, e discutir em que
medida essas atividades contribuem para a formacdo de um leitor’ chticoeiramente,
apresentarei alguns dados sobre as 3 obras, em seguida passarei a analise das atividades e,
finalmente, argumentarei em torno dos aspectos definidores de uma proposta de leitura
voltada para o desenvolvimento de uma percepcao critica.

2- As colecOes aprovadas

As trés colecdes didaticas de espanhol para o Ensino Médio aprovadas no PNLD
2012 foram as seguintes:
- El arte de leer en espafdPICANCO; VILLALBA, 2010);
- Enlaces (OSMAN et al, 2010);
- Sintesi{MARTIN, 2010).

El arte de leer erespafiolé uma colecdo voltada para a compreenséao leitora,
sendo assim, ndo contém atividades dirigidas ao desenvolvimento das demais habilidades
linguisticas. Cada volume possui 4 unidades, cujo numero de paginas varia entre 21 e 40. As
secbes voltadas para o trabalho com o texto $diva!j jAcércaté e Dale!, que
correspondem as etapas de pré-leitura, leitura e pés-feitesaectivamente. Como em cada
unidade ha diversos textos, essas sec¢des se repetem varias vezes.

% Apresentei a primeira parte da andlise no texto Da decodificacdo & leitura critica: por onde transita o livro
didatico de espanhol?, submetido em setembro de 2®REliata Xpara publicacdo. Nesse texto, comento as
concepcdes de leitura implicitas na explicacdo dada pelos autores acerca das se¢fes dedicadas a compreensao
leitora nas unidadebttp://ojs.c3sl.ufpr.br/ojs2/index.php/revistax

* Sobre algumas ideias do que pode ser feito em cada uma dessas etapas de leitura, cdtemdimetoss
Curriculares para o Ensino FundamentaB® e 4 © ciclos, Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998, p. 91-93).
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Enlacesapresenta 8 unidades por volume, com uma média de 18 paginas cada
uma. A secdo dedicada a leitura se intittdano solo esto!, com 3 paginas: na primeira,
realiza-se a pré-leitura; na segunda, apresenta-se o texto e, na terceira pagina, estdo os
exercicios de leitura. Nao h trabalho sistematico de pés-leitura.

Sintesispossui 8 unidades por volume, com uma média de 18 paginas em cada
uma. Dedica duas secdes a leitUrara leer y reaccionaltexto principal) ePara leer y
reflexionar (texto complementar). A primeira secdo se desenvolve em duas paginas: a
primeira apresenta o texto e a segunda, os exercicios de leitura. A segunda secao tem somente
1 pagina com o texto, em alguns casos acompanhado por imagens. Nao ha no livro do aluno
perguntas sobre esse texto, as sugestdes para explora-lo, normalmente por meio de debates,
estdo apenas no manual do professor. Nao ha trabalho sistematico de pré-leitura e pés-leitura
no livro do aluno. Algumas sugestdes dadas no manual do professor podem funcionar como
pré-leitura, apesar de enfocarem apenas o tema.

A colecdoEnlacescontém quatrdRepasosem cada volume (um a cada duas
unidades) &intesiscontém doisApartadosem cada volume. Os exercicios de leitura dessas
partes ndo foram considerados nesta fase da analise.

3- As atividades de leitura

Na analise feita, foram identificados diferentes tipos de questdes relacionadas ao
texto:
- localizacdo de informacdes explicitas, por meio de perguntas ou por meio de exercicios de
completar lacunas, multipla escolha, V (verdadeiro) ou F (falso), correspondéncia entre
colunas, e reescrita das afirmacdes corretas;
- reconhecimento de informagdes implicitas;
- ativacao de conhecimentos prévios;
- formulagéo de hipoteses;
- realizacao de inferéncia;
- relagéo com a realidade do aluno;
- expressao da opinido pessoal;
- estudo do vocabulario;
- estudo de assuntos gramaticais;
- traducao.

Encontram-se nas 3 cole¢cdes perguntas que requerem a transcricdo de
informacdes localizadas no texto. Em muitos casos ndo é necessario realizar uma leitura
integral para encontra-las e nem fazer adaptacdes para adequar a redacdo ao formato de
resposta. O reconhecimento de informacéo implicita diz respeito a questdes cujas respostas
nao estdo escritas no texto, entretanto, podem ser deduzidas por meio de outras informacdes
expressas textualmente. As perguntas que visam a ativacdo dos conhecimentos prévios
requerem que o aluno diga/escreva o0 que sabe sobre o assunto focalizado. As informacgdes
solicitadas ou ndo se encontram no texto, ou sdo apresentadas parcialmente, devendo ser
ampliadas.

Para ilustrar os 3 tipos de perguntas mencionados, vejamos as seguintes questdes
retiradas de El arte de leer en espafiol (PICANCO; VILLALBA, 2010, vol. 1, p. 9-10):
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1. 20ué le entusiasmd a Ziraldo en la poesia de Humberto Ak‘abal?

5 ;(ué paises sstdn menos lejos (distantes) de lo que parece? ;Oueé tienen en comun?

I
&) 18 i 1
<. ghdle puntos Imagings gué tenen 2n comir T=Tab [ i
i = LUD ESOEN en comun la traveclora del pusblo brasilefio v ia
| Irayectoria del puablo a7 ' i

Quslem

4. {Ddnde esi4 la palria de ios nifios morenos?

Se consultarmos o texto (anexo 1), podemos verificar que para responder a
pergunta 1 basta localizar o fragmenlws“recuerdos infantiléglinhas 7-8) e transcrevé-lo
no espaco da resposta. Para responder a pergunta 4, igualmente, é necessario apenas
transcrever o fragmento que se encontra nas linhas 21-R@l+it Grande — que separa
Estados Unidos de México — hasta la punta final de América del Sur”.

Ja a resposta da pergunta 2Brdsil y Guatemala’- ndo esta integralmente
explicita no texto, mas pode ser recuperada pelas informag@gs: a Guatemala,
guatemalteco de origen maya, infancia brasilefia de Ziraldo.

Por sua vez, a resposta da pergunta 3 depende dos conhecimentos prévios do
aluno com relacdo a aspectos da trajetdria do povo brasileiro que possam ter algo em comum
com a trajetdria do povo guatemalteco.

As questbes de formulacdo de hipdteses aparecem nas colecbes associadas,
normalmente, ao titulo ou tema do texto, como no exemplo abaixo, retirado dérisoes
(OSMAN et al, 2010, vol. 1, p. 31):
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1Y no solo esto!

1 La exitosa telenovela hispanoamericana de
Fernando Gaitan se transformo también
en libro. Observa su titulo en la portada y
haz hipotesis de donde ocurre.

. Te damos una ayudita. Sefiala la alternativa que te parece posible y luego comenta con un
compafiero/a.

ovela rﬁexitana. ya que ese pais tiene una larga tradicion en este género.

": fé con aroma de mujer es una telenovela colombiana. Este pais juntamente con Brasil es un
ortante productor de café en América Latina.

onb,romd de mujer es una telenovela argentina. Ademas de producir vino, Argentina

n es un importante productor de café.

mdde miljéf:y La Usurpadora son dos importantes éxitos en la teledramaturgia

No exemplo dado, o aluno deve formular hipéteses a partir do titulo de um livro
derivado de uma telenovela com o mesmo titulo (exercicio 1), que serd comentada no texto da
pagina seguinte. Deve-se destacar que o0 aluno ndo é estimulado a justificar sua opcéo
(exercicio 2) e, na continuidade da atividade de leitura, ndo ha questdes para recuperar as
hipoteses levantadas e verificar se elas foram comprovadas ou néo.

Antes de passar as questdes que demandam o uso da inferéncia, quero chamar a
atencdo para a seguinte explicacao:

La inferencia es un medio poderoso por el cual las personas complementan
la informacién disponible utilizando el conocimiento conceptual e
linguistico y los esquemas que ya poseen. Los lectores utilizan estrategia de
inferencia para inferir lo que no estd explicito en el texto. Pero también
infieren cosas que se hardn explicitas mas adelante. La inferencia es
utilizada para decidir sobre el antecedente de un pronombre, sobre la
relacion entre caracteres, sobre las preferencias del autor, entre muchas
otras cosas. Incluso puede utilizarse la inferencia para decidir lo que el
texto deberia decir cuando hay un error de imprenta. (GOODMAN, 2000, p.
22-23)

Vemos que empregamos a inferéncia durante todo o processo de leitura,
utilizando nossa familiaridade com o ato de ler e nossos conhecimentos prévios acerca da
lingua, dos géneros textuais, da organizacdo do texto, considerando inclusive as convencdes
gréficas (por exemplo, a disposi¢éo do texto na pagina), do suporte (por exemplo, onde buscar
a secao de classificados em um jornal impresso) e dos assuntos tratados no texto — chamados
de conhecimentos de mundo, enciclopédicos ou socioculturais. Gracas a essa gama de
conhecimentos armazenados na memaria (esquemas) somos capazes de formular hipdteses a
partir do titulo do texto e de outros elementos, de avancar na leitura, inferir o significado de
uma palavra desconhecida, detectar um erro de ortografia ou de impresséo, reconhecer o nexo
que se estabelece entre enunciados por meio de um determinado conector etc. E também
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somos capazes de estabelecer vinculos entre o que estamos lendo e o0 que ja sabiamos
anteriormente, para chegar a determinadas conclusdes.

Vamos ver dois exemplos. O primeiro € o de uma questao relacionada a uma tira
comica de Maitena (anexo 2), retirada de Sinf@sRTIN, 2010, vol. 1, p. 69):

© Identifica en el texto:
a. una ironia:
b. una amenaza:
¢. un pedido de disculpas:
d. una resignacion:

e. una sospecha:

Ao ler os quadrinhos de Maitena, nos damos conta de que o humor se constroi
justamente porque as situacdes ilustradas nos séo familiares e, por isso, reconhecemos 0s
outros fatores, além dos precos, que podem deixar alguém nervoso dentro de um
supermercado. Do mesmo modo, por nossos conhecimentos relativos ao uso da lingua em
diversos contextos, com diferentes finalidades, também somos capazes de reconhecer o
enunciado que representa uma ameaca, manifesta uma suspeita ou deixa transparecer ironia.
Essas operacdes mentais, realizadas automaticamente quando nos defrontamos com um texto
(e em outras circunstancias também), constituem as inferéncias.

O outro exemplo, também retirado 8ntesis(ibidem, v. 3, p. 144-145), € uma
questdo relativa ao textl camaledn que finalmente no sabia de qué color poheusea
fabula de Augusto Monterroso na qual uma raposa e um ledo usam lentes de diferentes cores
para ndo se deixarem enganar pelas mudancgas cromaticas do camaledo. Uma das perguntas de
compreensao leitora € a seguintgQué tipos estan representados en el texto?” A resposta
apresentada no manual do professéi: golitico y los ciudadanos”’Constatamos que essa
resposta, por mais 6bvia que nos pareca, s sera possivel se o leitor relacionar a fabula a seus
conhecimentos acerca de como se comportam o0s politicos (segundo o senso comum) e de
como devem se comportar os cidadaos para nao se deixarem levar pelas aparéncias.

Na andlise feita, também considero como perguntas de inferéncia aquelas que
pedem ao aluno para identificar o tema ou a ideia principal do texto.

E preciso fazer duas observacbes: 1) a diferenca entre uma questdo de
reconhecimento de informacdes implicitas e outra de inferéncia € meramente didatica; 2) a
ativacdo dos conhecimentos prévios se da ao longo de toda a leitura e € 0 que propicia a
concretizacdo de todas as estratégias. Sendo assim, ndo devemos nos preocupar em
estabelecer uma classificagdo, muito menos com categorias estanques, mas sim perceber os
diferentes procedimentos cognitivos realizados durante a leitura e evidenciados na hora de
responder uma questao sobre o texto lido e, principalmente, estar cientes de que explicitar
essas operacdes mentais nao significa ignorar os fatores externos (do contexto) envolvidos na
compreensao leitora, como veremos mais adiante.

Outros dois tipos de questdes identificados nas colecbes sdo as que demandam
respostas baseadas na relagéo entre o texto — ou mais propriamente, o tema abordado e/ou
ideias e dados contidos nele — e a realidade do aluno e aquelas que solicitam a opinido do
estudante, geralmente também a respeito do assunto tratado ou de algo afirmado no texto.

Vejamos as duas perguntas seguintes, ambas retiraézdades(OSMAN et al,

2010, vol. 1, p. 17), relativas ao texto Internet es un mundo in{puté):

® Por razdes de espaco, ndo reproduzirei o texto aqui, mas ele pode ser lido em
http://www.ciudadseva.com/textos/cuentos/esp/moateateon.htnfAcesso: 16 out. de 2011)
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b) ¢Conoces situaciones en las que haya habido algtn tipo de consecuencia al que ha creado el perfil
falso, insultado o utilizado datos e imagenes de manera inadecuada?

Respuesta personal R e =

g) "El anonimato, tan natural como daiiino, ha entrado en discusion en el on-line. sartlmpa de esta
discusion y diles a tus compafieros /qué propondrias para resolver este problema?

Respuesta personai,

i 0 [ r ele,
Enquanto a pergunta b) solicita ao alun(_) que contq S|tg_a(;oe~s ((:jonggglgsase ?rzagens
ortanto do seu mundo, relativas a criagdo de perﬂg fﬁlsos ea utlllzaga9 s et
(Fj)e modo inadequado na internet, a g) pede sua opinido, com a sugestao de
i roblema do anonimato on line . N
solucionar I(E)npcgntram se também nas 3 obras analisadas exercicios parla estnudo de
B . - - A - eer e
vocabulario e de assuntos gramaticais, a partir das ocorrencias C?o teﬁ?acn;féers\(ignhecmas elos
espafole Sintesis,0 estudo de palavras e expressoes que po 0el(rer:;glsoe anaiisasnadiae
leitura. No caso da primeira ¢ , . .
alunos aparecem na etapa de_ ! T 3o 30,
motivadopa consultar o dicionario, espemalm_ent(_a nOfj volumesci1 beu% r(iEXs'é\(;orlnaisr;requeel =
; uestbes direcionadas ao v :
vol. 3, p. 26; p. 52). Er&knlacesas q : il
na eta[?a de pré-leitura, como ilustra o seguinte exemplo (OSMAN et al, 2010, p. 97)

1Y no sélo esto!
1. Elsiguiente didlogo es de la obra teatral La casa de Bernarda Alba, de Federico Garcia Lorca,
dramaturgo espafiol de la primera mitad del siglo XX. Léelo Y con la3 preguntas que aparecen

/ a continuacion repasa algunas formas de €Xpresar parentesco que serviran para las lecturas de
esta unidad.

Amelia: ;Te fijaste? Adelaida no estuvo en el duelo.

Martirio: Ya lo sabia. Su novio no |3 deja salir ni al tranco de Ia calle. Antes era
alegre; ahora ni polvos se echa en la cara.

Amelia: Ya no sabe una si es mejor tener novio o no.
Martirio: Es lo mismo.

Amelia: De todo tiene I3 culpa esta critica que no nos deja vivir. Adelaida habra
pasado mal rato.

Martirio: Le tienen miedo a nuestra madre. s la dnica que canace fa historia de

Su padre y & origen de sus tierras, Siempre que viene le tira punaladas sobre el

GARCIA LORCA, Federico. La casa de Bernarda Alba. Madrid: Alianza, 1998.

a

-

Las que conversan son dos hermanas, Amelia ¥ Martirio, hijas de Bernarda Alba. Hablan de una
muchacha vecina, ;cémo se llama?

Adelaida

¢Del novio de cudl de las tres muchachas se habla al comienzo?

b

=

¢} ¢A quién parecen tener miedo Adelaida y sus familiares?

o

d

-

La historia que se cuenta es sobre el padre de:

() Amelia (__) Bernarda (__) Martirio (%) Adelaida
¢Cudntas esposas tuvo ese hombre?

<

€
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Os assuntos gramaticais, quando focalizados, aparecem principalmente na etapa
de leitura. Exemplos:
El arte de leer en espafiol (2010): vol. 2, p. 57,
Enlaces (2010): vol 1, p. 119;
Sintesig2010): vol. 3, p. 34.

Por fim, verifica-se na colecaSintesisa presenca também de exercicios de
traducgéo nas atividades de leitura, sobretudo no volume 3 (ex.: p. 34, 50, 128).

Resumindo a visdo geral das atividades de compreenséao leitora: prevalecem nas
colecbes analisadas exercicios de localizacdo de informacdes explicitas; as questdes para o
aluno dar sua opinido aparecem praticamente em todas as unidades das 3 obras; ja as que o
levam a estabelecer uma ponte com fatos e circunstancias da sua realidade sao mais
frequentes enttl arte de leer en espafiaha etapa de pdés-leitura, mas ocorrem também em
Enlacese Sintesis S8o poucas as perguntas que demandam a formulacdo de hipoteses,
havendo mais ocorréncias das que motivam a ativacdo dos conhecimentos prévios e solicitam
o reconhecimento de informacfes implicitas e realizacdo de inferéncias. Questbes voltadas
para o estudo do vocabulario sdo recorrentes nas 3 obras; as focadas especificamente em
conteudos gramaticais aparecem esporadicamente. Exercicios de traducédo na secao de leitura
s6 constam em Sintesis.

4- As concepcoes de leitura nas trés colecdes

O breve apanhado feito na sec&do anterior nos permite constatar que predominam
nos livros didaticos de espanhol aprovados pelo PNLD 2012 duas concepc¢des de leitura: a
linguistica e a psicolinguistica. Sustentadas na primeira concep¢ao, as perguntas exigem do
aluno apenas que encontre no texto a informagdo solicitada, procure no dicionério o
significado de uma palavra, localize elementos linguisticos, como conectores, pronomes,
verbos em um determinado tempo verbal, ou, ainda, faga traducdes etc. Baseadas na segunda
concepcao, as questdes voltam-se para o uso das estratégias cognitivas, partindo da premissa
de que, empregando seus conhecimentos prévios, o aluno sera capaz de formular hipoteses,
identificar o que néo esta explicito e fazer inferéncias.

Com respeito as questdes de localizacdo de informacgdes, observa-se que ficam no
nivel mais elementar, ou seja, o da identificacdo de fragmentos precisos, situados em um
anico ponto do texto, plenamente expressos, e a consequente transcricao literal, com pouca ou
nenhuma necessidade de adaptacdo ou reformulagdo. Isso é valido também para as questdes
de multipla escolha, V ou F e correspondéncia entre colunas, pois, quando muito, substitui-se
uma palavra ou expressdo nos enunciados das alternativas por outra equivalente para néao
ficarem exatamente iguais ao texto.

Os exercicios dirigidos ao vocabulario, por sua vez, se restringem a focalizar o
significado corrente das palavras, sem explorar outras acepcfes, sem estimular o aluno a
pensar, por exemplo, na implicacdo decorrente de substituir um determinado vocabulo por um
sinbnimo, ja que nao ha sinonimia perfeita; sem chamar a atencéo para a rede de significacdes
gue se constitui por meio do uso de palavras de um mesmo campo semantico, de uma mesma
familia morfolégica etc.; ou ainda, sem explorar os efeitos do uso de diminutivos,
aumentativos, coloquialismos etc. para a construgcdo e compreensédo do texto. Enfim, sem
buscar novas alternativas para nao ficar circunscrito ao lugar comum — fazer listas ou
pequenos glossarios com os significados mais comuns das palavras.
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E quanto a gramatica, sem querer adentrar um campo sempre polémico no ambito
do ensino-aprendizagem de linguas, gostaria apenas de advertir para a falta de relacédo entre o
elemento linguistico enfocado nas questdes e sua funcdo no texto. Funcéo esta que extrapola
explicacbes, muitas vezes generalizadas, tais como: a segunda pessoa do singular permite
constatar a informalidade no tratamento usado no texto, tal conector estabelece oposicéo entre
ideias, o imperfeito tem os mesmos valores do presente no relato de ac¢des ocorridas no
passado. Para esses temas linguisticos citados aleatoriamente, poderia sinalizar, como
desdobramentos muito simples e sempre levando em conta o texto lido: a problematizacao do
tratamento informax formal, ou seja, quais as implicacdes de um ou outro tipo de tratamento
para as finalidades comunicativas do texto em questao; o teor das ideias que se opdéem e por
que se opbem, na perspectiva de quem e com base em quais argumentos; o uso do imperfeito
na construgcédo de sequéncias textuais narrativas, em comparagao com sequéncias descritivas e
dai a combinagdo com outros tempos verbais ou com outras classes de palavras etc.

Quanto as atividades centradas nas estratégias, cabe enfatizar que ndo ha um
trabalho sistematico com o intuito de levar o aluno a observa-las, entendé-las e procurar
otimizé-las. E possivel identifica-las por meio das questdes, mas néo fica claro se ha um
propoésito previamente definido de explora-las nos livros didaticos em beneficio do
desenvolvimento da compreensao leitora. Talvez, por isso mesmo, ndo seja proporcional o
namero de exercicios com relacdo as estratégias: vimos que predomina a busca de dados
explicitos no texto e, por outra parte, sdo poucas as propostas de formulacdo de hipoteses e
inferéncias. Nao ha, por exemplo, a énfase na importancia dos conhecimentos anteriores do
aluno para leva-lo a valorizar o que ja sabe, como meio de compreender melhor os textos e,
inclusive, perceber a necessidade de conhecer e aprender sempre mais para ser capaz de fazer
mais inferéncias, antecipar o que ainda vai ser lido e contrastar informagdes, opinides e
pontos de vista.

Por outra parte, ndo ha um enfoque das estratégias relacionando-as aos géneros
textuais e aos tipos de leitura. Para ilustrar, podemos pensar rapidamente: lemos da mesma
maneira uma histéria em quadrinhos, um rotulo de um pote de conservas, a fatura de um
cartdo de crédito, um artigo de opinido, o resumo de um capitulo de novela, a ata de uma
reunido de condominio, um poema? Certamente, ndo! Lemos palavra por palavra, saltamos
algumas linhas, procuramos um dado especifico, voltamos a paragrafos ou linhas anteriores,
nos detemos em algum enunciado, buscamos a confirmacédo de algo que ja sabiamos ou
intuiamos, lemos mais de uma vez etc.. Lemos de modos diferentes porque normalmente
temos propédsitos de leitura variados para esses géneros textuais, dessa maneira, usamos
também estratégias variadas.

E com respeito as perguntas que motivam o aluno a opinar sobre o assunto
abordado no texto ou a relaciona-lo com sua realidade? Com quais concepgfes estariam
afinadas? Poderiamos dizer que questbes assim propiciariam uma leitura interativa e/ou
critica? Se retomarmos as caracteristicas da concepcao interativa/interacional definida por
Kleiman (1989b) e por Moita Lopes (2001), mencionadas no principio deste artigo — dentre
elas, relacéo do locutor com o interlocutor e negociacdo do significado do texto —, podemos
afirmar que ndo. Do mesmo modo, se observarmos com atencdo o quadro formulado por
Cervetti; Pardales; Damico (2001), seja com relagéo a leitura critica (distingdo entre fatos,
inferéncias e julgamentos do leitor, identificacdo das intencdes do autor etc.) ou ao letramento
critico (multiplicidade de significados, importancia dos fatores socioculturais, conhecimento
ideoldgico etc.), também poderemos afirmar que néo.

Sem duvida, os poucos exemplos de questdes vistos neste artigo sao insuficientes
para se chegar a conclusdes taxativas e nem € esta a minha pretensdo. Contudo, baseio as
constatacfes do paragrafo anterior em alguns pontos que vou comentar a seguir.
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5- A formacao do leitor interativo e critico

A partir da analise das 3 obras, foi possivel verificar que os exercicios, sejam de
pré-leitura, leitura ou pés-leitura, privilegiam o tema tratado no texto. O “objeto” da leitura,
ou seja, o texto propriamente dito, s é focalizado em questdes que chamam a ateng&o para o
titulo, as imagens ou para a fonte bibliografica — algumas ocorréncias nas chlez@esle
leer en espafo(ex.: vol. 2, p. 80)e Enlaces(ex.: vol. 2, p. 81) —, ou que propbem a
reorganizacao de textos cujos paragrafos sao apresentados fora da ordem original — algumas
ocorréncias em El arte de leer en espdgal: vol. 2, p. 45-46).

Quando me refiro ao enfoque do assunto e ndo do texto, quero destacar a énfase
dada ao que é dito no texto acerca do tema — normalmente, o fio condutor da unidade,
explorado também em outras sec¢des — e, ao contrario, a pouquissima ou nenhuma importancia
dada a outros aspectos fundamentais, dentre os quais: onde, quando e por quem o texto foi
escrito, em que suporte foi veiculado, a que tipo de interlocutor(es) estava dirigido; a estrutura
do texto — nimero de paragrafos, uso de recursos como tamanhos variados de fonte, negritos,
travessbes, aspas etc. —; a construcdo do texto — como o0 assunto é abordado, quais
informacbes, dados ou argumentos sdo privilegiados, qual ponto de vista pode ser
reconhecido, quais valores transparecem, que referéncias a outras leituras sdo evocadas, quais
palavras ou expressdes adquirem relevancia e por qué etc. —; as circunstancias de leitura —
guem, onde, quando e por que Ié o texto, como o contexto do leitor/interlocutor interfere na
leitura/compreensao.

Evidentemente, temos de fazer algumas consideracbes com relacdo a esses
aspectos. Primeiramente, que eles sédo gerais, pois foram dados a titulo de exemplo.
Dependendo do género textual, alguns deles sequer sédo pertinentes: um anuncio classificado
de venda nao tem parégrafos, uma receita culindria normalmente ndo tem travessées, aspas ou
argumentacdo. Em contrapartida, outros géneros demandardo o enfoque de caracteristicas
especificas: em tiras cbmicas, charges, propagandas ou folhetos de campanha comunitaria, é
imprescindivel observar a linguagem nao verbal, assim como em um poema, conto ou
romance, deve-se atentar para o uso de metaforas e de outros elementos proprios dos géneros
literarios. Em segundo lugar, o foco nesses outros aspectos sO € relevante se estiver
relacionado a unpor que e como do texto, de modo a encaminhar um processo de
compreensao e ndo um mero levantamento de dados restrito a perguntas do tipo: quantos
Versos o poema tem, quem é o autor do texto, quais palavras estédo escritas em fonte maior, em
que data a noticia foi publicada etc.

Deve-se considerar também a dupla perspectiva associada as condicfes de
producdo e de leitura. J& que os textos usados nos livros didaticos sdo, em sua maioria,
auténticos — ou seja, foram produzidos em uma situacdo especifica do mundo social, para um
determinado publico, com uma finalidade comunicativa —, ao serem lidos na sala de aula,
estdo de certa forma deslocados de seu contexto, ainda mais por tratar-se de lingua
estrangeira. Aqui, novamente, é preciso fazer a ressalva dos géneros textuais, pois com
relacdo a uma noticia ou uma charge, esse “deslocamento” pode ter mais impacto para a
leitura na sala de aula do que com relacao a resenha de um livro ou a sinopse de um filme, por
exemplo. No caso da noticia e da charge, saber onde, quando e para quem o texto foi
produzido e a quais fatos e/ou pessoas se refere certamente interfere mais na
leitura/compreensédo do que no caso da resenha e da sinopse.

O enfoque no tema resulta, normalmente apagamento do texto, isto é, uma
vez que os aspectos mencionados acima sédo deixados a margem, a configuracdo do texto se
dilui e o conteddo veiculado — o que é dito — se despersonaliza, se descontextualiza, perde as
referéncias historicas, sociais e culturais. E como se o texto nédo tivesse sua certiddo de
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nascimento e, como acontece com uma pessoa sem um documento que ateste sua filiacao, ele
perde sua identidade. Consequentemente, esse apagamento dificulta um trabalho de
compreensao leitora fundamentado na concepcao interativa/interacional ou voltado para o
estimulo a uma atitude critica perante o texto.

Segundo Moita Lopes (2001), no modelo interacional de leitura, “o leitor utiliza
sua competéncia textual [...] ao interagir com o escritor através das pistas linguisticas que este
escolheu incluir no texto” (p. 139). A leitura € entendida como um ato comunicativo e, por
isso, “esta implicito neste modelo o fato de que leitores e escritores estdo posicionados social,
politica, cultural e historicamente ao agirem na construcdo do significado” (p. 142). Nesse
sentido, ler € envolver-se em uma pratica social. Desse modo, se as condi¢Bes sociais,
politicas, culturais e historicas relacionadas com a producédo e com a leitura do texto ndo sao
consideradas, me parece inviavel pensar na possibilidade de interacdo entre o
leitor/interlocutor com o autor/locutor para a construc¢ao do significado.

Ler criticamente, dentro de uma tradicéo liberal-humanista “[...] € uma atividade
que pode ajudar uma pessoa a aprender sobre o mundo, entender a intencdo de um autor e
decifrar se a informacdo é vélida ou deve ser questichd@&RVETTI; PARDALES;
DAMICO, 2001, s. p.; traducdo minha). Vemos que a postura critica, conforme essa
perspectiva, é construida a partir da identificacdo dos propdsitos do autor — 0s quais, na maior
parte das vezes, ndo se encontram expressos claramente — e da analise da validade das
informacgdes (e também ideias, opiniées, conceitos etc.) veiculadas no texto. Sendo assim, os
exercicios de compreensao leitora devem, no minimo, propor questdes que levem o aluno: a
pensar na finalidade do texto em funcdo do contexto dos seus possiveis leitores, pois assim
fara sentido formular hipétesescerca das provaveis intencdes do autor; a avaliar o que é dito
no texto, ndo como uma atitude simplista de julgar se esta certo ou errado, se é verdade ou
nao, mas sim de verificar a pertinéncia, a consisténcia e os sentidos, sempre considerando as
referéncias sociais, politicas, culturais e historicas — da autoria do texto, dos seus destinatérios
e dos alunos.

Por outra parte, ler criticamente na perspectiva do letramento critico, pressupde
compreender a ideologia — a subjacente ao texto e a do proéprio leitor. Segundo Cassany, a
ideologia consiste na

perspectiva que adopta el texto sobre cualquier tema (ecologia, feminismo,
desarrollo, economia, politica, deporte, vegetarianismo, catolicismo, etc.), y
no se considera algo negativo. Es algo que esta siempre en todos los textos,
con mayor 0 menor presencia, y que constituye una parte importante de la
comprension(s.d., p. 24)

Alguns géneros textuais, certamente, sdo mais passiveis de veicular ideologias —
pontos de vista, valores, visdes de mdnddo que outros. Comparemos, como exemplo, um
formulario de matricula, um manual de instrucdo de celular, um editorial de uma revista e
uma propaganda Embora possamos pensar em valores relacionados a todos os exemplos
citados, uns sdo mais propensos a deixa-los transparecer do que outros, portanto, até a prépria

6 “[...] is an activity that can help a person learn about the world, understand an author’s intention, and
decipher whether information is valid or worthy of skepticism.”

" Seréo sempre hipéteses porque néo é possivel ter certeza do que pretendia 0 autor ao escrever o texto.

8 Usarei ideologia, ponto de vista, valores, visdo de mundo indistintamente; ndo considero esses termos como
sinbnimos, mas no contexto em que 0s estou empregando podem ser vistos como equivalentes.

°® Recentemente uma campanha publicitaria de lingerie com a modelo Gisele Biidchen causou uma grande
polémica por ser sexista e representar discriminacéo contra a mulher, segundo o Ministério de Politicas para as
Mulheres. E possivel perceber tanto a ideologia subjacente & propaganda quanto a subjacente aos discursos
contra ou a favor da campanha.
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“propensao ideoldgica” dos géneros da margem para trabalhos diversos com diferentes textos.
Contudo, cabe aqui, uma vez mais, a observacao de que nédo se trata apenas de identificar o
ponto de vista adotado no texto sobre um determinado tema, mas também de discuti-lo, de
relaciona-lo com a autoria do texto, com o contexto de produc¢do, com o veiculo de circulacdo
(o suporte), com seus possiveis interlocutores e, ainda, de pensar em detrimento de qual/quais
outro(s) ponto(s) de vista ele foi assumido.

A ideologia dos leitores/alunos também deve ser considerada, ou seja, € preciso
levar em conta nas atividades de compreensao leitora como trabalhar com as visées de mundo
dos estudantes. Elas se manifestam ndo sé quando eles opinam, mas também quando s&o
motivados a formular hip6teses sobre o conteudo do texto a partir do titulo, ou quando fazem
inferéncias de significados de palavras, ideias, opinides, intencfes etc. E a questdo nédo se
restringe a poderem expressar-se livremente, mas inclui também a oportunidade de ampliar a
reflexdo sobre as préprias opinides — por que pensam de uma determinada forma, por que tém
determinadas certezas (crencas), por que fazem um tipo de julgamento e nao outro etc.

Bem, chegando a este ponto, talvez tenha ficado mais claro por que se pode
afirmar que as 3 colecbes didaticas de espanhol analisadas ndo chegam a contribuir
eficazmente para a formacéo de um leitor interativo e critico. Se voltarmos agora as questdes
que pedem ao aluno para opinar, comentar alguma informacéo, falar da sua realidade (p. 7) e
mesmo expressar seus conhecimentos préevios (p. 5), perceberemos o enfoque no tema e, por
essa razao, elas podem ser respondidas sem alusdo ao texto e, em alguns casos, até
prescindindo da leitura, assim como acontece nestes outros exemplos:

El arte de leer en espafiol (PICANCO; VILLALBA, 2010, vol. 1)
Texto: Padre siglo XX{p. 27-28)

5. ¢Las relaciones democréticas en el hogar suponen una educacion sin limites? Explicalo. (p} 28)

Sintesis (MARTIN, 2010, v. 2)
Texto: Como se celebra en América Lat{pal27)
3) Ahora habla de ti

a. ¢ Te parece que esas celebraciones a los muertos tienen algo de morboso o pagano? ¢ Por|qué?

b. ¢Cual de las celebraciones apuntadas en el texto te parece la mas fascinante? ¢Y| la mas
extravagante?

c. ¢ Como se celebra el Dia de los Muertos en la region donde vives? (p. 128)

N&o ha nenhum inconveniente em que sejam feitas nos livros didaticos perguntas
tais como as citadas, afinal elas promovem a discussao sobre 0s assuntos abordados nos textos
e sdo uma oportunidade para a troca de ideias entre os alunos. O questionamento que
proponho diz respeito a ndo haver um olhar indagador sobre o texto e sobre a maneira como
sdo construidos os sentidos. Vou tomar o text&@iteesis(Anexo 3)citado no exemplo
acima, para propor algumas possibilidades de ampliar o trabalho de leitura:

Trata-se de um texto adaptado, retirado do site www.viajeroS.cBara explorar os contextos de
producdo, circulacéo e leitura bem como a transposicéo do texto para o livro didéatico, e para ampliar a
compreensao leitora, pode-se propor o seguinte:

1- Solicitar previamente aos alunos que consultem o site e fagam as seguintes tarefas:

19 Note-se que a referéncia esta incompleta, pois ndo remete diretamente ao texto.
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- verifiquem seu conteddo, os textos, imagens e links que constam na péagina inicig
como identificar quem o criou e como é atualizado, por que e quando foi criado, que publico
atingir e outras informacdes que julguem relevantes;

- procurem no site o texto que esta no livro didati€bmo se celebra en América Latina -

analisem a sua funcéo, ou seja, por que esta no site e quais seriam suas provaveis finalidades;

- se possivel, que leiam outros textos que estdo na mesma secao e busquem averigua
as mesmas finalidades;

- observem quais as diferencas entre o texto original e o adaptado e pensem nas
razOes para o tipo de adaptacéo feita; pode-se aproveitar a oportunidade para discutir com
sobre por que e como se faz a adaptacdo de um texto.

2- Na sala de aula, possibilitar a troca de opinides sobre o site: se 0s alunos jA 0 conhe
gostaram e o acharam interessante, se conhecem outros sites semelhantes, se eles achan
parte do publico para o qual o site estad pensado e por qué.

3- Propor uma reflexao sobre o texto no livro didatico: se tem a mesma fun¢do que tem no
leitura do texto por um internauta que acessa o site tem a mesma finalidade que a leitura fé
alunos na sala de aula, se a mudanca de suporte e de propésito de leitura interfere na cons
sentidos etc.

4- A pergunta a) do exercicio retirado Simtesisquer saber se o aluno acha que as celebracde

mortos tém algode morboso o pagafigorque no texto encontra-se este fragmentsi ‘como se

sienten muchos extranjeros al ver esta celebracidn, que tiene algo de morboso y mucho de p4d
conquistadores espafioles del siglo XV se sintieron aterfadfis Ou seja, € feita uma afirmaca
Entdo, uma forma de expandir a discusséo € estimular o aluno a refletir sobre a perspectiva d
celebracdes sédo avaliadas no texto: quem as considera morbidas e pagés e por qué? As cg
gque organizam as celebracdes e participam delas também tém a mesma opinido? Por que 3
divergem? Por outro lado, além de perguntar como se celeDia de los Muertdsna regido onde (
aluno vive, também é possivel indagar como ele tem conhecimento das formas de celebrag
leva as pessoas a celebrarem de determinadas formas e ndo de outras, 0 que simbolizan
levadas aos tumulos nas regifes onde hé essa pratica, se 0s costumes conhecidos pelos alu
sdo consideradosmforbosos o paganbs, se sdo, por quem e por qué etc. Essas poderia
algumas alternativas para pensar acerca dos valores (a ideologia) que todo texto veicula e

nés manifestamos quando opinamos sobre algo.
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procura

e
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Diante de tudo que foi discutido, podem surgir perguntas como as seg
como fazer tudo isso? Como reconhecer o ponto de vista do autor? Como lidar com di

uintes:
ferentes

pontos de vista na sala de aula? O que fazer diante da diversidade de valores que podem entrar

em confronto? Como combinar uma proposta mais centrada na formacgéo critica

com 0OsS

requisitos que devem ser atendidos na elaboragdo de um livro didatico? N&o ha respostas

prontas, apenas sugestfes, caminhos que podem ser testados, em pequenas d

oses, pois

também ndo podemos estar o tempo todo envolvidos em um trabalho tdo minucioso com

todos os textos, considerando-se a carga horaria das aulas de lingua estrangeira na

Educacao

Basica, o desenvolvimento das outras habilidades (e o letramento critico passa por elas

também), dentre outros fatores.

6- Conclusdes provisorias

Os propésitos deste artigo eram apresentar os resultados de uma andlise das
atividades de compreenséao leitora das colecfes didaticas de espanhol aprovadas no PNLD

2012, feita com o intuito de identificar as concepc¢des de leitura que as fundamenta

ram, e

discutir em que medida essas atividades contribuem para a formacao de um leitor interativo e

critico. Constatamos que os exercicios de leitura das 3 cole¢gdes deixam transpare

cer mais

nitidamente as concepcdes linguistica (modelo ascendente) e psicolinguistica (modelo

descendente), visto que nos exercicios sobressaem a busca de informacdes explicitas

no texto
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e 0 uso de estratégias como formulacdo de hipoteses, ativacdo de conhecimentos prévios e
realizacdo de inferéncias, além de exercicios voltados para a gramética, o vocabulério e a
traducéo.

Verificou-se que as questdes de compreensao leitora privilegiam o tema em
prejuizo do proprio texto, pois ndo sao consideradas as condi¢des historicas, sociais, culturais
e politicas da escrita e da leitura. Como consequéncia, tornam-se inviaveis tanto a interacédo
com o autor (modelo interativo), quanto o questionamento das informacdes e ideias (leitura
critica) e o reconhecimento das ideologias (letramento critico).

As consideracdes apresentadas na ultima secédo (item 5) tiveram como finalidade
chamar a atencao para o muito que pode ser abarcado no trabalho de compreenséo leitora. De
modo algum sédo desprezadas as propostas de leitura que os livros didaticos aprovados no
PNLD 2012 apresentam. Na verdade, as concepg¢des de leitura se complementam, ou seja, as
perguntas que requerem a localizacdo de informacdes ou dado énfase as estratégias sdo tao
importantes quanto aquelas com foco no letramento critico. Entdo, ndo se trata de substituir
uma concepcao de leitura por outra, mas sim de incorporar novas perspectivas que favorecam
a ampliacdo dos conhecimentos e contribuam para o desenvolvimento da percepcao critica,
contando com a possibilidade de que, ao longo do tempo, “os alunos ndo sO leiam textos
criticamente, mas também se tornem agentes para transformar a sotig@ERVETTI;
PARDALES; DAMICO, 2001, s.p.; traducdo minha).

A sugestao é que o professor interessado em contribuir para a formacao critica dos
alunos busque formas de complementar as atividades do livro didatico. Isso podera ser feito,
muitas vezes, apenas com a inclusdo de outras perguntas que levem os alunos a pensar,
questionar e refletir, partindo de ideias baseadas nos comentarios feitos aqui ou em outros que
sejam pertinentes.
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ANEXOS
Anexo 1

(PICANCO; VILLALBA, 2010, vol. 1, p. 9)

| =

Los nifios morenos, de Ziraldo
: i v G ) 2 B g dE =Rl Al volver de un viaje a
\‘ . Cuatemala, Ziraldo llegd
v R - antusiasmado con la poesia de
Humberto Ak'abal, guatemalteco =
de prigen maya, unoc de los
mayores poetas de su pajs. De o
su extensa obra, los recustdos
infantiles fueron los que mas
emogionaron 4 nuestio autor
En ellos, él encontrd muchos
puntos de identificacién entre |
la manera da sentir las cogas |
de sus nifios y de los nifios
de Ak'abal habitantes de dos
paises que estdn menos lejos de |
|o que parece, hijos de la misma
v & selva hiimeda. El origen de los
nhn-mmu Ziraido Alves Pinto. 2006, nifigs morenos que poblaron
la infancia del poeta no &s,
exactaments, el mismo de los nifios de la infancia brasilefia de Ziraldo, peio la
gayectoria de Jos dos pueblos tiens muchos puntos en comun. Del fo Grands
- que sepama Estades Unidos de México - hasta la punta final de América del
'Sur, esa es la patria de los nifios morenos. Y, recordando su infancia de nifio -
color de tierta - como el poeta también se ve -, el escritor cuents sus CaS0S,
puntuades por los duloes poemas de Aldabal: una perfecta histona americana. |
Aqui estd un libro encantador que va & permitir que nosotios, chicos y adultos de
egta parte del munde, nos conozcamos mejor

Dilsponibie et < hitp dwwe lhimundi comlibaos 50804348 > Acceac en mare, 20100 ©
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Anexo 2

(MARTIN, 2010, vol. 1, p. 68)

" PARA LEER Y REACCIONAR ™0
0 Lee la vifieta:
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Anexo 3

(MARTIN, 2010, vol. 2, p. 127-128)

€ Lee el texto sobre la fiesta del Dia de los Muertos:

Cémo se celebra en América Latina i

Por empezar es toda una fiesta, llena de colores y motivos alegres que refieren a la ‘
muerte, pero desde otra perspectiva. Con la herencia de la cultura indigena, los
latinoamericanos que festejan el Dia de los Muertos aprovechan esta ocasion para
acercarse a sus queridos difuntos y celebrar la vida.

Los origenes de la celebracién se encuentran en las antiguas culturas indigenas de
los aztecas, mayas, purepechas, nahuas y totonacas, que durante tres mil afios hicieron
rituales dedicados a sus ancestros. Estos rituales simbolizaban la muerte y el
renacimiento, que en la época prehispanica se representaban con los craneos de los
muertos, y eran presididos por el dios Mictecacihuatl, conocido como la Dama dela
Muerte.

Asi como se sienten muchos extranjeros al ver esta celebracion, que tiene algo de
morboso y mucho de pagano, los conquistadores espafioles del siglo XV se sintieron
aterrados por las précticas de los indigenas y en un intento de convertir a los nativos
americanos al catolicismo cambiaron la fecha del festival para el inicio de noviembre;
de esa manera coincidia con las festividades catdlicas del Dia de Todos los Santos y
Todas las Almas.

Para esos dias los pueblos preparan una serie de objetos que forman parte del ritual
de todos los noviembres. En primer lugar estén las calaveras, que se ven representadas
tanto en artesanias como en los platos de la vispera. También existen mascaras con
forma de craneo y calaveras a las que se les inscribe en la frente el nombre de los |
difuntos o de gente viva como una broma. La comida es por lo general dulce y la parte ‘

|
|

mas esperada por los nifos, a los que se convida con todo tipo de golosinas.
el El Dfa de los Muertos es la principal fiesta en el calendario
mexicano. Mientras que en los pueblos ese dia se celebra ‘
segun la tradicion, también se celebra en las ciudades con \
un toque de modernidad. Por lo general el momento 1
principal es cuando la gente va al camposanto en la noche y
adorna las tumbas con una flor naranja llamada
xempazuchitl. En las casas se hace un altar en honor a los
parientes difuntos, en los que se colocan fotos, alimentos y
bebidas para que el difunto en la noche venga a recordar
gustos de su vida mundana.
En Guatemala se tiene la creencia de que las animas
benditas salen de los cementerios y aparecen en
algunos lugares. Las personas dejan los altares
caseros con un vaso de agua, una
veladora y una fotograffa del difunto.
Algo muy tipico en Guatemala es la
“flor de muerto”, de color amarillo,

é? que solo florece en esa época,

.
& At

-

\r
/
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ademas del ciprés, utilizados para la decoracion de las casas
y lugares de reunién donde fas celebraciones privadas
entre familiares y amigos incluyen un gran banquete.

En las zonas rurales, los peruanos creen que las almas
de los muertos regresan para disfrutar de los altares que se

preparan en las casas con objetos que reflejan algun aspecto de Iz

vida de la persona fallecida. Son fotos, velas y flores que llevaran al
cementerio al siguiente dia. Se dejan las ofrendas durante toda Ia _
noche, para que el difunto pueda tener tiempo de disfrutarlas. |
Los nicaraglienses se toman muy en serio esta fecha y van
mucho mas alla de cualquier ofrenda u homenaje que
alguien puede hacer. El Dia de los Muertos en

Nicaragua se festeja en el cementerio y por la noche

Es en Honduras, Costa Rica y Colombia donde

los creyentes asisten a los cementerios para llevar

“romerias de amor”, es decir, ofrendas en simbolo

de agradecimiento a los favores concedidos por los
santos. También se concurre a la iglesia para rezar por los difuntos y pedir por la salud
y felicidad de los vivos.

En el Dia de los Muertos en Ecuador las familias se retinen alrededor de una comiaz
tradicional: “guaguas de pan” (figuras de pan con forma de nifos), acompanadas de
“colada morada”, una bebida hecha a base de maiz violeta, moras y otras frutas.
Algunas comunidades indigenas celebran atn un antiguo rito, el encuentro con el fie
difunto durante una comida sobre su tumba.
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