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Resumo: Este artigo traz os resultados de uma pesquisa sobre atividades de leitura e escrita
com énfase na transposi¢ao de géneros. O trabalho investigativo promoveu ao discente e ao
docente contexto propicio para o didlogo com o texto e a construcdo do sentido lexical, por
meio da leitura de textos informativos e producdo de textos poéticos. A transposi¢ao de
género textual demonstra a capacidade do discente de assimilar o sentido da palavra, usa-la de
forma criativa e dominar, com seguranca, a estrutura de determinados géneros. A metodologia
de pesquisa utilizada foi a pesquisa-agdo, conforme Thiollent (2002) e Gressler (2003). A
analise dos dados se pautou na abordagem quantitativo-qualitativa fundamentada em Serrano
(1998), Larsen-Freeman e Long (1994); nos estudos de Paixdo (1991) sobre poesia; no
construto teorico sobre géneros, fundado por Bakhtin (2000), discutido e aplicado ao ensino
de lingua portuguesa, no contexto do ensino médio, por Bonini (2002) e Marcuschi (1996) e
outros que tratam de maneira geral sobre o trabalho com os géneros na escola, como Cassany
(2008), Brasil (2006, 1999), Paulino et al (2001), Antunes (2003) e outros. Os resultados
permitiram vivenciar as particularidades do ensino de leitura e escrita no Curso Técnico
Integrado em Edificacdes.
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1. JUSTIFICATIVA

A transposi¢cdo de géneros e a reflexdo do sentido lexical, a partir do trabalho
interativo com os géneros em questdo: a noticia € o poema, se justifica e se sustenta pela
relagdo entre pratica e teoria. A pesquisa com textos informativos atuais e disponiveis na
internet, revistas especificas da area do Curso Técnico em Edificagdes, proporciona a
organizacdo de um conhecimento relacionado com a produgdo subjetiva do significado do
vocabulario referente a Construcdo Civil. E, seguramente, contribui para a atualizacdo e
fomento de discussdes pertinentes ao campo de Edificagdes, enriquece os académicos
participantes diretos e outros que venham a participar indiretamente como leitores dos textos
poéticos produzidos. Também, pode constituir material de pesquisa para outros professores
que desejarem dialogar com o trabalho realizado.

Com este trabalho, pretende-se compartilhar com os leitores os resultados obtidos no
decorrer do desenvolvimento da pesquisa. De modo que os leitores possam ter uma visdo do
caminho percorrido em que se evidenciam momentos produtivos de didlogo com o texto e a
construcdo do sentido lexical, por meio da leitura de textos informativos. E, a partir dessa, a
elaboragdo de textos poéticos correspondentes as tematicas da Construgao Civil e ao
vocabulério estudado. Esse procedimento, com a leitura e a escrita na escola, vai ao encontro
da proposta de Brasil (2006, p.36) de que as escolas devem procurar “organizar suas praticas
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de ensino por meio de agrupamentos de textos, segundo recortes variados, em razao das
demandas locais”.

Segundo Lauria (2002) e Brasil (2006), o aluno deve ser posto em contato
sistematico com diversos tipos de textos desde o inicio da escolarizagdo. Assim, ele podera
assimilar as caracteristicas de cada género de texto, de cada tipo de sequéncia textual e o
vocabulério especifico de uma area de conhecimento. Dessa maneira, possivelmente, sabera
ler e produzir uma maior diversidade de textos presentes no meio escolar e/ou extraescolar
que se propdem, entre outros fins: informar, entreter e argumentar, conforme argumenta
Paulino et al (2001).

Para o desenvolvimento do trabalho investigativo, foram propostos os seguintes
objetivos especificos: compreender a estrutura dos textos informativos e poéticos; transpor de
um género textual para outro; compreender e usar o vocabulério da area da Construcao Civil
no sentido denotativo e conotativo; produzir textos poéticos; e, compartilhar as producdes
com os colegas do grupo. Como forma de se alcangar tais objetivos, os discentes do Curso
Integrado em Edificagdes participaram de oficinas de producao de texto e responderam um
questionario. Por meio desses instrumentos, buscou-se responder:

1. Os textos produzidos pelos alunos, nas oficinas, apresentam marcas do texto poético?
Quais?

2. Que dificuldades os discentes demonstraram no momento da transposi¢ao do género
noticia para poema?

3. Como os discentes do Curso Técnico Integrado em Edificacdes se comportaram no
momento de produgdo e socializacdo do texto poético?

As respostas, as questdoes formuladas, encontram-se nas proximas secdes que se
organizam da seguinte maneira: revisdo da literatura sobre géneros e o papel do docente; texto
informativo e poético, particularidades da transposi¢ao de géneros; metodologia; coleta e
analise de dados, resultados e considera¢des. A continuagdo, tem-se a discussdo acerca do
trabalho com os géneros na escola.

2. 0S GENEROS E O PAPEL DO DOCENTE

Bakhtin (2000, p. 279) funda a discussdo no que se refere a definicdo de géneros do
discurso. Para ele, os géneros discursivos sdo tipos relativamente estaveis de enunciados em
que "[...] a variedade virtual da atividade humana ¢ inesgotavel, e cada esfera dessa atividade
comporta um repertorio [...] que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria
esfera se desenvolve e fica mais complexo”. Torna-se evidente, portanto, que os géneros do
discurso sao de carater socio-historico, pois eles se “diferenciam” e se “ampliam” a proporcao
que as relagdes sociais também se tornam complexas, de acordo com Bakhtin (2000). Desta
forma, o académico em Edifica¢des experimenta niveis diferenciados de interagdo ao entrar
em contato com os textos e as diferentes producdes dos colegas, durante a execucdo do
projeto Edificando conhecimentos: da noticia a poesia.

Para Cassany (2008), os géneros representam formas de comunicagdo bem
particulares com base em uma determinada sociedade e em contexto social, histdrico, espago-
temporal especificos. E também comenta:

O género se refere as varias formas abstratas e sociais de usar a linguagem.
Assume que as caracteristicas de um grupo similar de textos dependem de
um contexto social em que se criou. Aprender a usar um género ¢ aprender a
desenvolver as praticas profissionais que se desenvolvem com ele.
(CASSANY, 2008, p. 17)
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Vé-se que os géneros sdao usados em uma comunidade para conseguir algo
importante: a elaboragdo do conhecimento. E as comunidades o utilizam para organizar a
producao e difusao de saberes.

O trabalho didatico com o género textual, segundo Bonini (2002, p. 8), corrobora
para que o aprendiz perceba o aspecto dinamico da lingua, uma vez que o género textual
“reflete [...] os padrdes culturais e interacionais da comunidade em que estd inserido”.
Também, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 30) propdem,
como um dos objetivos, que se trabalhe com diferentes tipos de textos, pois "a aprendizagem
da lingua implica a apreensao de praticas de linguagem, modos de usos da lingua construidos
e somente compreendidos nas interacdes."

Segundo Lauria (2002), ¢ imprescindivel que no ensino e aprendizagem de uma
lingua sejam usados textos como meio de constru¢cdo de conhecimentos acerca dessa lingua,
referentes aos aspectos culturais, sociais, historicos € econdmicos. J& que estes revelam usos
da lingua e levam a reflexdes, contribuindo para a criagdo de competéncias e habilidades
especificas, tais como: reconhecer, produzir, compreender e avaliar a sua producao textual e a
alheia; interferir em determinadas produgdes textuais; incluir determinado texto em uma
tipologia com base na percepgao dos estatutos sobre os quais foi construido e que o estudante
aprendeu a reconhecer.

Em relagdo ao ato de escrever, ndo implica somente colocar palavras no papel, mas
trabalhéd-las com o fim de torna-las a méaxima representacdo do que de pode dizer de outra
forma, como por exemplo: um sorriso de consentimento ou ironia; um didlogo entre pessoas
intimas ou desconhecidas; a leitura de imagens, sons; a descri¢do de sensagdes e outros textos
que compdem as relacdes humanas. Essa finalidade representativa da palavra escrita acontece
regida por algumas implicagdes pedagdgicas.

Conforme discutido em Antunes (2003), escrever implica: a autoria; a escrita de
textos e ndo frases isoladas de um contexto; a relevancia do que se escreve; uma
funcionalidade diversificada dos textos produzidos; a existéncia de um leitor real;
contextualizagdo e metodologia adequadas; coeréncia global; e adequacdo em sua forma de
apresentacao. Essa estudiosa também apresenta implicagdes para a pratica da leitura para que
seja um processo significativo: leitura de textos auténticos; desenvolver leitura interativa; de
duas vias; motivada; do todo; critica; de reconstru¢do do texto; diversificada; por prazer;
apoiada no texto; nas entrelinhas; imagens; vinculada a constru¢do do sentido.

Dado a discussao de Antunes (2003), pode-se perceber que se deve planejar situagdes
de produgdo e leitura de texto, na escola, pautadas nas caracteristicas expostas, privilegiando a
interacdo por meio da linguagem, o discente tecerda uma relagdo mais significativa com o
mundo da palavra escrita em contextos de maior formalidade.

A participacdo do docente, no processo de o aprendiz apoderar-se da lingua padrao,
socialmente privilegiada, ¢ decisiva, muito maior que a de outro qualquer agente de
transformagdo. Necessita-se, em primeiro lugar, acreditar na imperiosa necessidade de se
construir uma pedagogia condizente com a realidade de sua escola, dos alunos, analisar as
condi¢des de leitura e escrita e buscar alternativas visando transformar para melhor a pratica
pedagdgica.

Em relacdo ao exercicio de criacdo de texto poético, subsidiado pela leitura de texto
informativo, vislumbra-se um potencial de aprendizagem ndo s6 da lingua padrao, mas
também de uma forma de expressdo impar em que o discente explora o mundo das emocgdes
para dizer sobre os amores, as tristezas ¢ a realidade que o circunda.

A educagdo escolar, segundo Celso Antunes (2003), necessita fortalecer e incentivar
a autodescoberta, o autoconhecimento, a automotivagao do aluno, ressaltando sua autoestima
e potencializando a imaginacdo, as diferentes inteligéncias, linguagens e a simplicidade da
producao individual e coletiva. Compete, entdo, ao professor propor situagdes que incentivem
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a produgao de textos orais e escritos nas quais se considerem: um publico ouvinte ou um leitor
especifico; a situacdo de produgdo em que se encontram os interlocutores; as
intencionalidades dos produtores, como retrata Lauria (2002).

O desenvolvimento da capacidade de anélise do alunado em relagdo a produgdo e/ou
recepcao dos recursos expressivos da linguagem, considerando textos/contextos atribuindo
importancia a “intencdo, época, local, interlocutores participantes da criagdo e produgao,
recepcao de idéias, de escolhas”, ja sugerido em Brasil (1999, p. 153), configura-se uma
pratica imprescindivel, pois, assim ele sabera como ler e produzir tanto textos que se propdem
informar, entreter, argumentar quanto persuadir; presentes no meio escolar ou extraescolar,
como bem comenta Paulino et a/ (2001).

A leitura dos autores, nesta se¢do citados, permite comentar que o trabalho realizado
com os discentes do Curso Técnico Integrado em Edificagdes constitui, de certa forma, uma
ressignificagdo da pratica pedagdgica, bem como corroborou para as bases da construgao dos
conhecimentos dos participantes: processos de leitura e escrita.

3. TEXTOS INFORMATIVOS E POETICOS: CARACTERISTICAS

A noticia representa um texto de carater informativo em que predomina a fung¢ado
referencial da linguagem. Desse modo, o fundamental ¢ explicitar ao leitor as abrangéncias de
um determinado fato. Conforme Cassany (2008) e Dolz & Schnewly (2004), esse género
apresenta como principais caracteristicas representar o relato de dados importantes que
respondem os questionamentos: o qué, quem, onde, quando, como e por qué. E primeiro,
devem aparecer as informagdes mais relevantes e organizadas em ordem de importancia,
formando, assim, uma estrutura piramidal; e, ainda, os pardgrafos costumam ser curtos e a
linguagem clara e concisa.

Segundo Kaufman e Rodriguez (1998), a noticia transmite, em terceira pessoa € em
estilo formal, uma nova informacdo sobre acontecimentos, objetos ou pessoas. Elas se
apresentam como unidades informativas completas, que contém todos os dados necessarios
para que o leitor compreenda a informacao sem necessidade de recorrer a textos anteriores.

Nao se pode esquecer que a noticia ¢ um texto que se caracteriza, ainda, por sua
exigéncia de objetividade e veracidade: apresenta estritamente os dados. Ou deveria ser,
porque se sabe que nem sempre a noticia veiculada de forma neutra, s6 o simples fato de se
“omitir ou acrescentar informagdes” ja consiste numa tentativa de se impor ao leitor certa
interpretagdao (RIBEIRO et al, 2005, p. 112).

Emprega-se na noticia, principalmente, oragdes enunciativas, breves, que respeitam a
ordem sintatica candnica. Isso lhe da uma dinamica diferenciada, facilita a leitura. Mas, nas
palavras de Paixdo (1991, p. 13), “a linguagem técnica, ou de uso pratico, busca retratar a
realidade através de critérios objetivos e as palavras sdo empregadas para transmitir um
determinado pensamento ou algum fato”. Esse ¢ um dos aspectos que estabelece a distin¢ao
entre texto poético e a noticia.

Benassi (2009, p. 1793) afirma, ainda, que o género noticia representa “um formato
de divulgagdo de um acontecimento por meios jornalisticos. E a matéria-prima do Jornalismo,
normalmente reconhecida como algum dado ou evento socialmente relevante que merece
publicacio numa midia”, seja impressa ou on-line. Refere-se, principalmente, a
acontecimentos politicos, sociais, economicos, culturais e naturais que, de algum modo,
afetam significativamente a sociedade.

No contexto em atual, exige que os individuos estejam sempre informados. E uma
questao de sobrevivéncia. Para isso, tém nos meios de comunicagdo um suporte para buscar a
conexdao com o mundo. Nessa interagdo, muitas vezes, ficam reféns do que esta dito, por isso
a necessidade de um trabalho pedagdgico com o texto jornalistico em sala de aula. Para
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Benassi (2009, p. 1795) “ha algumas caracteristicas do texto jornalistico que podem servir ao
professor para o trabalho com seus alunos: concretude, expressdo das aparéncias e ndo da
sugestdo, texto sintético, limitacdo do repertorio verbal” entre outras, como forma de
contribuir para uma leitura menos ingénua.

A linguagem jornalistica, conforme Lage (2004), também se relacionam outros
fatores da linguagem, também importantes, a saber:

a) selecdao de registros de linguagem (formal/coloquial): como forma de aproximar
do leitor, ¢ uma adequagao ao publico-alvo;

b) atencao ao processo de comunicagdo (dominio da fungado referencial): saber o que
estd informando e o porqué; e

c) responsabilidade com a informacao versus compromissos ideoldgicos (ndo se faz
jornalismo fora da sociedade e do tempo historico).

A observagdo dessas caracteristicas, no trabalho em sala de aula, ajuda na
organizagdo de propostas de atividades, pensando nos elementos a serem focados, graduados
pelo grau de dificuldade inerente a cada um e ao nivel do grupo de alunos.

4. TEXTOS POETICOS: O LOCUS DA TRANSGRESSAO

Diferente do género noticia, o género poético se inscreve nos que ocorrem a
transgressao no uso da palavra. Segundo Paixdo (1991), o poeta envida esfor¢os para realizar
na poesia uma nova realidade desenhada com palavras, delineia por meio dela um mundo de
imaginacao. Assim,

envolvido pela paixdo, pela alegria ou pela tristeza, o poeta pode conceber as
imagens mais alucinadas [... ] O que importa para ele ndo ¢é a veracidade ou a
verdade dos fatos; importa sim que esteja escrevendo aquilo que sente, em
palavras que transmitam a sua visdo de mundo, seja ela qual for, e mostrando
seu combate com a vida. (PAIXAO, 1991, p.14)

Nos textos poéticos, desse modo, pode-se observar sempre uma percepcao subjetiva
da realidade, que se evidencia por meio de diversos recursos da arte da palavra, como a
selegdao lexical, a estrutura dos versos, das estrofes, o poder das imagens criadas pelas
metaforas, a tematica retratada. Mas nada disso constitui uma regra a ser seguida, pois para
Paixao (1991, p.11) “a atitude do poeta com as palavras € sempre imprevisivel”. Vé-se, assim,
que a arte de criagdo estética com a palavra, matéria-prima da literatura, subverte as regras
convencionais de uso da lingua, ficando nas maos do poeta o poder de dar vida, beleza e
significagdo as palavras.

Para Kaufman e Rodriguez (1998), o poema ¢ um texto literario geralmente escrito
em versos, com uma espacializacdo muito particular: as linhas curtas e os agrupamentos em
estrofes dao relevancia aos espagos em branco. Entdo, o texto emerge na pagina com um
aspecto especial que prepara o leitor para introduzi-lo nos misteriosos labirintos da linguagem
figurada. Esse tipo de linguagem simboliza a marca de expressividade da poesia, pois por
meio dela pode-se “recriar o significado das palavras, colocando-as num contexto diferente do
normal (PAIXAO, 1991, p.14)”.

Também ¢ salutar o argumento de que a construgdo poética habilita uma leitura em
voz alta para captar o ritmo dos versos e promove uma tarefa de abordagem que tenta revelar
a significacdo dos recursos estilisticos empregados pelo poeta, seja para expressar seus
sentimentos, suas emogoes, sua visdo da realidade, ou para criar clima de mistério e de
realidade, de acordo com Kaufman e Rodriguez (1998).

A evolugdo historica e politica da sociedade, conforme Paixao (1991, p.17), acabou
atribuindo aos usos da linguagem as mesmas rigidas caracteristicas que se verificam nas
relagdes de trabalho: divisdes, especializagdes, manipulagdes, etc. “E a linguagem, do mesmo
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modo que a vida, passou a ser governada por regras e leis. Proibicdes e limites.” Isso, em
certa medida, apresenta pontos negativos para o processo de ensino-aprendizagem, pois a
escola assumiu mais o lado utilitario da linguagem para ser abordado, o trabalho com o
poético se d4 em contextos bem restritos, como o estudo da produgdo poética das escolas
literarias canonicas.

No entanto, ha de se investir no trabalho poético na escola. A poesia, “talvez seja,
entre ndés, a maneira que temos de sonhar juntos. Ao mesmo tempo, uma realidade”
(PAIXAO, 1991, p.10). Compartilhar sonhos e expressa-los em linguagem poética, usando os
sentimentos, possibilita aos envolvidos na interagdo crescerem nas relagdes interpessoais e
buscar um mundo melhor.

Malanga (2003, p. 17) contrasta a linguagem empregada na noticia € na poesia, diz
que a da primeira leva o leitor a uma compreensdo dos significados, enquanto que a da
segunda obriga-o a centrar-se nela como meio para se construirem sentidos. E, argumenta,
inclusive, que a “poesia ¢ uma forma de uso inusitado da linguagem”, constitui um texto
aberto, com multiplos sentidos.

5. TRANSPOSICAO: DA NOTiCIA AO TEXTO POETICO

Como se pode perceber, a noticia € o poema constituem géneros com
particularidades bem marcadas que em certa medida se contrapdem. Nao ¢ simples afirmar
que sdo géneros estanques, uma vez que em algum momento eles podem se entrecruzar. Por
i1sso, Paixdo (1991, p.12) comenta que “o que mais distingue os tipos de linguagem ¢ a
maneira como as palavras se organizam e a energia que elas carregam”. Se no texto
informativo o destaque ¢ fato € o que o envolve, na poesia a relevancia se encontra no ato de
recriar o significado das palavras, usando-as num contexto que foge ao habitual.

O exercicio da escrita ¢ um fazer significativo quando sai da rotina do escrever para
o professor corrigir e atribuir nota. A medida que se torna um processo interativo em que
temos produtores de texto e leitores que socializam as produgdes, expdem opinides sobre o
texto do outro, reescrevem compartilhando e construindo conhecimentos a escrita se fortalece.
Assim:

Para que o aluno possa se inscrever no discurso, a producao textual,
por exemplo, deve ser concebida como uma pratica social. Para
tanto, € necessario que alunos e professores desenvolvam uma visao
rica do ato de escrever em que: escrever ndo pressupde apenas a
produgdo do texto, mas também seu planejamento (antes), sua
revisdo e edigdo (depois) e seu subsequente consumo pela audiéncia-
alvo, para que autor e leitor possam atingir seus objetivos de trocas
simbolicas. (MOTTA-ROTH, 2008, p. 372)

A transposicao de géneros adquire nesse contexto um procedimento importante como
atividade de produgdo em sala de aula, pois oferece ao discente e ao docente oportunidade de
fazer um uso social da linguagem. Para Bakhtin (2000, p. 286), “quando passamos o estilo de
um género para outro, ndo nos limitamos a modificar a ressondncia deste estilo gragas a sua
insercdo num género que nao lhe ¢ proprio, destruimos e renovamos o proprio género”.
Marcuschi (1996), também sobre essa temadtica, acrescenta que o ato de reproduzir um
conteudo de um género em outro colabora de modo relevante para a producao e compreensao
de texto.

Lopes-Rossi (2006) comenta que conhecer um género ajuda o discente a decidir
sobre varios aspectos no momento da producdo do texto. A saber: a realiza¢do de inferéncias
para a escolha vocabular, o uso de recursos linguisticos € nao linguisticos, a selecao de
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informacdes, o tom e o estilo, entre muitas outras varidveis que contribuem para a
materializa¢do de um texto. E um dos eixos organizadores das atividades de lingua portuguesa
no ensino médio, em relagdo as praticas de linguagem, define que

atividades de retextualizagdo: produgdo escrita de textos a partir de outros
textos, orais ou escritos, tomados como base ou fonte: como tais atividades
se caracterizam pela produgdo de um novo texto a partir de outro, ocorre
mudanga de proposito em relagdo ao texto que se toma como base ou fonte.
Isso pode ser realizado, por exemplo, em tarefas de producdo de resumos,
resenhas e pesquisas bibliograficas. (BRASIL, 2006, p. 37)

Tendo em vista a discussdo realizada, fica evidenciado que a transposi¢ao da noticia
para o texto poético, trabalhada durante as oficinas do projeto Edificando conhecimentos: da
noticia a poesia proporcionou, aos participantes, momento impar para a construcdo de
conhecimentos que se fortalecerdo ao longo do processo de ensino-aprendizagem no ensino
técnico integrado.

6. ATIVIDADES DE TRANSPOSICAO: DO INFORMATIVO AO POETICO

As atividades de transposi¢do do texto informativo para o poético configuram-se,
neste trabalho (Apéndice), de acordo com os principios de interacdo e organizacdo de
propostas didaticas implicitas nas discussoes teodricas presentes em Bakhtin (2000), Cassany
(2008), Lopes-Rossi (2006), Brasil (2006) e Marcuschi (1996) e outros.

A transposi¢do de géneros adquire nesse contexto um procedimento importante como
atividade de producdo em sala de aula, pois oferece ao discente e ao docente oportunidade de
fazer um uso social da linguagem. Para Bakhtin (2000, p. 286), “quando passamos o estilo de
um género para outro, ndo nos limitamos a modificar a ressonancia deste estilo gracas a sua
inser¢do num género que ndo lhe ¢ proprio, destruimos e renovamos o proprio género”.
Marcuschi (1996), também sobre essa tematica, acrescenta que o ato de reproduzir um
conteudo de um género em outro colabora de modo relevante para a produgdo e compreensao
de texto.

Dentre as atividades de leitura, deve-se valorizar o comentario de texto como uma
das atividades de fomento a compreensdo e produgdo oral e escrita. Cassany (2008)
argumenta que esta atividade ¢ auténtica e espontanea, ja4 que, quase sempre, queremos
informar aos participantes de um evento comunicativo nossas opinides e, também, conhecer o
que eles pensam acerca do que lemos. Para esse autor, o comentario configura-se uma tarefa
de alta complexidade que exige variadas habilidades linguisticas. Cabe destacar:

a. a recepgdo e compreensdo do texto, que inclui os processos de
percepcdo visual, a ativagdo de conhecimento prévio, a
contextualizacdo do texto ou a interferéncia de implicitos,

b. a construcdo de interpretagdes e opinides, que inclui a formulagao
de hipoteses, sua verificagdo, o detalhamento de dados relevantes, o
desenvolvimento de pontos de vista; ou

c. a expressdo de valores, que inclui o conjunto de processos

envolvidos na producdo discursiva (planejamento, textualizagdo e
revisdo). (CASSANY, 2008, p. 41)

Em varios momentos da atividade de leitura e produgdo, o recurso do comentario
contribui para o desenvolvimento do aprendiz de forma global. Cada fase sugerida por
Cassany (2008) ocorre de forma integrada e exigem elaboracdo por parte dos participantes,
toma-lhes tempo. Porém, com esse procedimento, o discente trabalha com esquemas
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corporais, cognitivos e culturais que vao sendo aperfeigcoados a medida que as experiéncias
vividas e acumuladas sejam significativas.

Em relagdo a atividade de transposicao de géneros, em que o discente desenvolve a
capacidade de tratamento de estruturas textuais distintas, o professor precisa criar momentos
adequados para o aluno verbalizar o que pensa sobre a temadtica estudada, o modo como esta
organizada e como pode ser representada em outra estrutura. A expressdo oral revela-se um
instrumento muito importante nesse processo de constru¢ao do conhecimento.

Cassany (2008) defende que o ato de falar, como procedimento didatico,
desempenha funcdes instrumentais imprescindiveis nos diferentes processos de analisar
textos. Inumeraveis sdo as situagdes de comentario constituidas coletivamente, utilizando o
dialogo para construir cooperativamente as interpretagdes. E importante frisar que ao falar:

a. verbalizamos nossos pensamentos ¢ sensagdes, os formulamos a
um interlocutor para que possa compreendé-los; uma intuicdo ou uma
impressdo embriondria se transforma assim em oragdes concretas,
com sentido, elaboradas verbalmente;

b. escutamos os pensamentos e sensagdes do nosso interlocutor; os
confirmamos e reforcamos ou os rechagamos;

c. reformulamos nosso ponto de vista inicial; enriquecemos com as
contribui¢des do interlocutor, construindo uma interpretagdo mais
social, compartilhada. (CASSANY, 2008, p.41)

Nas palavras de Cassany (2008), se vé o qudo relevante ¢ o tratamento
adequado da fala como instrumento pedagdgico. A interacao oral possibilita aos participantes
do evento comunicativo oportunidade impar para a constru¢do coletiva de conhecimentos e
transformagio da forma de ver o mundo ao redor. E por meio de interpretagdes e
argumentacdes convergentes e/ou divergentes que cada um pode contribuir com o grupo a que
pertence.

Visto que o comentario oral revela-se uma atividade significativa para o processo de
leitura e fomento para a producdo escrita nos diversos momentos da atividade, se faz
necessario estabelecer como um dos objetivos pedagdgicos e propdsitos para o
desenvolvimento da leitura o trabalho com a expressao oral.

Nao se pode negar que o objetivo geral e explicito da leitura, no ambiente escolar, ¢
aprender as caracteristicas de um género, conhecer a estrutura do mesmo, vocabulario basico
e fungdes comunicativas, como se informar sobre um assunto e buscar entretenimento. E, para
Cassany (2008), ainda se 1€ para aprender conteudos de uma disciplina.

Lopes-Rossi (2006) comenta que conhecer um género ajuda o discente a decidir
sobre varios aspectos no momento da producao do texto. A saber: a realizacao de inferéncias
para a escolha vocabular, o uso de recursos linguisticos e ndo linguisticos, a selecdo de
informacdes, o tom e o estilo, entre muitas outras varidveis que contribuem para a
materializa¢do de um texto.

Um dos eixos organizadores das atividades de lingua portuguesa no ensino médio,
em relacdo as praticas de linguagem, define que:

atividades de retextualizagdo: produgdo escrita de textos a partir de
outros textos, orais ou escritos, tomados como base ou fonte: como tais
atividades se caracterizam pela produgdo de um novo texto a partir de
outro, ocorre mudanga de propdsito em relacdo ao texto que se toma
como base ou fonte. Isso pode ser realizado, por exemplo, em tarefas de
produgdo de resumos, resenhas e pesquisas bibliograficas. (BRASIL,
2006, p. 37)

Tendo em vista a discussdo realizada anteriormente, fica evidenciado que a
transposi¢ao da noticia para o texto poético proporciona, aos participantes, momento impar
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para a constru¢do de conhecimentos que se fortalecerdo ao longo do processo de ensino-
aprendizagem. Segundo Cassany (2008), no contexto de sala de aula precisa haver uma
mudanga nos papéis do professor ¢ do aluno. Os momentos de exposicao e explicacdo do
mestre devem ceder espaco para a atividade de interagdo dos alunos. A postura participativa
dos discentes deve ser evidenciada, a maior parte do tempo, por meio de trabalhos em duplas
ou em pequenos grupos, conversas, leitura e escrita. Processo interativo que pode aperfeicoar
a constru¢do de conhecimentos. Souza (2006a, p. 22) corrobora essa ideia dizendo que

Mais do que preocupar com o futuro dos alunos (vestibular, profissdo),
cuidemos do presente deles: que aprendam a respeitar as pessoas, 0 ambiente
escolar; que adquiram cada vez mais os dominios de dizer com habilidade os
conhecimentos que adquirem, apresentando pesquisas, em linguagens
variadas; que desenvolvam as habilidades de ler ¢ escrever, em todas as
disciplinas. Que aprendam um pouco a cada dia, para mostrar o que sabem ¢
como sabem pensar, agora, para eles mesmos. Esses momentos em que
temos que mostrar aos colegas o que sabemos sdo sempre um desafio, um
esforgo e, quem sabe, uma empolgagdo — criemos situagdes para que iSso
aconteca e eles sempre terdo coisas importantes a fazer na escola.

Ao escolher a poesia, como o género a ser produzido, implica o estudo de contetidos
especificos da area, de um modo mais pratico em que a pratica de leitura de poesias e o
exercicio de fazer poesias imperem. De acordo com Souza (2006b, p.58), “da leitura origina-
se o aprendizado implicito de como escrever poesias, exercicio de uma habilidade de alto
significado humano (e pouco econdmico). A reescrita, entdo, vai além das questdes
ortograficas e gramaticais, pois procura o ritmo, a palavra criativa e expressiva’.

7. IMPLICACOES DO TRABALHO COM  ATIVIDADES DE
TRANSPOSICAO: DO INFORMATIVO AO POETICO

As atividades propostas, com foco na transposi¢cdo de géneros, sugerem implicagdes
psicopedagogicas e linguisticas. O docente deve se atentar para essas implicagdes de modo a
intervir, com €xito, no processo.

Um dos fatores a se considerar estd relacionado ao uso da escrita que se faz em cada
contexto particular. Para Cassany (2008, p.48), “cada uma desenvolve seu proprio repertdrio
de géneros, com estilo, estrutura, conhecimento e fungdes diferentes.” Assim, a solicitacao da
escrita de um texto poético implica levar em conta os repertérios ja adquiridos pelos alunos
acerca do género e também aceitar a propria diversidade estrutural e potencial de criagao
existente no interior desse género.

Outro fator, também importante, que influencia no momento de sugerir uma
intervengdo, se relaciona ao exercicio, a experiéncia vivida por meio da escuta e leitura de um
determinado género. Enfim, ¢ possivel aprender a ser um bom leitor/ produtor de um género.
Exigem-se, para isso, buscar estratégias coerentes, disciplina, estudo e aprender fazendo,
como defende Cassany (2008).

Mais dois aspectos importantes a serem tratados em relacdo ao estudo do género,
conforme Cassany (2008), sdo: a forma e o conteido proprios de cada género estdo
estreitamente ligados. E, o género contribui para construir o conhecimento de cada disciplina
ou area de estudo, definindo a identidade do autor. A partir disso, pode-se inferir que os
encaminhamentos psicopedagégicos/linguisticos se direcionam para uma melhor escolha de
textos e exploragdo da forma/conteido, como também uma adequada proposicao de
atividades que contribuam para a constru¢do de conhecimentos e formacdo do
aluno/leitor/autor de textos.
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Para Faria (1998, p.13) o docente precisa se atentar para “o primeiro objetivo da
pedagogia da informagdo [que] €, pois, ensinar o aluno a se situar no caos desse excesso de
informacao (tanto no que diz respeito a fatos historicos importantes como aos fatos mitidos do
quotidiano)”. O professor deve se constituir como mediador desse processo para que o
discente saiba selecionar fatos, desenvolver operagdes e processos mentais que contribuem
para a construcdo da inteligéncia, tais como: identificar, isolar/relacionar, combinar,
comparar, selecionar, classificar, codificar, ordenar, e esquematizar dados; induzir e deduzir
informagdes; levantar hipoteses e verifica-las; reproduzir, transformar, transpor
conhecimentos; criar, conceituar, reaplicar conhecimentos.

Sao multiplos os procedimentos que o aprendiz desenvolve com o trato pedagogico
dos textos informativos. Isso implica processos mentais € comportamentais que vao sendo
desenvolvidos e/ou consolidados. Sao relevantes para a constru¢do de conhecimentos
escolares e extraescolares. Faria (1998, p.13), enfatiza que por meio das atividades de
aprendizagem da leitura e da produgdo de textos informativos os discentes aprendem a:

“encontrar pontos de referéncias e balizas; pesquisar, decodificar dados,
levantar dados, fazer escolhas; organizar dados; ordenar idéias, comparar e
comprovar; ligar um fato ao outro, hierarquizar, estabelecer relagdes de
causa ¢ efeito; argumentar e contra-argumentar; € no seu sentido mais geral:
Aprender a ler; aprender a escrever; aprender a transferir aprendizagem dos
fatos gerais lidos no jornal a sua vida quotidiana.”

Vé-se, assim, como o trabalho de mediagao com o texto informativo pode corroborar
para o desenvolvimento de habilidades e do intelecto dos aprendizes. Afeta de modo positivo
todo o processo de ensino-aprendizagem de leitura e escrita, caracterizando um momento
importante de convergéncia de diversos mundos: do docente, dos alunos/leitores/escritores € o
da noticia. Dessa convergéncia pode suscitar implicagdes psicopedagogicas/linguisticas que
exigem uma particular atencdo, pois o estudo e entendimento das condig¢des de producdo e
recepcdo do mundo das palavras e do mundo dos aprendizes, no contexto escolar, sdo
condicionantes para o éxito ou fracasso das intervengoes.

Cardoso e Teberosky (2003, p. 40) argumentam que renovar as propostas de ensino-
aprendizagem depende de modo fundamental da vontade, capacidade e decisdo dos
professores “para tornar acessivel a linguagem escrita a criangas com diferencas individuais
que afetam diversos aspectos: idade, ambiente familiar e cultural, experiéncia prévia, lingua
familiar e cultural, nivel cognitivo de desenvolvimento etc.” E possivel estender esse
posicionamento aos demais niveis de ensino, pois

O contexto cultural e o meio, a sociedade e os seus multiplos sistemas sdo
constituidos nas diversas modalidades estabelecidas pelas conversagdes, pela
linguagem. Sao as diferentes modalidades desta linguagem que precisam da
nossa atencdo enquanto psicopedagogos [professores], pois se torna
necessario dar destaque as amplas articulagdes existentes no aprender
humano. (BEAUCLAIR, 2008, p. 108)

Ainda, segundo Cardoso e Teberosky (2003, p. 52), ¢ muito cruel cobrar dos
professores uma atuacdo perfeita sem lhes oferecer condigdes minimas de trabalho como uma
infraestrutura propicia ao desenvolvimento das atividades pedagogicas e, também, a auséncia
de “uma equipe de trabalho que assegure o intercambio de conhecimentos e idéias entre os
proprios professores”. Urge, conforme essas estudiosas, que se cobre do professor o que lhe
cabe como dever: ensinar. Porém, que lhe ofere¢am condi¢des ndo s6 materiais, mas também
de formagao continuada.
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Uma das praticas que mais deve ser estimulada na escola ¢ o trabalho em cooperagao,
ora duplas, ora em pequenos grupos. Para Souza (2006b, p. 57), “essa ¢ uma das praticas
construtivistas que ndo pode virar modismo: o trabalho dos pares em mutua ajuda melhorando
o que produzem ¢ o jeito humano que temos de nos firmar nos saberes, tornando-nos
preparados, confiantes.”

8. METODOLOGIA

A metodologia empregada na pesquisa se fundamenta nos principios teoricos da
pesquisa-agdo numa abordagem qualitativa. A referida fundamentacdo tedrica escolhida
atende aos objetivos propostos pelo trabalho investigativo realizado. Conforme Gressler
(2003), ndo ha modelo de pesquisa que seja superior € nem infalivel, mas que seja bom o
suficiente para o que se pretende investigar.

Por pesquisa-acdo compreende-se que se trata de um tipo de pesquisa social de base
empirica em que hé uma relagdo estreita entre acdo ou resolugdo de um problema coletivo
cuja participagdo do pesquisador e participantes ¢ ativa, e devem ser representantes da
situacdo ou problema a ser investigado e/ou resolvido, segundo Thiollent (2002). Gressler
(2003, p.63) afirma que “o principal objetivo da pesquisa em acdo ¢ investigar problemas e
suas possiveis solucdes, visando resolvé-los com a direta e imediata aplicagdo de seus
resultados”. Desta forma, verifica-se que o eixo principal do nosso trabalho ¢ pensar a
realidade de leitura e producdo de texto no Curso Técnico Integrado em Edificagdes e
contribuir para melhor formagdo do técnico e atuagdo do mesmo no mercado de trabalho. O
mais importante, nas palavras de Gressler (2003, p.64), € que

A pesquisa em acdo permite conclusdes que vao além de uma mera
impressdo, ou resultados fragmentados. Trata-se de uma pesquisa flexivel e a
adaptativa, que permite mudancas durante o estudo, perdendo, por isso,
grande parte do rigor cientifico. [...] Mas tem grande valor na solucdo de
problemas.

Para a coleta, configuragdo e discussdao dos dados, empregou-se o método
qualitativo. Segundo Serrano (1994), esse método constitui uma reflexdo na e a partir da
pratica; tenta-se compreender a realidade e descrever o fato no qual se desenvolve o
acontecimento; aprofunda-se, também, nos diferentes motivos que desencadearam os fatos e
considera-se o individuo como um sujeito interativo, comunicativo, que compartilha
significados.

Esse conjunto de caracteristicas nos possibilita dizer que esse método torna-se mais
apropriado ao contexto de investigacdo no ensino que a investiga¢do quantitativa. Pois, dessas
caracteristicas se depreende que o método qualitativo “favorece a compreensao de dois
mundos tdo desconexos: o apresentado pela teoria e [0 representado pela] pratica”
(SERRANO, 1994, p. 26). Porém, Larsen-Freeman e Long (1994) argumentam que os
paradigmas de pesquisa — quantitativo e qualitativo — ndo tém que ser rigidamente separados
em dois extremos, mas podem se complementar, contudo um prevalecera. Serrano (1994),
assim como Larsen-Freeman e Long (1994), assume a posi¢ao a favor do emprego do método
quantitativo e qualitativo de forma que eles se complementem, segundo as exigéncias da
situacdo investigada, ou melhor, do objeto em estudo. E, inclusive, isso favorece a ocorréncia
da triangulacdo, que pode ser, segundo Serrano (1994), a combinagdo de metodologias, que se
complementam, para o estudo de um objeto. Seguimos delimitando os passos que
perseguimos para a coleta de dados.
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9. COLETA DE DADOS

A pesquisa contemplou as seguintes fases: selecdo e organizacdo de textos e
atividades de leitura e escrita; agendamento e organizagdo de horario e lugar de realizacao das
atividades; envolvimento dos discentes na pesquisa. Numa primeira etapa, no segundo
semestre de 2010 nos meses de setembro e outubro, foram trés encontros, divididos nas
seguintes oficinas: Mulher, sexo fragil?, O sonho da casa propria X Desperdicio de dinheiro,
So Design?. Ainda, na primeira fase, houve um momento de pausa para reflexdo e
redimensionamento da atividade de pesquisa e, em seguida, mais trés encontros foram
planejados, para o primeiro semestre de 2011, dando inicio a segunda fase do trabalho, que se
detalha a seguir.

Reciclar no canteiro de obras: tarefa possivel?, Dinamismo profissional e Detalhes
preciosos foram as oficinas trabalhadas na segunda fase nos meses de abril e maio de 2011.
Nelas, também, se primou pelo trabalho com a leitura e estudo de textos informativos;
desenvolvimento de estratégias de leitura; elaboragdo de texto poético; socializagdo do
conhecimento com os colegas por meio da leitura e organizacdo de exposi¢do dos textos;
realizacdo de avaliacdo do Projeto e autoavaliagdo do docente e dos discentes.

O material usado, nas duas fases, foi previamente selecionado e organizado por meio
da leitura de textos informativos, impressos e/ou eletronicos, publicados entre janeiro de 2009
a junho de 2010 de modo que as atividades focalizassem o objetivo principal: estudo do
campo lexical referente a Constru¢ao Civil de modo significativo.

10. RESULTADOS

Na fase inicial da pesquisa, 25 discentes participaram das oficinas. Desses, catorze
foram frequentes nas trés oficinas, seis em duas e cinco em uma. Houve a producao de 36
textos poéticos a partir da leitura e discussdo de textos informativos e estudo do vocabulario
especifico da area da Construcao Civil. Apds a realizacdo das oficinas aplicou-se um
questionario elaborado especificamente com a finalidade de avalia-las. Avaliou-se, por meio
de questdes discursivas, a apreensdo dos pontos positivos, dos negativos, bem como sugestoes
de mudancas para as proximas atividades e as contribui¢des para o processo de ensino-
aprendizagem. Obteve-se o quantitativo de vinte questionarios de avaliacdo. Conforme
podemos ver no grafico um, destacam-se os pontos negativos, que foram observados para que
as oficinas da segunda fase tivessem mais éxito:

M Desinteresse dos alunos
M Muita leitura

A‘ Pedido de mais dindmicas

M Dia e horario para a realiza¢do
das oficinas

M N3o respondeu a questdo

N&do encontraram nenhum
problema

Grafico 1 — Pontos negativos de acordo com o questionario respondido pelos alunos

Como pontos positivos, os participantes demonstraram, por meio do questiondrio, que
as oficinas lhes propiciaram uma nova forma de aprendizado; melhora na interpretacao,
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interacdo, expressao; uma melhor capacidade critica e visdo técnica sobre assuntos
relacionados ao Curso de Edificagdes. Tudo isso representa ganhos ndo s para as aulas de
lingua portuguesa, mas também para a formacao do futuro profissional.

Dos poemas produzidos, pode-se comentar que os participantes usaram o léxico
relacionado a area da Construg¢ao Civil de modo ndo sé denotativo, mas também figurado e a
estrutura do texto poético se evidenciou por meio do uso de versos brancos, livres e estrofes
de variadas configuragdes e o mais salutar foi a subjetividade de cada participante ao abordar
os temas trabalhados. Para exemplificar, seguem dois poemas dessa primeira etapa, cujos
aspectos linguisticos foram minimamente corrigidos e optou-se por colocar somente as
iniciais dos autores:

Mundo que nao se aproveita Mulher

Um dia me chamaram
para trabalhar
em uma obra,
foi uma bela experiéncia,
era uma obra muito grande
cheia de engenheiros,
arquitetos e de exigéncias.
Trabalhava todo dia sem descanso
debaixo de sol quente,
maos calejadas, cara suada,
pernas inchadas,
mas estava la
no meio de tanta gente.
Era um shopping,
uma bela construgao,
la foram gastos
mais de um milh&o.
Quando a obra acabou, percebi
que todo meu esforco estava ali,
mas percebi que pobre ndo entrava,
o que la se vendia,
um més do meu salario ndo pagava.
V.Q.F.

Mulher, mestre de obra...
Dirige caminhdes,

quem diria que um dia
isso sairia da imaginacao.

Em frente ao paredao,

olha aquela imensidao,
lembra dos seus desafios
salta aquele muro,

como se ali s6 houvesse chio.
Manobrando aquele guindaste
com toda satisfagao,

sabendo que venceu !!!
R.G.P.

Na segunda fase da pesquisa, participaram trinta discentes. Dos quais, vinte foram
frequentes nas trés oficinas e dez em duas. Houve a producdo de 45 textos poéticos escritos
em duplas a partir da leitura e discussdo de textos informativos e estudo do vocabulario
especifico da 4area da Construcdo Civil. Apds a realizacdo das oficinas aplicou-se um
questionario elaborado especificamente com a finalidade de avalia-las. Buscou-se avaliar, por
meio de dez itens, numa escala de 6timo a insuficiente, os aspectos que envolvem a dinamica
da oficina e também aspectos relacionados com o processo de ensino-aprendizagem. Também
foram contabilizados os itens que ndo foram respondidos. Obteve-se o quantitativo de 22
questionarios de avaliagao. Conforme podemos ver nos grafico dois e trés, as respostas aos
itens questionados dizem positivamente sobre todo o processo da pesquisa:
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Grafico 2 - Avaliacio das oficinas pelos discentes: aspectos de organizacio, contetiido e materiais
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Grafico 3 - Avaliagao das oficinas pelos discentes: contribuicées

Os graficos dois e trés mostram que os alunos avaliaram de forma positiva os
aspectos de organizagdo, conteudo, materiais das oficinas, assim como souberam reconhecer
importantes contribuicdes em seu desempenho de leitura, escrita, expressdo oral e visdo
critica de mundo. Apresentam-se, a seguir, trés poemas da segunda fase do projeto, escolhido
por representarem os objetivos propostos, que assim se resumem: leitura critica de textos
informativos da area de constru¢ao civil, uso denotativo e conotativo do vocabulario dessa
area, producao de texto poético:
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Uma casa em um detalhe,
Um detalhe em uma casa

Se uma obra vocé quer fazer
Detalhes precisa
desenvolver.

Para pessoas vocé nao
magoar,

Bem planejada a casa deve

Preciosos
Detalhes em uma
construgdo podem fazer toda
a diferenca. Nunca esquecer da
questdo ambiental, pois 0 mundo precisa

de nds. Materiais reciclados sdo uma boa
opgao para quem quer fazer a diferenca

nesse mundo tdo vasto que falta

a bendita consciéncia. Todos po-

Lixo de construcao

Construcao

Bonita e pronta.

Nao sabe

O que os pedreiros
aprontam: tanto lixo
produzido...

Um fim produtivo para

Estar. dem recorrer a esses detalhes, se Metal, isopor, papeldo

Com o meio ambiente realmente desejam a

devemos diferenca. também lem- Tijolo, cimento ¢
Nos preocupar, brar das em presas que fa- brita...

Para queimadas ndo zem obras ecologicamente Lixo de construgao,

Pode acreditar
Supera o lixo

corretas, que contribuem e muito com
toda essa questdo. O melhor de tudo

provocar.
Em pequenos detalhes

Devemos nos preocupar; équeo  mundo agradece doméstico.

Para que o nosso trabalho, Detalhadamente. Tira entulho ¢ legal,

Bem reconhecido Mas contrate uma

Possa estar. M. S. A. empresa com

Vamos trabalhar! consciéncia
ambiental.

J.e M. L.C.R.

Ao ser realizada a leitura dos textos poéticos produzidos pelos alunos, ¢ possivel
perceber que eles conseguiram entender o significado de varias palavras novas e ainda utiliza-
las com sentidos conotativos e denotativos. Os discentes souberam usa-las com uma visao
bastante criativa e critica, que lhes serd enriquecedora dentro das disciplinas técnicas, e
também no futuro exercicio da profissao.

Em relacdo aos aspectos de carga horaria e local de realizagao das oficinas, t€ém-se os
dados da tabela um:

Tabela 1- Avaliacdo das oficinas pelos discentes: espaco fisico e carga horaria

Itens Otimo Suficiente Insuficiente Nao
respondeu
8 8 5 1 0

fisico
Numa préoxima reaplicacdo do projeto, pode-se pensar em mudangas quanto a carga
horéaria e espaco fisico. Embora, nesta edi¢cao do projeto, nao foram pontos criticos.

Carga
horaria

Retomam-se as questdes iniciais no intento de respondé-las: 1) Os textos produzidos
pelos alunos, nas oficinas, apresentam marcas do texto poético? Quais?; 2)Que dificuldades
os discentes demonstraram no momento da transposicdo do género noticia para poema?; 3)
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Como os discentes do curso técnico integrado em edificagdes se comportaram no momento de
produgdo e socializagdo do texto poético?

Em relacdo a questdo um, mediante a produgdo dos discentes nas duas fases do
projeto, pode-se afirmar que os textos produzidos apresentam caracteristicas do texto poético,
tais como o uso da linguagem conotativa e denotativa para a configuracdo de uma linguagem
poética demonstrando uma rica visdo subjetiva dos temas tratados; também, empregaram
estrutura variada de estrofes e versos.

Para a questdo dois, foi possivel observar que no momento da transposi¢do do
género noticia para o poema, os discentes evidenciaram a dificuldade de dizer em verso as
ideias discutidas. Desse modo, as dificuldades encontradas se relacionaram com a constru¢ao
das metaforas, estruturagao e disposi¢cdo dos versos. No entanto, elas foram sendo sanadas ao
longo do trabalho interativo com os textos, os colegas e as ministrantes das oficinas.

E, no que se refere a questdo trés, os discentes do curso técnico integrado em
edificagdes, durante a realizagdo das oficinas, se mostraram comprometidos com a produgao
do texto poético, interessados nos momentos de socializacdo dos poemas e expressao oral.
Houve momentos de exposicdo de ideias divergentes que, embora pareceram tensos e
desorganizados, enriqueceram o debate e a construgdo de conhecimentos e novas formas de
agir, como: ceder o turno, tomar o turno, concordar ou discordar do ponto de vista do colega
ou do texto estudado e descobrir o significado de palavras da area da Construcao Civil.

11. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada ratifica mais ainda a importancia do papel mediador da escola.
E que “ensinar e aprender sdo agdes distintas, mas complementares” (BRASIL, 2006, p.44).
Isso implica para os discentes e docentes uma atuacdo interativa, a construcdo coletiva de
conhecimentos significativos para a realidade vivenciada e, juntos, vislumbrem novos textos,
novos mundos... Novas perspectivas.

O projeto desenvolvido ndo se configura apenas como pesquisa, mas também como
formacao. A partir da concretizagdo do mesmo, possivelmente, os participantes modificaram a
postura frente a construcdo do conhecimento, a seguranca em relacdo aos conceitos
aprendidos e compartilhados na inter-relagdo e interagdo com os textos e demais participantes.

A atividade de linguagem pautada pela recepcao e producao com foco no género tem
contribuido positivamente para que docentes e discentes possam, de forma colaborativa, tecer
o processo de ensino-aprendizagem. E o procedimento de transposicdo de um género para
outro, pode assegurar mais ainda um processo mais significativo, pois as estruturas serdo
comparadas, compreendidas, e ressignificadas pelas maneiras de dizer de cada participante no
momento de producao.

Participar do projeto Edificando conhecimentos: da noticia a poesia simbolizou para
a pratica docente momento enriquecedor em varios ambitos: para repensar a pratica de sala de
aula em relagdo a leitura e a escrita; aprofundamento tedrico em relagdo aos géneros; melhor
compreensdo do relacionamento professor/aluno; emprego mais efetivo de novas tecnologias
da comunicagdo no processo de ensino-aprendizagem; e, construcdo de conhecimentos e
habilidades no que se refere ao processo de orientacdo. E, para a orientanda, a participagao
nesse projeto representa um enriquecimento para a formagdo académica, pois a instru¢do
recebida durante a investigacdo, ¢ o estudo da metodologia denominada pesquisa-a¢do foram
relevantes para seu aprendizado. Além disso, pode adquirir uma visdo mais critica acerca das
dificuldades encontradas pelos discentes nos campos correspondentes as areas de leitura e
escrita, assim como de expressao oral e dominio vocabular.



Anais do SILEL. Volume 2, Namero 2. Uberlandia: EDUFU, 2011.
17

12. REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interacdo. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2003. Série Aula; 1.

ANTUNES, Celso. Resiliéncia: A constru¢do de uma nova pedagogia para uma escola
publica de qualidade. Petrépolis, RJ: Vozes, 2003.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovitch. Os géneros do discurso. In: Estética da criacao verbal.
3* ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000, p. 277-287.

BEAUCLAIR, Jodo. Psicopedagogia: trabalhando competéncias, criando habilidades. 3 ed.
Rio de Janeiro: Wak Ed., 2008.

BENASSI, Maria Virginia Brevilheri. O género “noticia”: uma proposta de analise e
intervengdo. In: CELLI — Coloquio de Estudos Lingiiisticos e Literarios (2007), Maringa.
Anais... Maringd, 2009, p. 1791-1799.

BONINI, Adair. Ensino de géneros textuais: a questdo das escolhas tedricas e
metodoldgicas. Trabalho em Linguistica Aplicada. Campinas, v. 37, p. 7-23. Jan./Jun. 2002.
BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, 1999.

. Orientacées curriculares para o ensino médio: Linguagens, Codigos e suas
tecnologias. Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de Educagao Basica, 2006.
CASSANY, Daniel. Oficina de textos: compreensdo leitora e expressdo escrita em todas as
disciplinas e profissdes. Porto Alegre: Artmed, 2008, p. 14-31.

CARDOSO, Beatriz; TEBEROSKY, Ana. Reflexdes sobre o ensino da leitura e da escrita.
11. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard. Géneros e Progressio em Expressdo Oral e
Escrita — Elementos para reflexdes sobre uma experiéncia sui¢a. In: SCHNEUWLY, Bernard;
DOLZ, Joaquim (e colaboradores). Géneros orais e escritos na escola. Campinas, Sao Paulo:
Mercado de Letras, 2004.

FARIA, Maria Alice de Oliveira. Como usar o jornal na sala de aula. 2. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 1998.

GRESSLER, Lori Alice. Introdugdo a pesquisa: Projetos e relatorios. Sdo Paulo: Edi¢des
Loyola, 2003.

KAUFMAN, Ana Maria; RODRIGUEZ, Maria Helena. La escuela y los textos. Buenos
Aires: Aula XXI — Santillana:1998.

LAGE, Nilson. Linguagem Jornalistica. 7. ed. Sdo Paulo: Ed. Atica, 2004.
LARSEN-FREEMAN, Dine; LONG, Michael H. An introduction to second language
acquisition research. New York: Longman, 1994.

LAURIA, Maria Paula. Linguagens, cédigos e suas tecnologias. Brasilia: MEC; SEMTEC,
2002. (PCN + Ensino Médio: Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais).

LOPES-ROSSI, Maria Aparecida Garcia. Géneros Discursivos no ensino de leitura e
produgdo de textos. In: KARWOSKI, Acir Mério; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim
Siebeneicher (Orgs.). Géneros textuais: Reflexdes e Ensino. 2. ed. Ver. e ampliada. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2006.

MALANGA, Eliana Branco. O processo de simbolizacdo na abordagem da semiologia. In:
Psicopedagogia e Semiologia: uma interdisciplinaridade produtiva. Sdo Paulo: Memnon,
2003.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. O livro didatico de lingua portuguesa em questiao: o caso da
compreensdo de texto. Caderno do I Coloquio de Leitura do Centro-Oeste, Goiania, n.11, p.
38-71, nov. 1996.



Anais do SILEL. Volume 2, Namero 2. Uberlandia: EDUFU, 2011.
18

MOTTA-ROTH, Dé¢ésirée. Analise Critica de Géneros: Contribuicdes para o ensino ¢ a
pesquisa de linguagem. D.E.L.T.A., 24:2, 2008 (341-383).

PAIXAO, Fernando. O que é poesia? 6. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1991, p. 07-26.
PAULINO, Graga et al. Tipos de texto, modos de leitura. Belo Horizonte: Formato editorial,
2001.

RIBEIRO, Josué Marcos et al. Levantamento de Elementos Ensinaveis nos Géneros:
“Noticia impressa” em Lingua materna (LM) e “Noticia Virtual” em Lingua Estrangeira (LE).
Revista Signum: Estudos Linguisticos, Londrina, n. 8/2, p.109-125, dez. 2005.

SERRANO, Gloria Pérez. Investigacion Cualitativa: retos e interrogantes. Il Técnicas y
analisis de datos. Madrid: Editorial La Muralla, 1994.

SOUZA, Agostinho Potenciano de. Nao te interessa. In: Reorientacdo Curricular de 6* a 9*
série. Curriculo em debate. Caderno 2: Um didlogo com a Rede — Analise de dados e relatos.
Secretaria de Estado da Educacgao de Goias: Goiania, 2006a.

. Campedo pra quem?. In: Reorientacdo curricular de 6* a 9* série. Curriculo em
debate. Caderno 4: Relatos de Praticas Pedagodgicas. Secretaria de Estado da Educagdo de
Goias: Goiania, 2006b.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da Pesquisa-Ac¢ao. 11. ed. Cortez: Sao Paulo, 2002.

Apéndice (Exemplo de uma das oficinas.)

Atividade - Mulher, sexo fragil?

Titulo: Mulher, sexo fragil?

I - Introducio A partir da tematica do trabalho feminino em canteiros de obras
fomentar a discussdo e producdo de texto. O texto “As mulheres no canteiro
de obras” (Apéndice A) ¢ uma reportagem publicada pela revista Veja
(2001) e aborda a utilizagdo de mao-de-obra feminina dentro das
construgdes, dando como exemplo a construgdo da usina de Tucurui, na
Amazonia no ano de 2001.

2. Finalidade A oficina “Mulher, sexo fragil?” apresenta como
finalidade promover a discussdo acerca da for¢a de trabalho
feminina nos canteiros de obra, buscando despertar uma visao
critica e reflexiva dos participantes.

IT — Desenvolvimento 1. Objetivos

- Promover a interacdo entre os participantes da oficina por
meio da leitura e discussdo dos textos: Informativo, letra de
musica e imagens;

- Desenvolver estratégias de leitura, focando o estudo do
vocabulario;

- Proporcionar ambiente para a producao de um texto poético;
- Estimular debates visando o enriquecimento de ponto de
vista.

2. Procedimentos
- Pré-leitura:

e Os alunos serdo convidados a se sentarem em circulo,
receberao fragmentos da musica “Mulher, sexo fragil”
(Apéndices B e C) para que sejam lidos e comentados;

e Apds os comentarios apreciardo a musica seguida de
projecao de imagens de mulheres, no canteiro de obras,
no Datashow.
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- Leitura:
e Leitura do texto “As mulheres no canteiro de obras”.
e Duvidas de vocabulario.
- Pos-leitura:
Os alunos serao convidados a discutir as ideias presentes no
texto, relacionando-as com a realidade dos participantes.

3. Atividades

Os participantes deverdo produzir, em duplas, um texto poético
a partir de um texto ja iniciado e também tentando utilizar
vocabulério especifico (Apéndice D) da area de Edificagdes.

4. Recursos didaticos
Para a realizagdo da oficina serdo necessarios os seguintes
recursos:
e Fotocopias;
Tiras com frases;
Pequenas caixas contendo palavras soltas;
Audio da musica “Mulher, sexo fragil”;
Datashow,
Folha de atividades.

5. Avaliacio

No decorrer das atividades, os participantes serao
observados com fins avaliativos. Porém, a avaliagdo sera,
prioritariamente, qualitativa.






