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Resumo: Com este trabalho, tenho por objetivo refletir sobre alguns pressupostos avaliativos e
apresentar suas possiveis relagdes com o Exame Nacional do Ensino Médio, com olhar sobre
as situagdes-problemas que norteiam a prova. Para tanto, inicio a reflexdo com minha visdo
sobre o ato de avaliar e formas de avaliagdo. Em seguida, apresento alguns pressupostos do
ENEM e o seu conceito de situacdo-problema. Por fim, reflito sobre os rumos tomados pelo
exame, em meio as presumiveis mudancas que ele se propde a fazer no sistema educacional
vigente.
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1 Avaliacido: minha visao

O ato de avaliar ¢ um exercicio intrinseco a natureza do ser humano. Avaliar e
autoavaliar constituem-se em praticas necessarias a todos os dominios sociais. Avaliamos um
médico, um advogado, um pedreiro, um empregado doméstico, um jornalista, uma empresa,
uma loja, um restaurante. Enfim, avaliamos tudo e todos que nos rodeiam, mesmo que nao
tenhamos consciéncia explicita desse ato. Geralmente, essas avaliacdes sdo permeadas por
senso de criticidade que nos remete a melhorias. Avaliamos para conhecer ou detectar
problemas, no intuito de buscarmos solugdes que promovam o bem-estar. S3o raras as vezes
em que simplesmente abandonamos uma loja ou um restaurante que nos causaram dissabor,
sem falar com o responsavel para expor nossa insatisfacdo. Nesses momentos estamos
avaliando. Ao lidarmos com profissionais das mais diversas areas, analisamos suas atitudes e
nos colocamos como avaliadores a todo o momento, seja demonstrando nosso agrado ou
insatisfacdo e, sdo essas colocagdes que os permitem, constantemente, aprimorar suas praticas.

Se o ato de avaliar esta enraizado na natureza dos seres humanos, como uma busca por
melhorias, por que nds, educadores, ainda insistimos em utilizd-lo de forma tirana e
excludente? Por que ndo levamos em conta as diferencgas e limitagdes dos alunos com os quais
convivemos por grande parte de um tempo? Por que ndo buscamos uma melhor qualidade de

vida por meio da avaliacdo? Por que relutamos em conhecer novas formas de avaliagdes, que
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vao além do exame usual com “lapis e papel”? Por que ndo concebemos a avaliagdo como uma
forma de conhecer as particularidades de nossos alunos?

Assim como Luckesi (2004), concebo a avaliagao da aprendizagem como um ato
amoroso, distinta dos exames que ao classificar excluem e marginalizam. Um ato que nos
instiga a “querer conhecer e fazer o melhor” por nossos educandos. Somente vista desta forma,
¢ que a avaliacdo perde seu carater de “tirana da pratica educativa, aquela que ameaga e
submete a todos” (Luckesi, 2004).

Ao avaliarmos uma empresa ou um servigo prestado, por exemplo, ndo o julgamos
antes de conhecer, pois se tomassemos tal atitude simplesmente excluiriamos, numa atitude
precipitada e apressada, o que possivelmente, nos levaria a perder o melhor de suas qualidades.
Em vez disso, passamos por um diagnostico, ou seja, observamos as particularidades do
produto/servigo; para em seguida, analisarmos seu percurso de maneira formativa,
procedimento que nos permite verificar o que foi bom e o que poderia ser melhorado. Apos
esses procedimentos, € que conceituamos ou atribuimos-lhes um “conceito” ou “nota”. O ideal
seria que fiz€ssemos o mesmo com a avaliagao da aprendizagem, ou seja, que nao partissemos
de julgamentos prévios, pois assim corremos o risco de excluir ou abandonar nossos
educandos.

Pensar em avaliar para conhecer, remete a necessidade de consciéncia e compreensao
de embasamentos teoricos sobre diferentes formas de avaliacdo, de modo a identificarmos a
matriz epistemologica que a inspirou, para que possamos discutir a busca por novos
paradigmas. Sendo assim, ao avaliador cabe a tarefa de conhecer claramente o tipo de
avaliacdo para o momento especifico em que se encontra. Acima de tudo, ele precisa estar
consciente de que uma das “mais importantes funcdes da avaliacao ¢ fornecer subsidios para o
aperfeicoamento do ensino” (ABRAMOWICZ, 1994, p.156).

Nessa perspectiva, o ideal seria que procedéssemos da mesma forma que em outras
situagdes cotidianas, como algumas ilustradas anteriormente. De tal modo que, atribuiriamos a
avaliacdo da aprendizagem as fung¢des de diagnosticar, verificar e apreciar. Ou seja,
primeiramente nos informamos sobre as capacidades e habilidades dos educandos. Na
sequéncia, procedemos a uma andlise da compatibilidade entre os objetivos de ensino e os
objetivos realmente alcangados durante o processo. Por fim, apreciamos e/ou “quantificamos”
o dominio de aprendizagem do aluno, nos contetidos propostos em um determinado periodo de
tempo. Desta forma a avaliacdo possibilita, tanto ao professor quanto ao aluno, verificar as

falhas e deficiéncias da aprendizagem.
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Para tanto, existe o imperativo de estarmos atentos aos instrumentos de avaliacao.
Como Luckesi (2004) afirma, nossos instrumentos avaliativos ndo devem ser empecilhos para
a aprendizagem de nossos educandos, mas em lugar disso servi-lhes de refor¢o para o que ja
aprenderam. Sendo assim, devemos redobrar os cuidados com o planejamento dos conteudos e
com os meios que nos dispomos a ensinar € consequentemente avaliar.

Deste modo, concordo com Bloom ef al. (1975) ao problematizar que no processo de
ensino e aprendizagem, a avaliagdo deve ser considerada como um instrumento para a pratica
educacional, um instrumento capaz de examinar se procedimentos alternativos sdo ou nao
realmente eficazes para o alcance de um conjunto de fins educacionais. A avaliagdo tem que
envolver uma coleta de dados que vai além do exame usual de lapis e papel. Deve se constituir
num instrumento, por meio do qual se determina as modificagdes que ocorreram no
comportamento do aluno, em fun¢do dos objetivos educacionais e, em que dimensdo elas
ocorreram.

Assim, cabe a nos, educadores, analisar e refletir quais sdo os propdsitos metodologicos
de exames aplicados aos nossos educandos, apdés o término de etapas do processo de
aprendizagem. Concorre-nos levantar questionamentos sobre a natureza e a finalidade destes
exames, ou seja, se realmente sdo instrumentos capazes de verificar as mudangas ocorridas no
comportamento do aluno por um determinado periodo de tempo e, ainda, se seus resultados sdo

capazes de qualificar e quantificar a aprendizagem efetiva.

2 ENEM: alguns pressupostos e suas situacoes-problema

Criado em 1998 com o intuito de implementar reformas no Ensino Médio, o Exame
Nacional do Ensino Médio tem como objetivo fundamental estabelecer uma referéncia de
autoavaliagdo, a partir de uma série de habilidades e competéncias consideradas necessarias
para o exercicio da cidadania e o ingresso ao Ensino Superior . Muitas institui¢des de ensino
superior o tém adotado como modalidade alternativa ou complementar aos seus processos
seletivos. E realizado anualmente tendo como pretensdo constituir-se um instrumento de
avaliacdo que forneca uma “imagem sempre realista e atualizada da educagd@o no Brasil”
(BRASIL, 2005, p. 7).

O documento de Fundamentagdo Teoérico-Metodologica do exame tece consideragdes
sobre seus resultados e informa-nos que, ao analisar os resultados do desempenho dos

participantes, ¢ possivel identificar as lacunas e as potencialidades do aprendizado ao final de
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sua escolaridade bdasica. A prova, ao adentrar a escola, possibilita a discussdo entre
professores e alunos sobre um “novo” ensino abarcado pela LDB, pelos Parametros
Curriculares Nacionais e pela Reforma do Ensino Médio, documentos que sao norteadores do
exame.

A inclusdo dos conceitos de situagdo-problema, interdisciplinaridade e
contextualizacdo aos itens da prova tém papel fundamental na reforma do Ensino Médio.
Interdisciplinaridade e contextualizacdo sdo conceitos mais comuns a comunidade escolar,
embora sejam pouco difundidos e algumas vezes mal-entendidos. J& o conceito de situagdo-
problema requer aten¢do diferenciada, por ser o cerne dos itens da prova do ENEM e recente
em nossa pratica pedagogica.

Macedo (2005) defende as situagdes-problema como uma concepcao de
aprendizagem, uma forma de conhecimento e uma técnica de avaliagdo. Seus objetivos sdo:
verificar as competéncias e habilidades dos educandos ndo s6 frente as situagdes-problemas,
mas, também, a todas as outras formas de competéncias e habilidades como, por exemplo, a
comunicacdo, expressdo, leitura, interpretacdo e posicionamento critico. As situagdes-
problema também sdo caracterizadas por serem formadas por recortes de um dominio
complexo, cuja realizagdo implica em mobilizar recursos, tomar decisdes e ativar esquemas
(PERRENOUD, 1997, 2000 apud MACEDO, 2002).

No contexto avaliativo que estamos discutindo, a prova do ENEM, uma situagao-
problema define-se por ser uma questdo que propde um problema, isto €, apresenta-se uma
pergunta e oferece alternativas de respostas, das quais apenas uma corresponde ao que ¢ certo.
Para solucionar a questdo, o estudante deve analisar o contetido proposto na situagdo-
problema e mobilizar suas habilidades de ler, comparar, interpretar, entre outras, para decidir
qual a assertiva melhor responde ao que lhe foi questionado (MACEDO, 2005).

Ao levar o educando a mobilizar recursos ou esquemas para tomada de decisdes, as
situagdes-problema, como instrumento de avaliacdo, podem romper com paradigmas de um
ensino pautado na reprodugdo de conhecimento. A tentativa de vencer obstaculos por meio de
desafios intelectuais (outra particularidade das situagdes-problema), incita uma escola
diferenciada, que ndo se detém a cumprir programas a todo custo, mas que leva em conta os

ritmos e motivagoes de aprendizagem dos alunos.
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3 ENEM : um caminho (in)certo?

Como os itens da prova do ENEM sdo formulados de acordo com os conceitos das
situagdes-problema, entendo que esta avaliacdo pode vir a oferecer a ruptura de paradigmas
que primam por uma educacdo fora da realidade dos educandos, que tende a “produzir”
individuos incapazes de construirem e reconstruirem saberes, visto que as situagdes-
problemas requerem a mobilizacdo de competéncias ¢ habilidades que vao além de meras
reprodugdes de conhecimento.

Uma vez que muitas institui¢des estdo utilizando o exame como meio de ingresso ao
Ensino Superior, os ensinos Fundamental ¢ Médio terdo que se adaptar as suas exigéncias,
podendo esta adaptacdo ser um novo meio de conceber a educagdo. Assim, poderemos
vislumbrar uma escola aberta ao didlogo, fundamentada no estimulo as descobertas e
investigacdes, num ensino/aprendizagem ativo e criativo, formador de cidaddos com opinido,
cuja énfase recaird na formagao e nao na informagao.

No entanto, surgem preocupagdes com os rumos que a educagdo tomard com a
consolidagdo do exame como “porta de entrada” para o Ensino Superior. Primeiramente,
devemos pensar que toda inovag¢do envolve profundas mudancgas, principalmente na
mentalidade dos envolvidos e, que inovar o fazer pedagdgico nao ¢ uma tarefa facil, pois
sabemos que na educagdo tudo acontece a “passos largos”. Sendo assim, creio que repensar as
praticas avaliativas possa ser o cerne para a reformula¢do do ensino, algo tdo almejado por
aqueles que lutam por uma educagdo de qualidade.

Deste modo, os educadores devem analisar e refletir sobre os rumos que apontam a
inser¢do do exame na comunidade escolar. E certo que a prova do ENEM trouxe muitas
esperangas para a reformulacdo do Ensino Médio — creio que para o ensino em geral - houve,
porém, muitos mal-entendidos em sua adogdo pelas universidades. A maioria desses
equivocos decorre da tentativa em transformar a prova do ENEM em um novo vestibular.
Algumas vezes, os alunos que realizam vestibulares, sdo “treinados” para resolver os itens da
prova com esperteza e malicia. Esses mal-entendidos podem representar o fracasso de um
projeto que, se desenvolvido de forma consciente e coerente, permite auxiliar a reestruturagao
dos tempos e espagos escolares.

Enfim, o ENEM levanta questdes que nao se calam: Que avaliagdo ¢ essa? Servird
como um diagndstico da realidade educacional brasileira ou sera mais uma forma de excluir
os desfavorecidos de uma educacgdo de qualidade? Se seus itens sdo formados por situagdes-

problema, ele possibilitard ao educando a efetivagdo da aprendizagem, mesmo no momento
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da avaliagdo? Trata-se de uma avaliacdo que nos permite conhecer as particularidades dos
educandos? Serd o ENEM um instrumento avaliativo capaz de verificar mudangas de
comportamento? Nossas expectativas sdo de respostas positivas para esses questionamentos,
no entanto, como na area educacional ha certa dificuldade em mudar os pensamentos de seus
“atores”, ainda temos muito a caminhar.

Creio que a diversidade de instrumentos avaliativos possa apontar diferentes
caminhos. Assim, ¢ importante que tenhamos em mente que qualquer que seja o rumo a
seguir, devemos sempre buscar melhorias e o ato de avaliar pode ser um meio para essa
busca. Devemos permitir que nossos alunos sejam capazes de articular seus projetos pessoais

sem medo da “tirania” de uma avaliagao.
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