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RESUMO: Este trabalho pretende contribuir com a discussdo sobre o Projeto Incluir-MG
expondo uma andlise do discurso dos professores da Escola Inclusiva do municipio de
Guanhdes - MG, sede da Superintendéncia Regional: Escola Estadual Altivo Coelho
(SRE/Guanhdes). Para isso, usamos a teoria da Analise do Discurso, principalmente os
implicitos subentendidos e pressupostos presentes no objeto texto. Apoiamos nossas analises,
principalmente, nos estudos e reflexdes de Bakhtin, Ducrot e Fiorin. Citamos também o0s
trabalhos de Rosana Glat no que diz respeito a area da educacao inclusiva no Brasil. Usamos
como metodologia a aplicacdo de questionario para obter o texto dos 5 professores de Lingua
Portuguesa da escola pesquisada. A partir dessa analise, discutimos as questdes: como 0S
professores de Lingua Portuguesa, dessa escola, representam discursivamente o Projeto
Incluir em Minas Gerais? E qual é o discurso do professor em relacdo ao fato da traducéo
simultanea de sua aula para LIBRAS, levando em conta a presenca de um intérprete no dia-a-
dia? Concluimos que os professores representam, em seus discursos, o Projeto Incluir como
uma acdo necessaria, no entanto, faltam condicGes importantes para a realizacdo efetiva das
acOes previstas no Projeto.
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1. Introducéo

A educacdo inclusiva tem pautado discussfes importantes no Brasil. Nessas discussfes
h& uma defesa justa em garantir uma educacdo de qualidade para 0s alunos que necessitam de
uma educacdo especial. Nessa perspectiva, a Secretaria de Estado de Educagdo de Minas
Gerais (SEE-MG) implantou, em 2005, o Projeto Incluir que visa garantir o direito a esses
estudantes de terem uma educacdo igualitaria, 0 que ndo garante que esse direito esteja
assegurado efetivamente na pratica.

Na proposta, cada municipio tera uma escola inclusiva, para onde os alunos de outras
escolas deverdo ser encaminhados para atendimentos especializados como professores de
LIBRAS e Braile. Essas agdes representam atitudes diante de tantas discussdes, no entanto, é
preciso haver uma parte das a¢Oes focadas no trabalho do professor, que, em sala de aula, tem
enfrentado outras questdes também importantes e dificeis como a violéncia e o desinteresse

constante de alunos pelo estudo.
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Para tratar desse assunto, neste trabalho h&d um breve resumo histérico sobre educagao
inclusiva e o Projeto Incluir em Minas Gerais; uma analise do discurso dos professores da
escola inclusiva do municipio de Guanhdes-MG. Para isso foi usado, como teoria e método, a
Analise do Discurso. Em relacdo a Educacdo Inclusiva, ha citagdes de trabalhos de Rosana
Glat.

Por fim, refletimos sobre como os professores de lingua portuguesa dessas escolas
representam, em seus discursos, a proposta do Projeto Incluir em Minas Gerais e a presenca
de um interprete (portugués para Libras) nas salas de aula. Para obter o texto dos professores

foram aplicados questionarios com questdes abertas sobre o Projeto Incluir.

2. Educacao inclusiva

No Brasil a tendéncia para insercdo de alunos com necessidades especiais na rede
regular de ensino foi anunciada desde o final dos anos 70. Na década de 80,

“as discussdes sobre os direitos sociais, que precederam a Constituinte,
enfatizavam reivindicacdes populares e demandas de grupos ou categorias
até entdo excluidos dos espacos sociais. Neste movimento, a luta pela
ampliacdo do acesso e da qualidade da educacdo das pessoas portadoras de
deficiéncia culminou, no inicio dos anos 90, com a proposta de Educacéo
Inclusiva, hoje amparada e fomentada pela legislacdo em vigor, e
determinante das politicas publicas educacionais a nivel federal, estadual e
municipal” (FERREIRA & GLAT, 2003 apud GLAT E FERNANDES,
2011, p. 4).

Antes da década de 90, a presenca de alunos com necessidades especiais era rara no
ensino regular da rede publica. A proposta de educacdo inclusiva ganhou mais forca, na
segunda metade da década de 90 com a difusdo da Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994) que propde o0 acesso de criancas e jovens com necessidades educativas especiais as
escolas regulares. As discussfes comegam a intensificar e a Educacdo Especial que, por muito
tempo foi como um sistema paralelo ao ensino regular, tem mudado seu papel, “antes restrito
ao atendimento direto dos educandos com necessidades especiais, para atuar, prioritariamente
como suporte a escola regular no recebimento deste alunado”. (GLAT e FERNANDES, 2011,
p.1).

Em consonéncia as propostas da educacéo inclusiva no mundo e no Brasil, a Secretaria
Estadual de Educacdo de Minas Gerais implantou, em 2005, o Projeto Incluir. A orientacdo é

que haja atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais decorrentes de
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deficiéncias e condutas tipicas. O Projeto tem por finalidade organizar escolas publicas
comuns em condi¢cbes de atender os alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento junto aos demais.

A Secretaria Estadual de Educacdo (SEE) pretende que cada municipio de MG conte
com, pelo menos, uma escola estadual (ou municipal onde ndo houver escola estadual)

devidamente preparada para realizar a inclusdo.

“A modalidade educacdo especial deve ser oferecida aos alunos com
deficiéncia e condutas tipicas que dela necessitarem, em escolas de educagédo
infantil, fundamental e médio. Deve ser assegurado um conjunto de agdes,
recursos e  servicos  educacionais  especializados,  organizados
institucionalmente para apoiar, complementar e, em alguns casos, substituir
0s servicos educacionais comuns. Embora diferenciados, 0s servigos
educacionais especiais ndo podem desenvolver-se isoladamente, devendo
integrar-se numa estratégia global de educacdo.” (ORIENTACAO SD N
2005)

O apoio, segundo esta Orientacdo, deve acontecer com visitas periddicas e
sistematicas feitas pelo professor da escola especial a escola comum onde o aluno esta
incluido, no seu turno de escolarizacdo. Deve haver também alocacdo de profissional
capacitado, com a formacdo de intérprete, na sala de aula de escolas de ensino comum que
atende alunos com quadros de surdez, visando dar suporte, facilitar ou viabilizar o processo
de comunicacdo pela Lingua Brasileira de Sinais. Outro apoio é a instrucdo de Codigos
Aplicaveis _ compreende o ensino ministrado por profissional capacitado, do Sistema Braille
Integral, do Cddigo Matematico Unificado e de Cddigos para a Comunicacdo Alternativa _
para alunos com diferencas na comunicacdo e sinalizacdo e para professores das escolas
estaduais onde esses alunos estejam matriculados.

A Orientacdo 1/2005 prevé a mobilidade que compreende o desenvolvimento, em
aluno cego, com baixa viséo e surdocego, da habilidade de reconhecer e relacionar-se com o
meio ambiente de maneira adequada. Juntamente com um guia intérprete para dar suporte na
comunicacdo, orientacdo e mobilidade e na organizacdo de materiais didatico-pedagdgicos, na
sala de aula, para atender o aluno surdocego. Esta Orientacdo determina, ainda, que haja um
professor de apoio que ficaria responsavel por apoiar o processo de escolariza¢do do aluno
com deficiéncia maltipla ou condutas tipicas® que, em funcio da complexidade de seu quadro

clinico, tem inviabilizada sua insercdo em sala de aula em todo o periodo escolar.

! “Condutas tipicas sdo manifestacdes de comportamento tipicas de sindromes e quadros psicoldgicos
complexos, neurolégicos ou psiquiatricos persistentes que ocasionam prejuizo no desenvolvimento e no
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Para complementar, o documento orienta a implantacdo de oficinas Pedagogicas de
Formacdo e Capacitagéo Profissional e Sala de recursos com a missdo de apoiar o professor
da escola de origem do aluno; atender alunos de varias escolas da regido e usar equipamentos
e recursos pedagdgicos.

Aqui estdo somente as principais diretrizes marcadas na Orientacdo SD N°1/2005
publicada no Diério Oficial de MG dia 09 de abril de 2005 e que estdo diretamente ligadas ao
trabalho do professor, abrangendo aspectos pedagdgicos e de relacdo com alunos, gestores e
SEE-MG.

3. Analise do discurso dos professores

Dentro da proposta do Projeto Incluir, uma das publicacdes de maior relevancia para o
trabalho do professor foi o Caderno de Textos para Formacédo de Professores da Rede Publica
de Ensino de Minas Gerais. Ele foi elaborado pela Professora Dr? Margareth Diniz e
publicado em 2006, possui 111 paginas e se divide em 6 partes, 1-Apresentacdo, 2-
Introducdo, 3- O Projeto pedagdgico, 4- Conhecendo um pouco de cada deficiéncia, 5-
Referéncias bibliograficas sobre cada deficiéncia e por dltimo 6- Anexos com modelos de
avaliacbes e relatérios para o trabalho em sala de aula. Basearemos nossa analise na
Apresentacdo e na Introducdo desse caderno, por serem textos explicitamente argumentativos,
dirigidos aos professores o que deu um suporte para uma compara¢do entre o Projeto Incluir
proposto pelo Estado de MG e o discurso dos professores o que as vezes se tornou necessario
durante a analise. Cada um dos professores da Escola Estadual Altivo coelho respondeu a
questionario com questdes abertas sobre o Projeto Incluir.

A Escola Estadual Altivo Coelho (EEAC) foi fundada em 1954, esta localizada na
Rua Claudionor Nunes, n® 31, centro, Guanhées - MG, cidade polo da Superintendéncia
Regional de Ensino (SRE/Guanhdes). No primeiro semestre de 2011, havia um total de 713
alunos matriculados, 7 professores na area de lingua portuguesa, sendo que 2 ndo estdo
atuando em sala de aula. No total, a escola possui 38 professores e 21 funcionarios. Apesar de
ser a escola inclusiva do municipio, sua estrutura ainda precisa de adaptagcdes como rampas e

banheiros adaptados. Porém ja existe em funcionamento a sala de recursos com material

relacionamento social, em graus que requerem respostas pedagogicas diferenciadas, que seu modo singular de
aprendizagem exige. O aluno que apresenta essas manifestacbes podera necessitar do uso de programas de
comunicagdo alternativa.” (Orientagdo SD, n° 1/2005)
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didatico para atender aos alunos do Projeto Incluir. Também ja foram contratados 1
profissional para a sala de recursos e 2 intérpretes de LIBRAS para atender na EEAC e nas
demais escolas do municipio. O questionario foi aplicado no primeiro semestre de 2011.
Nesse periodo, havia 7 alunos matriculados na escola e assistidos pelo Projeto Incluir, sendo 4
deficientes auditivos, 1 usuério de cadeira de roda, 1 deficiente visual e um aluno com
sindrome de Down.

Para analisarmos o discurso dos professores e do Caderno de textos para formacédo dos
professores, usamos 0 aporte tedrico da Analise do Discurso Francesa. Sendo assim,
consideramos que os discursos estdo presentes em todas as relagfes entre os individuos e
tecem uma cadeia de fios ideoldgicos que servem de trama a todas as relagBes sociais em
todos os dominios.

J. L. Fiorin (2006, p. 32) discute a definicdo de discurso abordando o conceito de
formagédo ideoldgica, que deve ser entendida como “a visdo de mundo de uma determinada
classe social, ou seja, um conjunto de representacfes, de ideias que revelam a compreenséo
que uma dada classe tem do mundo” Essa visao de mundo, explica Fiorin (p.32), ndo existe
desvinculada da linguagem. Assim, a toda formacéo ideoldgica corresponde uma formacao
discursiva, que ¢ definida como “um conjunto de temas e de figuras que materializa uma dada
visao de mundo” .

O que Fiorin (2006) discute pode ser relacionado as reflexdes de M. Bakhtin e V. N.
Voloshinov (2006) sobre discurso. Para Bakhtin e Voloshinov (p. 34-35), o discurso €
interagdo, um lugar de trocas enunciativas, veiculo das ideologias, entdo a “consciéncia sé se
torna consciéncia quando se impregna de conteddo ideol6gico (semidtico) e,
conseqlientemente, somente no processo de interacdo social. (...) A consciéncia individual é
um fato socio-ideologico”. (BAKHTIN e VOLOSHINOV, 2006, p. 34-35). E é no discurso
do professor que conseguiremos detectar a ideologia sobre a educacdo inclusiva na escola
inclusiva da cidade polo da jurisdicdo da SRE/Guanhdes. Ao responderem 0s questionarios 0s
professores de lingua Portuguesa ndo se identificaram, por isso, vamos usar nimeros para 0s 5
professores que participaram da pesquisa, por exemplo, P1, para professor 1 e assim por
diante em cada resposta. Também negritaremos os vocabulos e expressfes mais relevantes
para a anélise.

E importante, definirmos o que chamaremos de implicitos e explicitos na anélise.
Ducrot (1987, p. 41) foi o primeiro a distinguir os implicitos subentendidos dos implicitos

pressupostos. O pressuposto é parte integrante do sentido dos enunciados (inscrito na
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estrutura linguistica), e o subentendido, por sua vez, diz respeito a maneira pela qual o sentido
deve ser decifrado pelo destinatario.

Para obter 0 texto e consequentemente a representacdo discursiva dos professores
sobre o Projeto Incluir, usamos a questao: escreva o que vocé pensa sobre o Projeto Incluir

em sua escola? Para a qual as respostas foram:

(P1)“E um projeto excelente, porém alguns profissionais precisam
participar mais do projeto. A escola também precisa de uma reforma para
que os alunos incluséo (sic) possam desfrutar melhor do espaco fisico.”

Na resposta do Professor 1 o Projeto Incluir é representado como algo “excelente”,
logo depois desse adjetivo positivo temos a conjuncdo adversativa “porém” o que explicita
ideias contrarias no mesmo discurso. O professor 1 representa de maneira positiva o Projeto,
mas de maneira negativa as condi¢cGes da escola para realizagdo efetiva do projeto. Esse
aspecto negativo se da tanto no “espago fisico” quanto no que diz respeito ao envolvimento de
profissionais “profissionais precisam participar mais do projeto”.

(P2)“Né&o concordo com a maneira como é ministrado o projeto. Um
professor com mais de trinta alunos numa sala, entre eles, alunos com
necessidades especiais. A inclusdo continua s6 no papel e em muitos casos
gera uma discriminagcdo muito maior.”

O professor 2 (P2) “nao concorda com a maneira como é ministrado o projeto”, o que
deixa implicito subentendido que o problema ndo é o projeto, mas sua aplicabilidade na
escola. Trinta alunos ou mais em uma sala é o problema explicito no discurso do professor.
Fica também implicito subentendido no discurso do P2 que para melhor atendimento
educacional para os alunos as salas de aulas devem ter menos alunos. O que é consenso entre
educadores do ensino basico: salas superlotadas dificultam um ensino de qualidade. Os alunos
gue nédo fazem parte do Projeto Incluir também demandam atencdo em outros aspectos como
desinteresse, autoestima baixa, violéncia, condi¢es socioecondémicas; 0s quais interferem no
processo ensino/aprendizagem, sendo necessario que o professor conduza da melhor forma
para que haja aprendizagem. Com mais de 30 alunos, cada um com suas peculiaridades nem
sempre homogéneas, mais os alunos com necessidades especiais, de acordo com o professor
2, ¢ inviavel um atendimento de inclusdo real. Por isso ele conclui que “o projeto continua s
no papel”.

(P3)”E um projeto muito bom, dificil é coloca-lo em pratica (sic) pois falta
mais preparacéo e maior interacédo de todos os envolvidos.
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No discurso do P3 esta explicita a aprovagdo do projeto com o uso do adjetivo “bom”
reforgado pelo advérbio de intensidade “muito”. No entanto o adjetivo “dificil” explicita a
distancia da elaboracdo do projeto para a pratica do mesmo. Esta implicito pressuposto nessa
resposta que nao hd “preparacdao” e “interagao” dos envolvidos no projeto. Como implicito
subentendido temos, no discurso, a ideia de que o projeto escrito é vidvel, mas sua pratica é
ainda complexa, pois envolve vérias pessoas que ndo estdo preparadas ou ndo interagem para
realiza-lo. O verbo “falta” marca esse discurso negativamente em relagdo a realizagdo do
projeto.

(4)”Gosto do projeto, acho que vale a pena. Mas vejo muita necessidade de
se colocar mais pratica por parte do governo aquilo que a educacgdo prega
em relacdo a inclusdo, ou seja, mais preparacao, mais realidade.”

O professor 4 demonstra envolvimento subjetivo com a proposta do Projeto Incluir
usando o verbo “gostar” e declarando que “vale a pena”. Na conjun¢do “mas” como nos
outros discursos encontra-se a adversidade entre a proposta e a realidade préatica de realizacao
do que fora planejado e legalmente recomendado através de resolugdes.

A cobranca explicita da parte que cabe ao governo aparece no discurso no uso das
palavras “pratica”, “governo” e “preparacdo”. Pratica e preparacdo fazem parte do discurso de
outro professor, 0 que mostra a ideologia comum no ambiente dessa escola, a formacao
discursiva é a mesma. Ficando implicito subentendido nos discursos que falta preparacéo,

formacédo e pratica por parte do governo e dos demais envolvidos.

(5)”0 Projeto Incluir em minha escola ¢ de grande importancia para 0s
alunos, tanto para o aluno que necessita de atendimento especial, como
para 0s outros que tém a oportunidade de conviver com as adversidades.
No entanto, ainda é preciso de maiores investimentos nesse sentido.
Apesar da nossa escola ser Escola Referéncia ainda falta muito para
oferecer uma educacdo inclusiva de qualidade. E preciso capacitar 0s
profissionais da educagdo.”

As palavras negritadas no discurso acima (P5) reforca, mais uma vez, a ideologia
vigente nessa escola em relacdo ao projeto Incluir. Como os outros professores, essa
declaracdo reforca o implicito pressuposto de que o governo de Minas Gerais elaborou um
projeto “importante”, necessario e oportuno, mas na pratica esta sendo dificil realiza-lo. A
conjunc¢do adversativa “no entanto” marca essa adversidade. Logo a seguir aparece o verbo
“preciso”, o substantivo “investimentos”, os verbos “falta” e “capacitar” marcando o percurso
semantico das a¢bes governamentais ndo realizadas e necessarias a realizagéo do projeto.

Para conhecer o discurso dos professores sobre a relagcdo deles com alunos, pedimos

para responderem a questdo: Vocé tem alguma experiéncia com alunos que fazem parte do
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projeto de inclusdo? ( )sim ( )ndo. Se sim, ha alguma dificuldade nesse trabalho?
Qual? Os professores responderam da seguinte forma:
O P1 marcou SIM para a primeira pergunta e quanto a dificuldade respondeu:

(6)“Ha vérias dificuldades, pois nés professores ndo estamos preparados
para trabalharmos com algumas dificuldades desses alunos.”

Nessa resposta a afirmacao “ndo estamos preparados” deixa implicito pressuposto que
os professores ndo foram preparados para a realizagdo do projeto. E fica implicito
subentendido que o projeto foi implantado para se tornar realidade sem que antes houvesse as
devidas condicdes para tal.

O P4 marcou a opgdo SIM. E quanto a dificuldade respondeu:

(7) Tenho dificuldade, porgue por mais que o sistema de ensino insista na
inclusdo, ele ndo da suporte suficiente para atendé-los.”

Na oragdo “ele nao da suporte suficiente para atendé-los” o pronome “ele” retoma o
sistema de ensino que por sua vez remete o leitor ao poder publico representado pelo governo
mineiro que implantou o projeto. Fica explicito no discurso do P4 que a auséncia de agdes
governamentais dificulta a realizac&o do projeto na escola.

O P5 marcou SIM. Em relacgéo a dificuldade escreveu:

(8)“Dificuldade de comunicagdo”

Esta afirmacdo pura e direta mostra a inviabilidade de ensino de lingua cuja base é a

comunicagéo.

De forma geral, percebemos que ha uma diferenca entre o discurso do Caderno de
formagéo e o discurso dos professores. Apesar de representarem de forma positiva o0 Projeto
Incluir, os professores reclamam e reivindicam explicitamente necessidades previstas na

implantacdo do Projeto em 2005. Vejamos o discurso introdutério do Caderno:

“Para que a proposta de uma educacgao inclusiva se torne efetiva no interior
das escolas, é necessario que se faca uma discussdo tanto acerca das
mudancas requeridas em termos de concepgdo (de sujeito, de ensino-
aprendizagem, de curriculo, de avaliacdo), quanto da formacéo docente e
da adequacgéo do espaco fisico da escola.” (Caderno de formagdo, SEE-
MG, 2006, p.19)

No discurso do Caderno de Formacdo ha de forma enfatica a necessidade de
capacitacdo de docentes e da discussdo coletiva sobre aspectos educacionais da inclusdo. Fica
implicito subentendido que antes de receber os alunos, ou seja, na implantagdo do Projeto
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Incluir, essas a¢Bes aconteceriam. No discurso dos professores fica explicita que a discussao
coletiva ndo aconteceu, a capacitacdo foi para poucos e a informagdo basica sobre o projeto
ndo teve um alcance satisfatério, levando em conta que a escola pesquisada esta no municipio

sede da SRE/Guanhd&es. Na pagina 19 do Caderno podemos ler:

“Nesse movimento de mudangas, a escola tem uma importante funcgéo e
deve ter condicBes para desempenhda-la com mais seguranca e clareza.
Para isso, é preciso que haja investimentos na materialidade das escolas,
na formag&o dos docentes e na valorizagéo dessa atividade. Por outro lado,
se ndo houver uma abertura para o trabalho com a diferenca, em toda a sua
ousadia, se a diferenca presente no outro for uma pré-condicdo para que ele
ndo seja reconhecido como outro, se os referencias escolares continuarem 0s
mesmos, ndo ha caminho para a incluséo, ela se torna uma proposta vazia
e sem direcdo.” (Caderno de formagdo, SEE-MG, 2006, p.19)

Varios aspectos desse discurso chama atencdo. O primeiro € a afirmacdo explicita de
qgue a escola deve ter condicdes para desempenhar sua funcdo, ou seja, é preciso estar
preparada para receber o aluno. Porém nos discursos dos professores fica clara a falta de
recursos humanos e pedagdgicos para que a escola cumpra seu papel. No entanto ja ha alunos
matriculados na escola mesmo antes de estar preparada. Na EEAC ndo ha uma acessibilidade
compativel com educacdo inclusiva, mas ela é a escola inclusiva do municipio e é obrigada a
atender alunos especiais nela matriculados e dar suporte a outras escolas nesse atendimento. O
segundo é que deve haver formacdo para os docentes; no discurso dos professores esta
explicita a cobranca por capacitacao e até o desejo de té-las. E por Gltimo, se ndo houver uma
série de condicdes propostas pelo Caderno de formacdo, a proposta da inclusdo se torna
“vazia e sem direcao”.

Comparando os dois discursos, percebemos que ha uma distancia entre a proposta e a
pratica. No discurso do Caderno ha uma proposta real, adequada e que considera uma série de
aspectos importantes que devem ser levados em conta na implantacdo do Projeto Incluir.
Enquanto, no discurso dos professores, fica explicita a falta de discussdo sobre o assunto, a
falta de informacdo sobre o projeto e que muitas agdes governamentais importantes para a
implantacdo, propostas no Caderno, ndo aconteceram.

Um exemplo é o apoio oferecido pelo Estado de MG com a contrata¢do do professor
intérprete. Para analisar como os professores representam a presenca do intérprete (LIBRAS)
em sala de aula usamos a questdo: O que vocé pensa a respeito de ter um professor

interprete em sala de aula para transmitir o que vocé diz ao aluno? As respostas foram:
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P1: (9)“Ter um professor interprete em sala de aula € muito bom, pois assim
os alunos surdos tém melhores condigdes de aprenderem o conteldo
trabalhado.”

P2: (10)“E bom, desde que esse trabalho seja feito em conjunto. Se n&o
houver interagéo os objetivos ndo serdo alcangados”

P3: (11)“Acho bom, essencial, sem ele os objetivos ndo serdo alcangados”

P4: (12)“Acho bom, pois facilita para o regente de turma e aluno uma
interacdo, mas penso que € meio complicado, pois o que ele ensina em sala
de aula, textos foge muito da linguagem escrita dos alunos especiais.”

P5: (13)” Penso que o papel do interprete é muito relevante.”

Quanto ao intérprete, todos os professores concordam que ele é importante e
necessario. No entanto aparece nos discursos dos professores 4 e 2 o implicito pressuposto
que o intérprete ndo se envolve no processo ensino-aprendizagem e que falta interacéo entre o
trabalho do professor de lingua portuguesa e o trabalho do intérprete. Isso estd marcado
linguisticamente no uso das palavras “complicado” e “foge” no texto (12) do P4 e no
enunciado “Se ndo houver interagdo” no texto (10) do professor 2. A preocupagdo com a
traducdo do que € dito, em relacdo ao conhecimento especifico de linguistica na aula de lingua

portuguesa para a LIBRAS néo aparece no discurso do professor.

4. Concluséo

O Caderno de Textos para Formacdo de Professores da Rede Publica de Ensino de
Minas Gerais foi publicado em 2006 e 0s questionarios para realizacdo desse trabalho foram
aplicados durante o primeiro semestre de 2011. Passados 5 anos do inicio da implantagdo do
Projeto Incluir em Minas Gerais, ainda temos, no discurso de professores a distancia entre a
proposta e a pratica. Apesar dos professores de lingua portuguesa, em seus discursos,
demonstrarem aceitabilidade, disponibilidade e boa vontade em relacdo ao Projeto; (os que
participaram da pesquisa) ndo tiveram oportunidade de participarem das capacitacoes.

A cobranca das avalia¢fes da qualidade de ensino do Estado de Minas Gerais é maior
para professores de lingua portuguesa e matematica; porque as avaliagBes, em larga escala, da
SEE-MG é somente nessas areas. Mesmo assim, esses professores deixam explicito, em seus
discursos, que ndo estdo tendo apoio como o discurso do Caderno de formacgdo propde e
também a Orientagédo 1/2005.
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O reconhecimento de que o Projeto Incluir é importante e necessario esta presente no
discurso dos professores, porém ha um discurso comum de que 0 governo nao cumpriu com
alguns requisitos necessarios e prometidos para a realizacdo do projeto. O uso de conjuncdes
adversativas € recorrente nos discursos. Os professores revelam, no inicio de seus textos, o
aspecto positivo do projeto, em seguida usam uma conjuncdo adversativa e acrescentam
palavras que marcam implicitos subentendidos e pressupostos da falta de condi¢Bes para a
realizacéo do projeto.

Depois dessa pequena analise, restam duvidas e a necessidade de novas pesquisas para
respondé-las. Uma delas é: serd que os alunos com necessidades especiais, ja matriculados
nas escolas de ensino regular, sendo acompanhados por professores sem ao menos uma
discussao prévia de como seria esse trabalho de ensino-aprendizagem € efetivar uma educacéo

inclusiva? Glat (2009) explica que:

“Para tornar-se inclusiva a escola precisa formar seus professores e
equipe de gestdo, e rever as formas de interacdo vigentes entre todos os
segmentos que a compdem e que nela interferem. Precisa realimentar sua
estrutura, organizacdo, seu projeto politico-pedagdgico, seus recursos
didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem como suas préticas
avaliativas. Para acolher todos os alunos, a escola precisa, sobretudo,
transformar suas intencdes e escolhas curriculares, oferecendo um ensino

diferenciado que favoreca o desenvolvimento e a inclusdo social.”’(Glat,
2009, p. 17)

Nos discursos analisados ficou explicito que as ac¢bes importantes para que 0 a
inclusdo aconteca ainda ndo foram realizadas, no entanto a matricula do aluno com
necessidades especiais ja é obrigatéria. Entdo a inclusdo estd acontecendo antes da
reorganizacdo das escolas. Assim, professores tém mais esse desafio na escola publica para
resolverem sozinhos. Para finalizar deixamos aqui mais uma questdo a ser pensada: nao

estariamos tratando esses alunos como “cobaias” de uma experiéncia possivel?
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