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LEITURA LITERARIA COM ALUNOS COM DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM
Marileide Alves Rocha - UNB

“N&o acredito que ninguém ensine outra pessoa a ler literatura. Pelo contrario,
estou convencida, isso sim, de que 0 que uma pessoa passa para a outra € a
revelacdo de um segredo — o amor pela literatura. Mais uma contaminacdo do
gue um ensino”.

Ana Maria Machado

“O trabalho com a leitura tem como finalidade a formacéao de leitores competentes, por isso ela é um
processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcdo do significado do texto. Trata-se de uma
atividade que implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comegam a ser constituidos antes
da leitura propriamente dita” (PCNs, p.53). Por isso fica dificil imaginar e aceitar que alunos cheguem a 22
fase do ensino fundamental sem saber ler e interpretar um texto de relativa complexidade.

Nesse contexto, como trabalhar a leitura com alunos da 2% fase do ensino fundamental, que sé
reconhecem as vogais e consoantes isoladamente ou que afirmam categoricamente ndo gostar de ler? Foi
com essa interrogacdo na cabeca que recebemos um grupo de dezoito alunos, do 6° ao 9° anos, de uma escola
publica municipal, localizada na regido central do pais, no segundo semestre de 2008.

A principio, percebemos que o grupo tinha dificuldades com aprendizagem da leitura. Com o
transcorrer do tempo, ficou visivel que muitos estudantes alcangam a 22 fase do ensino fundamental, com
imensas dificuldades de leitura, interpretacdo de textos, isso de forma recorrente. Constatamos também que
as professoras, nas aulas de Lingua Portuguesa se encontram perdidas no questionamento do que é melhor:
ensinar a gramatica normativa ou ensinar a ler ou ensinar a escrever. Esse conflito, sem uma luz no tdnel, —
porque nesse emaranhado de problemas o professor acaba por ndo priorizar nem um deles - talvez seja uma
das causas para as dificuldades dos alunos na érea da leitura, de textos de diferentes géneros, em qualquer
area do conhecimento.

A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de ensino. Para que possa
constituir também objeto de aprendizagem, é necessario que faca sentido para o aluno, isto
é, a atividade de leitura deve responder, do seu ponto de vista, a objetivos de realizagédo
imediata. Como se trata de uma prética social complexa, se a escola pretende converter a
leitura em objeto de aprendizagem deve preservar sua natureza e sua complexidade, sem
descaracteriza-la. Isso significa trabalhar com a diversidade de textos e de combinacdes
entre eles. Significa trabalhar com a diversidade de objetivos e modalidades que
caracterizam a leitura, ou seja, os diferentes “para qués” e com as diferentes formas de
leitura em fungdo de diferentes objetivos e géneros: ler buscando as informacbes
relevantes, ou o significado implicito nas entrelinhas, ou dados para a solu¢do de um
problema. (PCNs, p. 55).

Por isso, ser professora de apoio, aquela professora que d& aulas de reforco, no caso especifico dessa
escola a proposta era ensinar a leitura a partir da literatura, foi um desafio novo, visto que durante anos
fomos regente de sala de aula e, como tal, observdvamos dezenas de alunos, na 22 fase do ensino
fundamental, com dificuldades com relagdo ao aprendizado da leitura, e também ndo sabiamos como agir.

No contexto de uma sala de 35 a 40 alunos, esse problema se torna um pouco mais dificil de
resolver, mas, como professora de apoio talvez fosse diferente, pois 0 nimero de alunos por atendimento era
reduzido e iamos entender e lidar com problemas quase que individualizados. Isso facilitaria o ensino da
leitura a partir da literatura, porque o trabalho ndo poderia ser apenas um ato mecénico, no qual o aluno
aprende a decodificar os signos.

Para isso, buscamos apoio tedrico em (Antunes, 2004, p.27) quando ela diz que “o trabalho com a
leitura nas escolas, ainda est4 centrado em habilidades mecénicas, de decodificacfes da escrita, muitas vezes
sem reflexdo, sem didlogo com o texto”. Nesse contexto, quando a leitura é utilizada numa aula, serve de
pretexto para atividades metalinguisticas ou finalidades meramente avaliativas.

Entdo, quando recebemos os alunos, tinhamos consciéncia de que deveriamos cativa-los para a
leitura e que o trabalho com a literatura ndo poderia servir de pretexto para se trabalhar a aquisicao da escrita
ou conteldos pragmaticos. A atividade teria que transpor o exercicio puramente escolar, ela teria que ter
gosto, prazer, sem a necessidade de ser convertida em momento de treino, de avaliagdo ou oportunidade para
futuros exercicios avaliativos. Mas teria que ser pautada numa leitura com interesse, com funcéo, pois para
que surtisse efeito ela teria que estar vinculada aos diferentes usos sociais pois,

Uma pratica constante de leitura na escola deve admitir varias leituras, pois outra
concepcdo que deve ser superada é a do mito da interpretagdo Unica, fruto do pressuposto
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de que o significado esta dado no texto. O significado, no entanto, constroi-se pelo esfor¢o
de interpretacdo do leitor, a partir ndo sé do que estd escrito, mas do conhecimento que
traz para o texto. E necesséario que o professor tente compreender o que ha por traz dos
diferentes sentidos atribuidos pelos alunos aos textos (PCNSs, p.58)

S0 que para desenvolver a atividade a obra que seria lida ndo poderia ser qualquer uma. Teria que ser
um texto de arte, com valor estético. Propomos ao grupo que léssemos o texto de Graciliano Ramos: A terra
dos meninos pelados.

A escolha da obra ndo foi aleatoria porque como mestranda na UNB, fizemos uma disciplina, na qual
foi discutido o trabalho desse escritor. Assim, através de estudos e pesquisas, descobrimos que Graciliano
tivera imensas dificuldades na sua alfabetizagéo, entdo pensamos em aproximar o universo do escritor com o
universo dos alunos.

Para o desenvolvimento do trabalho procuramos fundamentar nossa pratica para distanciar o trabalho
de leitura de duas préticas corriqueiras que se perpetuam ainda hoje nas escolas: “ou o texto é visto como
repositdrio de mensagens e informacdes ou é visto como um conjunto de elementos gramaticais” (Kleiman,
2004, p. 34). Escolhemos trabalhar com a primeira op¢do e foi com essa disposicdo que iniciamos a
conquista dos alunos para o0 mundo de Graciliano e para 0 mundo da leitura, ou melhor, para a descoberta da
leitura.

Ao iniciar o trabalho, procuramos conhecer a vida de cada aluno e no final descobrimos que todos se
sentiam a margem naquele micromundo — a escola — porque eles se sentiam diferentes, por ndo conseguirem
acompanhar de igual para igual os companheiros de turma. Usamos esse fato para aproxima-los de
Raimundo, a personagem da novela.

A obra de Graciliano é destinada ao publico infantil e juvenil; usamos o texto ciente de que ela é uma
obra de arte e, como tal, esta vinculada, ainda hoje, ao descrédito e a0 compromisso com 0 ensino e com 0
processo de dominacédo da infancia. A literatura infantil, ainda assim, tem o que oferecer a crianga, desde que
examinada em relacdo a sua construgdo propriamente literaria.

E quando se verificam os beneficios que a histdria e o discurso trazem para o leitor. A
literatura infantil desconhece um tema especifico, ndao é determinada por uma forma e
ainda escorrega livremente da realidade para o maravilhoso. Além disso, pode incorporar
ao texto a ilustracdo e admite modalidades proprias como o conto de fadas, histérias com
animais ou a personificagdo dos mais variados objetos (ZILBERMAN, 2003, p. 58).

Como foi dito anteriormente, o texto infantil é permeavel a tudo, dai a maleabilidade das balizas
oferecidas a ele. Esse fato fornece a essa obra de arte, no caso, A terra dos meninos pelados, uma grande
margem de criatividade que poderia ser capitalizada. Todavia, ndo é o que acontece, uma vez que, de modo
geral, varios autores apenas se apropriam do ponto de vista técnico e temético dos resultados alcancados pela
literatura para os adultos. Nessa medida, embora a literatura infantil tenha explorado algumas espécies
basicamente suas, como a histdrias de animais, ou entdo adotado outras de modo irremediével, como o conto
de fadas, ela ndo apresenta uma trajetoria que faca frente a literatura para adultos. N&o chega a propor
técnicas e recursos proprios de expressao, preferindo acompanhar de longe o progresso da arte poética.

Por isso, com base nos aspectos apontados, examinam-se os problemas relativos ao realismo e a
verossimilhanga. O fato de oferecer um campo ilimitado de acdo no ambito narrativo parece privar a
literatura infantil do realismo. Assim, a exigéncia de um realismo pode ser contraposta a inevitavel presenca
da fantasia, incorporada as histérias para a infancia desde suas origens e estabelecer uma parceria entre a
literatura infantil e o maravilhoso, como acontece nessa obra de Graciliano Ramos.

Nossa primeira tarefa foi explicar que a obra se tratava de uma novela, como tal, ela tinha varios
nacleos, ou seja, varias historias que poderiam ser lidas por capitulos. E foi aos poucos, lendo capitulo por
capitulo, que desenvolvemos o trabalho.

Um procedimento de leitura compartilhada que vai um pouco mais além e, pois, constitui
um passo a frente na trajetéria do leitor, é o circulo de leitura com um leitor-guia, que vai
lendo em voz alta, transferindo para a voz as intencGes do texto, detendo-se em
explicacBes nas passagens mais sutis, chamando a atencdo para 0s recursos estilisticos
utilizados. Em outras palavras, ele vai desvendando junto com os leitores as entrelinhas do
texto. Esse tipo de leitura prepara o leitor para uma leitura autbnoma (SILVA, 2008, p.35)

Contamos para o grupo a vida de Graciliano, sua dificuldade para aprender a ler e mostramos como
no final ele venceu se tornando um dos melhores escritores do pais. Quando percebemos que os alunos ja se
sentiam a vontade com o escritor, solicitamos que a cada leitura, os alunos fizessem uma comparagdo com
eles mesmos ou com alguém que eles conheciam. Que procurassem ver nas aventuras de Raimundo alguma
ligacdo com a realidade vivida por eles no quotidiano.
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Né&o foi um trabalho facil, visto que a grande maioria dos alunos tinha dificuldades para ler e muito
mais para entender, pois o texto literdrio ou de arte tem uma linguagem especifica, conotativa, por isso a
dificuldade dos alunos para entenderem a linguagem. Tal fato reflete a falta de conhecimento da natureza do
texto literério e evidencia ser necessario a mediacdo do professor entre a literatura e a leitura.

A mediacdo do professor pode possibilitar que o aluno ponha em jogo tudo que sabe para
descobrir 0 que ndo sabe, portanto, uma situacdo de aprendizagem. Essa circunstancia
requer do aluno uma atividade reflexiva que, por sua vez, favorece a evolugdo de suas
estratégias de resolucdo das questdes apresentadas pelos textos. A atividade podera ser
realizada com a intervencdo do professor, que deverd colocar-se na situagéo de principal
parceiro, agrupar seus alunos de forma a favorecer a circulagdo de informages entre eles,
procurar garantir que a heterogeneidade do grupo seja um instrumento a servigo da troca,
da colaboragdo e, consequentemente, da propria aprendizagem, sobretudo em classes
numerosas nas quais ndo é possivel atender a todos os alunos da mesma forma e ao mesmo
tempo. A heterogeneidade do grupo, se pedagogicamente bem explorada, desempenha a
funcdo adicional de permitir que o professor ndo seja o Unico informante da turma (PCNs,
p.56)

Como as aulas de leitura tinham um mediador, aos poucos, capitulo por capitulo lido foi possivel
perceber que estava sendo estabelecida uma interacéo entre o aluno e o texto; a leitura como pratica social €
sempre um meio, nunca um fim; a cada leitura, o0 mediador lembrava aos alunos que o escritor estava
utilizando na obra uma linguagem artisticamente trabalhada, muito especifica, assim, era necessario que
durante a leitura eles perguntassem sobre o vocabulario. “A leitura € um processo de interlocucao entre leitor
e autor mediado pelo texto. O leitor, por isso, ndo € um ser passivo, mas sim um agente que busca
significacbes no que é lido” (Geraldi, 2004, p.42). Esse procedimento foi desfazendo o distanciamento entre
0 texto e os alunos e eles passaram a se sentir a vontade para expor suas interpretaces de forma livre. Nesse
aspecto, percebemos que houve um estabelecimento de diélogo entre o leitor e o texto.

Uma pratica constante de leitura na escola pressupde o trabalho com a diversidade de
objetivos, modalidades e textos que caracterizam as praticas de leitura de fato. Diferentes
objetivos exigem diferentes textos e, cada qual, por sua vez, exige uma modalidade de
leitura. H& textos que podem ser lidos apenas por partes, buscando-se a informacdo
necessaria; outros precisam ser lidos exaustivamente e varias vezes. Ha textos que se pode
ler rapidamente, outros devem ser lidos devagar. Ha leituras em que é necessario controlar
atentamente a compreenséo, voltando atras para certificar-se do entendimento; outras em
que se segue adiante sem dificuldade, entregue apenas ao prazer de ler. Ha leituras que
requerem um enorme esforgo intelectual e, a despeito disso, se deseja ler sem parar; outras
em que o esforgo é minimo e, mesmo assim, o desejo é deix&-las para depois (PCNs, p.57)

Com essa postura fortalecia-se a consciéncia de que a leitura deve ser trabalhada de acordo com o
género textual a ser utilizado, tendo objetivos diferentes para cada tipo de texto. Nesse caso, nosso objetivo
era possibilitar a compreensao do texto lido e suscitar nos alunos os varios sentidos que o texto possui, além
de buscar estabelecer o gosto pela leitura, formando leitores criticos.

Durante o desenvolvimento do trabalho comprovamos que realmente o ensino da leitura através da
literatura precisa ser livre de associa¢fes ideologicas ou historicas, pois esse ensino necessita ser
desvinculado de pedagogias que oferecam receitas a serem seguidas, pois a crianga, devido ndo s6 a sua
circunstancia social, mas também por razdes existenciais, se vé privada ainda de um meio para
experimentacdo do mundo, ela necessitara de um suporte fora de si que lhe sirva como auxilio.

E esse o lugar que a literatura infantil pode preencher de modo particular, porque, ao
contrario da pedagogia ou dos ensinamentos escolares, ela lida com dois elementos
adequados para a compreensdo do real: uma historia, que apresenta de maneira sistematica
as relagOes presentes na realidade e a linguagem que funciona como mediador entre a
crianga e o mundo, de modo que propicie pela leitura um alargamento do dominio do
conhecimento tanto didatico como o de mundo (GERALDI, 2004, p. 62).

Por isso, “0 ensino da leitura pode ser vidvel se ndo privilegiar uma Unica leitura autorizada”
(Klaiman, 2004, p.28). Esse entendimento ancorou nossas a¢Ges ou seja, desenvolvemos uma proposta
coerente, com esse ensino partindo de um modelo de leitor proficiente, o professor, tendo nesse professor o
suporte que modelaria e exercitaria no aluno diferentes estratégias de leitura. A escritora diz ainda que é
preciso que se tenha um objetivo para a aula de leitura e em segundo lugar que o professor faca predicdes
guanto ao conteldo do texto a ser lido. Essas predi¢cdes devem ser buscadas em conhecimentos prévios sobre
0 assunto, o autor, a época, 0 género e o desenvolvimento do tema. O importante é que o aluno perceba que
para cada tipo de texto, ele precisa utilizar estratégias diferentes para a leitura e compreensao.
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Assim trabalhamos o texto, uma vez por semana, durante uma hora aula. O estudo levou todo o
semestre. No final do semestre foram considerados alguns pontos para analise e reflexdo com relacdo ao
sucesso e aos insucessos do trabalho tais como:

1 — Alguns professores notaram a mudanca de postura dos alunos, com relagdo a interpretacéo e a
melhoria na aquisicdo de conhecimentos formais nos alunos do 9° ano (cinco alunos). Desses cinco alunos,
mesmo com todo interesse pelas aulas de leitura, um desistiu da escola e um outro ndo conseguiu
acompanbhar o restante da turma. Esse ultimo, no final do ano, foi aprovado pelo conselho de classe.

2 - Qutro fator digno de relato era o prazer e a expectativa desse grupo com relacdo ao dia da aula de
leitura. Durante o trabalho eles participavam intensamente da aula e das discussdes sobre a histéria lida.

3 — Em dez alunos, de diferentes turmas, foi observado, além do prazer pelas aulas de leitura, houve
melhoria na autoestima, na fluéncia da leitura e na interpretacao de textos.

4- Dois alunos ndo conseguiram avancar na fluéncia da leitura, mas conseguiram melhoria na
interpretacdo de textos.

5 — O aluno que chegou semialfabetizado saiu lendo com certa fluéncia.

Depois da leitura dessa obra iniciou-se com o grupo a leitura de outro género literario, pois
compartilnamos da reflexdo que diz que “o ponto primordial para 0 sucesso do ensino da leitura seria
recuperar e trazer para dentro da escola o prazer de ler e o respeito as leituras anteriores do aluno” ( Geraldi,
2004, p. 65).

Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver, muito mais do que a capacidade de
ler, 0 gosto e 0 compromisso com a leitura -, a escola tera que mobiliza-los internamente,
pois aprender a ler (e também ler para aprender) requer esforco. Precisara fazé-los achar
que a leitura é algo interessante, algo que, conquistado plenamente, dard autonomia e
independéncia. Precisard torna-los confiantes, condicdo para poderem se desafiar a
“aprender fazendo”. Uma pratica de leitura que nao desperte e cultive o desejo de ler ndo é
uma pratica pedagogica eficiente (PCNs, p.58).

Nesse aspecto, tendo o professor consciéncia que ndo ha leitura qualitativa no leitor de um livro, o
gue significa que nos professores devemos propiciar aos alunos um maior namero de leituras, ainda que a
interlocucdo que o aluno faga no presente ndo seja a esperada por n6s docentes.

Como mediadora do grupo, achamos os resultados satisfatorios porque o objetivo do trabalho era
possibilitar a grande maioria desse grupo de alunos a aquisicao, fluéncia e entendimento do que era lido. Isso
foi conseguido; percebemos que houve o estabelecimento da fruicdo da leitura no sentido de que ela (leitura)
incomodava o aluno leitor fazendo com que ele fizesse uma ponte entre a realidade vivida por eles e o0 texto
de Graciliano, como também houve prazer nas leituras realizadas, esse prazer ficando bem nitido na postura
de entusiasmo do grupo na hora da aula de reforco.
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