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AO LEITOR: LEITURA E MUITO PRAZER.

Rosa Amélia P. Silva. — Grupo de Pesquisa LER, UnB.

O presente texto trata da recepcdo do texto literario em ambiente ensino; questiona a forma
tradicional de estudar a literatura e propde uma aprendizagem centrada na habilidade da leitura de forma
dialogica. Propde-se explorar o texto literario como meio e fim buscando uma metodologia mais prazerosa
tanto para o professor quanto para o estudante, que, no contexto atual, encontra-se cada vez mais distante da
leitura da literatura.

O interesse pela recepcdo do texto literario em ambiente de ensino nasceu devido a dois motivos
especificamente. O primeiro é por reconhecer que, muitas vezes, o Unico contato do sujeito com a literatura é
aquele que ocorre na escola; o segundo é por reconhecer que, mesmo sendo, muitas vezes a Gnica forma de
contato do sujeito com a literatura, o trénsito da literatura em ambiente de ensino ndo se efetiva de forma
cativante, distanciando o leitor desse género textual. Durante minha pratica de professora, esse
distanciamento me incomodava, preocupava-me; contudo, incentivava-me a mudar a minha prética
pedagdgica. Buscava promover o envolvimento do estudante com o texto literario. Dessa forma, comecei
uma investigacao tedrica.

Reconheci, nesse processo, que ja havia muitos pesquisadores refletindo acerca dessas preocupacdes;
apesar disso, muito pouco mudava no cenario da pratica de sala de aula. As propostas renovadoras
permaneciam no ambito da teoria; a pratica docente permanecia obsoleta e tradicional. E, cada vez mais, 0s
estudantes se distanciam da leitura do texto literario. Dessa forma, propus uma discussdo acerca da
importancia das teorias vigentes e realizamos propostas de oficinas de leitura, baseadas na leitura dos
Parametros Curriculares Nacionais que se revelam base solida para uma préatica pedagodgica que atenda as
necessidades do leitor contemporéneo.

Quando propus a investigacdo de que resultou a minha dissertacdo de mestrado, afirmava que o
desejo de descobrir e conhecer o mundo j& ndo perpassa, como antes, a leitura do texto literario. A eficiéncia
do mundo da imagem leva o adolescente a crer no desprestigio da literatura canénica. E é fato que, melhor
do que qualquer outro tipo de leitura, a literaria promove o crescimento e a libertacdo do homem. Ler
literatura revela-se uma descoberta intelectual e psicoldgica, desenvolve o senso critico, excita a imaginacao.
Tais fatos justificam e/ou estimulam a atuagéo do leitor.

Assim, estudar o desinteresse dos jovens pela leitura literaria revelou-se tarefa importante e
necessaria para que se possam entender as razfes psicossociais que contribuem para esse comportamento.
Sabe-se que o ensino de Literatura proposto pelos livros didaticos apresenta biografias e contexto histérico, a
partir dos quais se leem fragmentos de textos. A educacéo literaria, no Brasil, revela-se uma combinagao de
compreensao das formas textuais, producdo escrita e documentacao historica e caracterizacdo estética.

Reconhece-se que 0 ensino centra-se na concepcdo de sujeito unificado e dotado de capacidades
intelectuais, de consciéncia e de acdo. Percebe-se também uma valorizagdo da identidade coletiva que se
projeta no sujeito, que internaliza valores sociais determinantes de sua préatica social. H4, do ponto de vista
pedagdgico, uma perspectiva de linearidade tanto da vida do sujeito quanto do conhecimento que ele adquire.
Nesse contexto, a voz da autoridade por parte do professor de literatura que se caracteriza, geralmente, pelo
monologismo engendra, em contrapartida, a voz da resisténcia por parte do estudante. E nesse embate, 0
primeiro ndo consegue despertar o gosto pela leitura literaria e o segundo ndo se sente atraido por ela.

Percebe-se, no processo interacional professor-aluno, um conflito de vozes e, neste Ultimo,
observam-se rejeicdo e resisténcia a literatura. Tal fato leva-me a acreditar na ndo-realizacdo do processo
comunicativo. Apesar de todo enunciado ser sempre uma réplica a outro enunciado, ser sempre heterogéneo,
revelando duas faces, duas posi¢des, a do sujeito e aquela em oposicdo a qual se constréi, ndo se pode dizer
que o didlogo entre leitor e literatura se efetiva, ou até mesmo entre leitor e professor. Assim, na resisténcia
em ler literatura indicada pela escola, pode-se reconhecer uma voz contestativa. Por isso, faz-se necessério
repensar os papéis que estdo exercendo cada um dos participantes, no centro dessa relacdo educativa.

Numa ancoragem mais recente, reconhece-se que a identidade individual é constituida pelas relacdes
sociais do atuante social. E, na contemporaneidade, essas relacbes se fazem multiplas, diversas e,
principalmente, multidimensionais. Observa-se que as sociedades modernas estdo em constante processo de
mudancas, estas se mostram permanentes e acontecem de forma permanente. Tal fato sdo caracteristicas que
distinguem o moderno do tradicional. Nessas relacfes atuais, a natureza humana ndo se revela
completamente submissa, muito menos totalmente autbnoma. Ela é fragmentada. Isso ocorre porque se



Anais do SILEL. Volume 1. Uberlandia: EDUFU, 2009.

reconhece na construcao do sujeito a sua relacdo dialdgica: os outros estdo nele e ele é o reflexo dos outros.
A construcdo identitaria é historica e a narracdo de mundo que o sujeito conta também o é. Passa-se, assim, a
compreensdo de que o conceito de identidade unificada é uma “narrativa do eu”, construida por cada um de
noés, e que o homem contemporaneo vive em permanente confronto com uma multiplicidade enorme de
identidades possiveis e cambiantes, com as quais temporariamente pode se identificar (Hall, 2005: 7).

A realidade heterogénea faz com que o sujeito ndo absorva apenas uma voz social; ele é
dialogicamente constituido uma vez que essas multiplas vozes, ao constituirem-no, relacionam-se de formas
diversas. Essas relagfes tanto podem ser convergentes quanto divergentes, tanto podem polemizar quanto
pacificar, tanto podem estabelecer acordo quanto desacordo. E sdo nesses conflitos que o sujeito
historicamente se constitui, revela-se e comporta-se. Ter consciéncia dessa relagdo dialdgica ajuda ao
individuo aprender a explorar sua constituicdo fragmentada que o mundo moderno colabora em construir;
leva-o0 a compreender as dificuldades humanas de interacdo com o outro, de autoconhecimento; reconhecer
sua historicidade individual e coletiva; leva-o a aprender atuar no mundo. A consciéncia humana é aberta a
realidade. E a do adolescente, pelo seu carater pubere, revela-se mais aberta para o mundo. Ha, em sua
constituicdo, um conflito de vozes divergentes, polémicas, as quais contribuem para a atitude de resisténcia e
subversdao em relacdo ao discurso do professor, cuja autoridade é sustentada por um discurso, muitas vezes,
repressora.

Nessa nova conjuntura social, pensar a constru¢do do sujeito numa perspectiva unidimensional é
expurga-lo, uma vez que, devido ao processo de globalizacdo, as vozes que permeiam o discurso do
individuo moderno sdo plurais. Pensando na perspectiva do docente, € importante que ele reconhega o
processo de instituigdo da leitura, os fatores que a determinaram, a que tipo de textos 0 homem relacionou a
leitura durante o desenvolvimento das tecnologias a ela ligadas. O processo historico abarca o processo de
leiturizacdo® atrelado ao desenvolvimento da escrita e da leitura da literatura. Aquela se explica pelo
atrelamento as atividades comerciais ao desenvolvimento da leitura e da escrita e esta as praticas orais das
sociedades.

Somente no seculo XVIII, a literatura, no Brasil, é reconhecida como disciplina para o ensino nas
escolas e, como consequéncia disso, atinge o seu auge. Ainda na perspectiva do docente, € necessario
também que o professor conheca as leis que regeram o ensino da disciplina em questdo e como elas
mudaram ao longo dos ultimos séculos, de acordo com as mudancas ideoldgicas; como as préaticas de leitura
mudaram nos ultimos séculos em decorréncia das praticas comerciais e de aspectos valorativos, midiaticos e
interculturais.

Partindo do pressuposto de que tudo o que se ensina nas escolas, ensina-se por tradicdo, por
valoracédo de alguns aspectos da nossa cultura, € importante discutir as concepgdes de literatura, as principais
teorias pelas quais se desenvolvem metodologias de ensino apliciveis ao ensino dessa disciplina, tais como
as correntes intencionalista e imanentista. Elas determinam o que se ensina na escola hoje. A partir da analise
dessas teorias, compreende-se a fungdo social da literatura e reconhece-se como é importante distinguir os
referenciais teoricos, porque eles influenciam na valoragdo de certos contetdos ensinados na literatura e no
modo de ensinar tal disciplina.

Para fugir da posicéo idealista em que foi posto Jauss, quando ele desenvolveu uma estética centrada
na recep¢do da obra pelo leitor, nessa reflexdo, propde-se um dialogo tedrico entre Jauss e Bakhtin, entre
Freire, Morais e Candido pensadores importantes no cenario mundial e nacional respectivamente. A leitura,
sobretudo a literaria, revela-se um ato que, a primeira vista, parece individual. Contudo, numa analise menos
circunscrita, observa-se o contrario: a leitura € um ato construido socialmente que se desencadeia e se amplia
no convivio com 0s outros no universo social. A leitura de mundo se faz de acordo com as experiéncias do
sujeito leitor.

Apesar de a leitura ser considerada um ato subjetivo, concebida muito mais como préatica individual,
pode-se afirmar que a ela é uma prética dialégica. Somos unicos na pluralidade. Como afirma Bakhtin: o eu
do sujeito é nada sem o outro. O eu-sujeito se constr6i e se molda é no encontro com 0 outro: o sujeito
experimenta praticas sociais e essas experiéncias edificam o ser. O sujeito é a sua experiéncia social,
construido por suas relagdes dialogicas. E a leitura € mais uma forma de didlogo silencioso, entre autor e
leitor. E nos intervalos desses siléncios que as palavras significam, revelam, desvelam seus simbolos.

Bakhtin defendeu a existéncia de trés concepg¢des de dialogismo. Para esse tedrico, em qualquer ato
comunicativo, as formas de dialogo atuam simultaneamente, em “toda a enunciacao verbal, de qualquer tipo
que seja” (Bakhtin, 2002: 123). A primeira concep¢do diz respeito ao modo real de funcionamento da

! A leiturizagdo consiste na mobilizacéo, na ativacio e no desenvolvimento consciente dos meios existentes — estruturais, materiais,
humanos — para promocéo da leitura.
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linguagem, todos os enunciados se constituem em relacdo a outros. Considera-se a atitude responsiva entre
os interlocutores do ato enunciativo, que, no caso da leitura, sdo o texto e o leitor. E, no caso da literatura,
revela-se o efeito estético da obra sobre o expectador e vice-versa.

A segunda concepcdo, pela incorporacdo de outras vozes no discurso, revela-se o didlogo entre os
textos, ou seja, a relacdo intra e intertextual entre as vozes sociais que permeiam e compdem 0s textos orais
ou escritos. Quanto maior o nivel de leitura do leitor, maior serd a condicdo de perceber o dialogo entre os
textos, compreendé-los, questioné-los e ampliar o horizonte de expectativa. O homem precisa, para entender
um tema, uma ideia ou a si préprio, desenvolver tudo isso em varias perspectivas, em varios tempos e
contextos e colocéa-los em pratica de distintas formas.

A terceira concepcao de didlogo considera a constitui¢do historica do proprio ser, a qual ndo pode ser
descartada, uma vez que € esse carater histérico ou experiencial que, de fato, 1€ os textos, atribui significado
e determina o carater estético da obra literaria: a sua recep¢do e o seu efeito. Segundo Jauss (1994), “a obra
literdria ndo é um objeto que exista por si s, oferecendo a cada observador em cada época um mesmo
aspecto”, ela se completa na relacéo dialogica com o leitor.

Assim, parte-se da idéia de que a concretizacdo de uma obra literaria revela-se um processo de
interacdo entre leitor e texto; momento em que o leitor pode sentir estranhamento ou identificacdo, de acordo
com o dialogo que se estabelecer. Esse conflito se da justamente porque quem Ié transmite ao objeto-texto
lido a sua experiéncia social e intelectual; contudo, também recebe do objeto-texto lido sua carga historica,
social. E o leitor curioso é aquele que busca compreender, numa ansia incontida, segundo Jauss (1994: 37),
“a pergunta para a qual o objeto-texto artistico se revela a resposta”.

A prética de leitura do texto literdrio aciona no leitor uma série de expectativas que perpetuam o
contato entre ambos. Segundo Bakhtin (2002), toda enunciacdo, mesmo na forma imobilizada da escrita, é
uma atitude responsiva que demarca a relacdo dialégica do discurso. Bakhtin (2000) acredita que o homem
se constrdi nas suas relagdes sociais, de forma interminével, o ser estd sempre em processo de construcao de
si mesmo, fenémeno a que ele chama de inacabamento® O outro constitui 0 interlocutor necessario na
edificacdo individual e coletiva. Para Jauss, a compreensdo de uma obra abarca o todo processo histérico,
social de sua recepcdo. O leitor adentra a obra comparando os seus horizontes de expectativas com 0
horizonte da obra, aspectos de cuja fusdo decorre o entendimento.

Observa-se que existe entre as ideias desses tedricos uma relacdo de complementaridade. Eles
reportam-se ao social como elemento constitutivo da natureza humana; valorizam a relacdo dialdgica entre
0s atores sociais, portanto, incluem-se ai 0os componentes do eixo artistico: autor, obra, leitor, 0os quais bem
relacionados geram o efeito estético que pode ser sentido e reconhecido na figura do leitor.

A leitura, tal qual o homem, em seu constante processo de inacabamento, realiza-se num processo
interativo e ininterrupto durante o qual o leitor aciona todo o seu conhecimento linguistico, seu
conhecimento textual, o conhecimento de mundo para dar significado; a leitura revela-se uma atividade
investigativa, por parte do leitor, decorrente das lembrangas e conhecimentos, daquilo que ele — leitor —
considera relevante para a compreensdo de um texto. Este da as pistas e sugere 0s caminhos; os quais o leitor
encontra de acordo com o seu repertorio experiencial.

Contribuem para a construgdo do sentido durante a leitura a pré-determinagdo de um objetivo e a
formulacdo de hipoteses. Essas atividades pressupdem outras: a reflexdo e controle sobre o conhecimento,
sobre a capacidade de guiar-se nos (des)caminhos da leitura. No processo de construcdo do sentido, o leitor
atua sobre o texto, identificando as marcas linguisticas préprias da microestrutura, as quais sdo pistas
formais, dadas pelo autor do texto, para a construcdo do sentido na macroestrutura. O leitor experiente, para
marcar a compreensao, avaliar e comprovar suas leituras, vale-se desses recursos microestruturais, 0s quais
presentificam a figura do autor; contudo, nem sempre é possivel, na leitura, explorar todos esses
mecanismos, porque eles podem ndo estar explicitos, o que se exige um novo comportamento do leitor.

A leitura — sobretudo a literaria — realiza-se de forma colaborativa: o leitor preenche os vazios
deixados pelo autor. O texto é o elo pelo qual se estabelece a comunicagéo entre autor e leitor, que se realiza
de varias maneiras: de forma superficial, quando o leitor, nesse caso, principiante, atém-se a explorar 0s
mecanismos linguisticos para compreensdo do texto; de forma intermediaria, quando o leitor, nesse caso, um
leitor em processo de habilitagcdo, reconhece o jogo proposto pelo autor do texto e a partir disso reorganiza, a
cada momento, 0 seu repertdrio de interpretacdo para avancar na leitura; de forma profunda, quando o leitor,
nesse caso, habil, competente, torna-se coautor do texto, edificando a sua interpretacdo e recriando o texto, a
partir do dialogo estabelecido com o autor e com o texto lido e suas demandas.

2Segundo Bakhtin, inacabamento é o processo constante no qual 0 ser humano se encontra, uma vez que a sua consciéncia esta em
constante formagéo, transmutando-se.
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Assim, percebe-se que a leitura é um processo cognitivo que exige do leitor muito mais do que
percepcdo do texto ou do mundo, exige dele aquilo que ele pode dar enquanto préatica cognoscitiva. Quanto
mais entrega houver, maior serd a ampliacdo do conhecimento, uma vez que “ler ndo é sobrevoar”
(MORAIS, 1996, 125). Ler é mergulhar no texto, processando todos os mecanismos de percepcao e,
sobretudo, de cogni¢do, movimento que o leitor € capaz de realizar, quando se torna um leitor competente. E
sabe que quanto mais largo € o horizonte de experiéncia construido pelas experiéncias do leitor, mais
abrangente se torna a compreensao leitora.

Considerado os postulados freirianos, reconhece-se que a leitura € muito mais que um processo
cognitivo : € um ato politico, uma vez que ela ocorre a partir de temas significativos a experiéncia
social e ndo de palavras e de temas apenas ligados a experiéncia individual. Na perspectiva freiriana, a leitura
ndo deve ficar apenas no plano da decodificagdo, da mecanicidade. Deve-se ensinar a ler profundamente,
levando o leitor a reconhecer as ideologias impregnadas em cada texto.

Embora o primeiro contato com a leitura do texto escrito, geralmente, se realize no ambiente
educacional, Freire (1991: 28) acreditava que a educagdo nunca é neutra, é sobremaneira politica, “pode
modelar a alma, recriar coracGes e alavancar as mudancas sociais”. Nesse sentido, observa-se que a
promogdo da leitura é uma atividade que se desenvolve a partir das relagdes sociais dos membros que
constituem o contexto do leitor e também do mediador.

Candido (2008) considera o processo de producdo da arte literaria € completamente relacional, uma
vez que h& um diélogo histdrico e politico construido nas relacdes entre autor, obra, leitor e a sociedade em
gue se inserem, de forma inter e intradiscursiva. Esses compositores sdo reflexos da sociedade na qual
vivem. Contudo, sdo também atuantes nessa mesma sociedade, contribuindo para a sua transformacéo,
revelando o papel politico de cada um. Se assim é o processo de producdo, com a recep¢do ndo ha de ser
diferente, uma vez que o leitor, receptor da obra, tem as mesmas atribui¢Ges sociais.

A arte é (...) um sistema simbdlico de interacdo humana, ela pressupfe o jogo
permanente das relagGes entre os trés (autor, texto e leitor), que formam uma triade
indissoltvel. O publico da sentido e realidade a obra, e sem ele o autor nao se
realiza, pois ele é de certo modo o espelho que reflete a sua imagem enquanto
criador. (...) A obra, por sua vez, vincula o autor ao publico, pois o interesse deste é
inicialmente por ela, sé se estendendo a personalidade do autor depois de
estabelecido aquele contacto indispensavel.(...) O autor, do seu lado, é intermediario
entre a obra, que criou, € o0 publico a que se dirige; é o agente que desencadeia uma
série interativa: obra-autor-publico (CANDIDO, 2008: 48).

Em Literatura e sociedade, Candido (2008: 31) advogou que a arte, no caso estudado a literéria,
“constitui um sistema simbolico de comunicacdo inter-humana”, cujos componentes — autor, obra e leitor —
definem em suas relagdes o quarto elemento do processo, que é o efeito”. Assim como todo o produto
cultural humano, a literatura

€ um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e sobre os leitores; e s6
vive na medida em que estes vivem, decifrando-a, aceitando-a, deformando-a. A
obra ndo é um produto fixo, univoco ante qualquer puablico, nem este é passivo,
homogéneo, registrando uniformemente o seu efeito. Sdo dois termos (leitor e obra)
que atuam um sobre o outro, e aos quais se junta o autor, termo inicial desse
processo de circulagdo literaria, para configurar a realidade da literatura atuando no
tempo (idem, 84).

Observa-se que, tanto para avancar teoricamente quanto para acompanhar as mudancas ocorridas nas
outras areas do conhecimento, é necessaria uma reformulacdo da historiografia literéria e da interpretacéo
textual; uma ruptura com o exclusivismo da teoria de producdo e representacdo da estética tradicional.
Assim, valorizamos a literatura pela relacdo dialdgica entre os seus trés principais eixos: producao, recep¢do
e comunicacdo, ou seja, na relacdo ativa, dindmica entre autor, obra e leitor, como pregava o circulo
bakhtiniano.

O livro na minha estante ndo me conhece até que eu o abra, e no entanto tenho
certeza de que ele se dirige a mim —a mim e a cada leitor — pelo nome; esta a espera
de nossos comentarios e opiniGes. Eu estou pressuposto em Platdo, assim como
cada livro me pressupde, mesmo aqueles que nunca lerei. (MANGUEL, 2006: 106)

Em Histdria da literatura como provocagdo a teoria literaria, Jauss (1994) apontou os descaminhos
da histéria da critica literaria e nés podemos evidenciar influéncias desses percal¢os na pratica de ensino.
Explicitou que, quando, na leitura, se valorizam os aspectos formais na interpretacao critica e exegese de um
texto, ou se superdimensionam o0s aspectos cronologicos, cria-se um intersticio que impede o efeito estético.
Na tentativa de eliminar essa fenda, buscou compreender a estética de forma ampla. O mais importante no
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estudo da obra literéria, para a estética da recep¢do, torna-se a compreensao da sua recepcdo e de seus efeitos

sobre o leitor. Os horizontes de expectativas que ela a obra gera, e é o que, de fato, na perspectiva de Jauss,

constitui a histéria da literatura.
A implicacdo estética reside no fato de ja a recepcao primaria de uma obra pelo leitor
encerrar uma avaliagdo de seu valor estético, pela comparagdo com outras obras ja lidas.
A implicacdo histérica manifesta-se na possibilidade de, numa cadeia de recepcdo, a
compreensdo dos primeiros leitores ter continuidade e enriquecer-se de geracdo em
geracdo, declinando, assim o préprio significado histérico de uma obra e tornando visivel
a sua qualidade estética (JAUSS, 1994: 23)

Para Jauss, assim como se reconhece em Bakhtin, a concretizacdo de uma obra literaria revela-se um
processo de interacdo dialética® entre leitor e texto. Ocorre quando o texto atua no leitor, cria e recria; o que
o0 texto ndo diz, pode sugerir. Os siléncios ou vazios langados no texto sdo preenchidos pelo imaginario do
leitor, a partir de sua atuacdo no processo de leitura. As pistas, idéias implicitas as quais o leitor pode ser
capaz de perceber de acordo com suas experiéncias e com seus horizontes de expectativas, leva a
concretizagdo do sentido. Pode acontecer, assim, a fusdo ou o estranhamento entre os horizontes de
expectativas do passado e do presente, este representado pelo histdrico contextual, experiencial, social do
leitor; aquele apresentado pelo histérico da obra.

Dessa forma, a leitura aciona no leitor uma série de expectativas que sustentam o contato entre
ambos: o texto e o leitor. Segundo Bakhtin (2002), toda enunciacdo, mesmo na forma imobilizada da escrita,
é uma resposta a algum enunciado ou situacao/fato; € construida como tal. Assim como a linguagem é o
lugar do conflito, o texto revela-se um campo de batalha por meio do qual leitor e escritor podem se
identificar ou se estranhar. E, quanto maior o estranhamento, maior é a ruptura de paradigmas, maiores sdo
as condicdes para o cotejamento ideoldgico, para a mudanca e atribuicdo de significados.

Segundo Jauss (1994), “a obra literdria ndo é um objeto que exista por si s, oferecendo a cada
observador em cada época um mesmo aspecto”. A medida que é lida, a obra agrega significados de acordo
com o contexto historico, social e individual tanto do leitor quanto da circulagdo da obra. Ocorre entre o
autor da obra, a obra e o leitor um dialogo amplo em todas as atuacdes.

A concepgdo jaussiana acerca da estética recepcional é a de que o ato de ler se desenvolve em trés
etapas, que ndo sdo, necessariamente, sucessivas. A primeira etapa envolve o processo de compreensdo do
texto, que se realiza na leitura dos simbolos graficos e fonicos; porém ndo finda ai. A segunda etapa € o
momento em que o leitor, com toda a sua bagagem, mergulha no texto para interpreta-lo, tirar dele ndo
somente aquilo que ele diz e sugere como também o ndo-dito. E o momento de cotejo dialdgico entre dois
horizontes: o do texto e o do leitor.

Em algum momento, esses horizontes — mesmo sendo diferentes — se mesclam. O leitor, numa
atitude investigativa, mergulha no texto para retirar dele tudo o que ele pode oferecer. Assim, criam-se, no
leitor, o0 desejo, a necessidade, o conflito. A terceira etapa abarca a percepcdo das sutilezas lancadas pelo
texto e, a partir disso, supfe uma mudanga de atitude do receptor diante de si mesmo e do texto, de forma
que ocorra a perda de ingenuidade diante do mundo e advenha uma (re)construgdo de valores.

Deve-se compreender que 0 texto s existe pela e na leitura; assim, o leitor torna-se coautor da obra.
E o ser que age e produz os sentidos; é o ser que compreende, lentamente ou n3o, os sentidos do texto, que
preenche as siléncios dados pelo texto, (re)constréi e sente a poesia invadi-lo; e, depois, transforma-se,
liberta-se, conhece novos mundos, ganha experiéncia, amadure.

O ato de ler e sentir o prazer estético pela literatura, na perspectiva da estética da recepgéo,
relaciona-se aos estagios pelos quais passam o autor e o leitor de uma obra literaria. O ato de produzir o
sentido da obra, compreendendo-a — seja na posi¢do de autor, seja na posi¢do de leitor — relaciona-se ao
estadgio da Poiesis. Esse momento relaciona-se a abertura da consciéncia para o objeto artistico, o texto
literario. E a pratica intelectual diante do objeto-texto: constatagdo, averiguacio, cotejamento, atribuicio de

% Em sentido bastante genérico, dialética é a relagédo de oposicdo: o conflito originado pela contradicdo entre principios tedricos ou
fendmenos empiricos. No platonismo, é o processo de dialogo, debate entre interlocutores comprometidos profundamente com a
busca da verdade, através do qual a alma se eleva, gradativamente, das aparéncias sensiveis as realidades inteligiveis ou idéias. No
aristotelismo, é o raciocinio l6gico que, embora coerente em seu encadeamento interno, esta fundamentado em idéias apenas
provaveis, e por esta razdo traz sempre em seu &mago a possibilidade de sofrer uma refutagdo. No kantismo, € o raciocinio fundado
em uma ilusdo natural e inevitavel da razdo, que por isto permanece no pensamento, mesmo quando envolvido em contradi¢des ou
submetido a refutagdo. No hegelianismo, é a lei que caracteriza a realidade como um movimento incessante e contraditorio,
condensavel em trés momentos sucessivos (tese, antitese e sintese) que se manifestam simultaneamente em todos os pensamentos
humanos e em todos os fendmenos do mundo material. No marxismo, é a versdo materialista da dialética hegeliana aplicada ao
movimento e as contradi¢des de origem econdmica na historia da humanidade. Conceito que se distingue de dialogia, explorado,
nesta dissertacdo, com base em Bakhtin. Para nds, neste trabalho, consideraremos que o movimento dialético constitui do conflito
entre ideias opostas que geram novas ideias.
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sentido. “Nessa atividade, o0 homem alcanca um saber que distingue tanto do conhecimento conceitual da
ciéncia quanto da atividade finalistica do artesanato passivel de reproducdo” (JAUSS, 2002: 101). O ato de
sentir o efeito estético da obra e valorizé-la relaciona-se ao estagio da Aesthesis. “Compreende a recepcao
prazerosa do objeto estético como uma visdo intensificada, sem conceito ou, através do processo de
estranhamento”, como uma vis&o renovada, como contemplag&o desinteressada.” (idem, ibidem)

O ato de se transformar, purificar-se, refinando os sentidos imbrinca-se ao estagio da Katharsis:
corresponde a tarefa de desviar o espectador artistico de seus interesses praticos e cotidianos, “a fim de leva-
lo, através do prazer de si no prazer no outro, para a liberdade estética de sua capacidade de julgar” (ibidem,
102). Nesse terceiro estagio®, ocorre a transformacdo do leitor no seu devir. Um leitor que se revela ndo
apenas um ator intelectual do leitor no mundo, mas sim um ator social agindo e modificando a si mesmo e ao
mundo que o cerca. Esse € o leitor vindo-a-ser-no-mundo, é o ser-evento na perspectiva bakhtiniana. Nessa
perspectiva, a leitura da literatura fortalece a consciéncia compreensiva e critica acerca da individualidade e
do papel social do sujeito no mundo, dando-lhe autonomia.

Assim, compreendendo o mundo do adolescente, propde-se, em carater experimental, que a escola
opere como formadora de uma préatica educativa a partir da Literatura. Assim como existiu a Educacdo Moral
e Civica, como existe ainda a Educacao Fisica e como se deseja implantar nas escolas a Educacdo Sexual, é
coerente pensar na Educacdo Literdria. Defende-se o ensino da literatura pela leitura dial6gica e ndo pela
exposicdo tedrica e aulas de metaleitura, como habitualmente acontece. Centramo-nos nas teorias da estética
da recepgdo juassiana, nas concepcBes bakhtinianas de dialogia e na valorizagdo das relagdes sociais
defendidas tanto por Bakhtin quanto por Candido, Freire e Martins.

Justificamos assim, com base nessas teorias, a proposta de uma nova perspectiva metodoldgica para
0 ensino da literatura: Uma metodologia que privilegie a leitura e a dialogia.

Estes dois fendmenos: o dialogismo e o respeito pelo horizonte de expectativas do leitor, associados
a leituras teméticas e extraclasses em forma de oficinas, workshop, promove a Educagdo pela Literatura,
fortalece a consciéncia critica acerca da individualidade e do papel social do adolescente. E todo professor
deve se conscientizar que ensinar literatura € muito mais que ensinar caracteristicas de estilo de época e
contextualizagdo historica de cada estética literaria. Ensinar literatura é ensinar a ler literatura, porque ler é
sentir e reconhecer o0 mundo, “ler é emprenhar-se de idéias para engendra-las” (Silva, 2008: 1). A prética de
ler faz 0 homem crescer intelectualmente, interagir com outras formas de compreensdo do mundo para
ampliar o préprio mundo, “a leitura torna 0 homem completo” no mundo, cito Francis Bacon (apud: Vieira et
alli, 2007: 35).

Essa perspectiva de trabalho acrescenta muito mais ao leitor, porque o dialogismo tanto intertextual
quanto histérico, ou seja, a compreensdo da producao dos textos na sociedade e a compreensao de construcao
de si mesmo, explora o dialogo entre 0s géneros discursivos, que, segundo Bakhtin, sdo os enunciados pelos
quais o ser atua na sociedade; da ao leitor a condi¢cdo de conhecer as formas de renovacdo dos antigos
géneros, a renovacdo deles e a formas, e por consequéncia, a forma de pensar da humanidade e de atuar nela,
modificando aquele que I&, dando a ele novas caracteristicas, nova percepcao. Para finalizar, cito Rubens
Alves em A complicada arte de ver, quando ele diz que a grande missdo do professor € ensinar 0 outro a ver
0 mundo com novos olhos: os olhos da poesia.

Por isso — porque eu acho que a primeira funcdo da educacao € ensinar a ver — eu gostaria de
sugerir que se criasse um novo tipo de professor, um professor que nada teria a ensinar, mas
que se dedicaria a apontar os assombros que crescem nos desvdos da banalidade cotidiana.
Como O Jesus menino do poema de Caeiro. Sua missdo seria partejar “olhos vagabundos”
(ALVES, In: A complicada arte de viver).
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