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TEORIA E PRATICA DOCENTE: ATRAVESSAMENTOS QUE CONSTITUEM A FORMAGCAO
DO PROFESSOR NA DISCIPLINA: “PRATICA DE ENSINO DE LITERATURA”.

Ana Maria Franco - PPGEL/UFU
Introducéo

A docéncia na disciplina “Literatura” pressupde, em linhas gerais, ndo somente a abordagem de
obras e periodos literarios, mas, também, uma inscri¢cdo enunciativa do discente nos niveis Fundamental e
Médio no processo de leitura, sendo o professor um agente de interpelacdo deste com a leitura e
compreensao de obras literarias. A disciplina “Pratica de Ensino de Literatura”, enfoque de reflexdes neste
projeto, torna-se, entdo, um elemento de relevancia para a formagéo docente, j& que provoca o educador em
pré-servigo a questionar sua prépria formacao e a criar ou desenvolver projetos em suas regéncias.

Apesar da disciplina académica “Pratica de Ensino de Literatura” fomentar nos docentes em
formacdo a constituicdo do aluno como leitor, no caso, por exemplo, de algumas instituices escolares, a
Literatura é abordada com mais énfase, em uma disciplina separada dos estudos em Lingua Portuguesa com
carga horaria especifica.

Ja em grande parte do sistema publico, geralmente, os contetdos de Literatura e Lingua Portuguesa
sdo ministrados em concomitancia e a Literatura ndo conta como créditos validos, apenas como carga
horéria. Partindo-se da premissa que os discentes em geral tém de participarem ativamente das aulas,
motivados pelas avaliagdes, a disciplina é vista com desinteresse por muitos estudantes.

Na maioria dos casos, essa concomitancia acima citada se concentra mais no Ensino Médio, com as
aulas de Literatura se resumindo apenas & apresentagdo de obras e periodos literarios exigidos enquanto
contetidos programaticos nos processos seletivos de ingresso ao Ensino Superior. Assim, 0 que se observa,
geralmente, é que ndo ha uma efetiva preocupacdo com a formacao dos discentes como leitores e sim com
um ensino sistematizado e logicizado da Literatura, uma busca pelo tratamento da disciplina em ambiente
escolar como precisa, fechada, de prontas interpretacGes e analises, como se esta se enquadrasse em questdes
de compreensdo univoca e como se esta se enquadrasse em questdes de compreensdo univoca e como se 0
entendimento de obras literarias fosse o que Michel Foucault chama de “vontade de verdade”?.

O extenso conteudo programatico a ser abordado, carregado de didatizacBes e tentativas de
positivizar a compreensdo de obras literarias, sendo muitas dessas cobradas pelos préprios discentes e esferas
pedagdgicas, ndo propicia ao professor a possibilidade de uma flexibilizacdo de contetdo na disciplina
Literatura, em que o aluno possa construir uma inscri¢do discursiva com o processo de leitura.

Prioriza-se, geralmente, a quantidade de livros lida por bimestre, associando tal nimero a uma iluséo
de produtividade na disciplina, em que o sucesso estd na decodificacdo do maior nimero possivel de obras
literarias e de fichas de leitura produzidas. Nao se admite, desse modo, as atencdes voltadas para apenas uma
obra, o que leva & hipotese de um possivel controle dos efeitos enunciativos no ensino de Literatura.

Tais fatos se perpetuam em muitas instituicGes de ensino, principalmente, pela carga horaria, que é
ainda limitada e em certos casos insuficiente para abordar mesmo o conteudo exigido pelos processos
seletivos de ingresso a instituicdes de ensino superior. Dessa forma, a possibilidade do professor mostrar aos
discentes a relevancia e a necessidade de uma identificagdo com o ato da leitura torna-se reduzida, o que faz
com que um ndmero cada vez maior de alunos demonstre uma espécie de desidentificagdo com o campo da
Literatura.

Além disso, existem limitacGes de ordem pedagdgica no sistema educacional que restringem tanto o
mercado de trabalho para professores nessa area, quanto produzem lacunas no préprio processo de formagéo
de professores de Literatura.

Devido a esse perfil sobre a docéncia em Literatura, agregado a um corpo discente que usualmente
ndo tem uma cultura de leitura, faz-se relevante problematizar o processo de uma identificacdo com o ato de
leitura na érea, configurando-se uma necessidade de investigar sujeitos egressos disciplina Pratica de Ensino
de Literatura”, ministrada em um curso de Letras em uma institui¢do federal de ensino superior.

Considerando essas lacunas no processo de formagdo do professor de Literatura, bem como as
questbes de ordem pedagdgica e relacionadas as politicas educacionais, esta pesquisa pretende por meio do

! Termo proposto e esmiugado por Michel Foucault (2000) em “A ordem do discurso” que se apdia “(...) sobre um suporte
institucional: ¢ ao mesmo tempo reforcada e reconduzida por todo um compacto conjunto de praticas como a pedagogia (...)
reconduzida, mais profundamente sem dlvida, pelo modo como o saber é aplicado em uma sociedade, como é valorizado,
distribuido, repartido e de certo modo atribuido”. (p.18) O referido conceito sera por nés ainda comentado posteriormente.
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dispositivo AREDA (Andlise das Ressonancias Enunciativas em depoimentos abertos), identificar em alunos
egressos da disciplina “Pratica de Ensino de Literatura” qual a imagem que eles construiram de si mesmos
como docentes em Literatura, buscando, assim, perceber o lugar discursivo-académico da disciplina em sua
formacdo docente, os atravessamentos discursivos presentes em seus dizeres, reveladores, inclusive de sua
trajetoria discente, nos niveis Fundamental e Médio, com relagdo a Literatura, conseqlientemente, a
construcdo de uma imagem pedagdgico-académica para o ensino de Literatura.

Assim, o presente trabalho, busca, a partir de reflexdes advindas da pesquisa de mestrado intitulada:
"ContribuicGes da disciplina ‘Pratica de Ensino de Literatura’ na formacdo do sujeito professor", observar o
entrecruzamento constante dos discursos provenientes do ambito tedrico-académico e os advindos de sua
formac&o escolar, que também atravessam o discurso do sujeito, tendo este as primeiras nogdes acerca da
docéncia em Literatura quando discente nos niveis Fundamental e Médio, estando a inscri¢do ideoldgica na
vivéncia como discente muito presente na materialidade linguistica. Tal trabalho estd no momento em
andamento e mostraremos aqui as primeiras bases tedricas e hipdteses que constituirdo a referida pesquisae
suas andlises.

1. Hipdteses

Serdo apresentadas a seguir as hipoteses que orientardo e servirdo de enfoque para a pesquisa e que
poderdo ser ratificadas ou refutadas:

1. A visdo que os alunos egressos da disciplina “Pratica de Ensino de Literatura” adquirem de si
mesmos como professores é otimista quando alimentam a ilusdo de que podem mudar a conjuntura do ensino
de Literatura nos niveis Fundamental e Médio.

2. Os dizeres dos alunos egressos da disciplina “Pratica de Ensino de Literatura” sobre as mudancas
gue podem ser implantadas no ambito escolar no que tange ao ensino de Literatura, apesar de otimistas, estdo
carregados de uma imagem ja formada de professor que se acomoda diante da realidade vigente e nao
contribui para uma intervencgao no processo pedagdgico instaurado.

3. Ha& um distanciamento entre a imagem sobre a docéncia em Literatura, construida apds a
concluséo da disciplina e a imagem construida pelo professor-em-servigo que atua na area de Literatura
profissionalmente.

2. Fundamentagéo Tedrica
2.1 Bases teoricas em linhas gerais.

Este trabalho se vale dos pressupostos tedricos da Analise do Discurso, com énfase nos estudos de
Michel Foucault e do Roteiro AREDA (Analise de Ressonancias Enunciativas em Depoimentos Abertos),
com o intuito de identificar as diferentes vozes presentes na voz do sujeito discursivo, que enuncia uma visao
gue ele construiu de si como professor de Literatura apds a conclusdo da disciplina “Pratica de Ensino de
Literatura”.

Recorreremos também aos pressupostos tedricos acerca da formacdo docente em Literatura, tomados
como referencial tedrico na disciplina em questao e que norteiam o aluno na construcdo de sua imagem como
professor, para que seja feita a comparacdo entre o que diz a teoria e 0 que dela passa a constituir o
imaginario académico do sujeito. Além disso, serdo revisitados documentos oficiais como: “Projeto Politico-
Pedagogico do Curso de Letras”, “Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo” (LDB), “Parametros Curriculares
Nacionais” de Lingua Portuguesa (PCNs) e, além da “Lei 5692/71", textos que prevéem posturas quanto ao
ensino regular, assim como especificamente ao de Literatura, nosso foco em questéo.

2.2 As politicas educacionais e a Literatura.

Em se tratando do “Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Letras” (2007), observa-se a
preocupacdo com a formacao de um perfil docente que esteja comprometido “com o0s avancos educacionais e
com a necessaria melhoria dos padrdes de qualidade da educacéo e das condi¢bes de oferta do ensino” (p.
34), o que deve ser compartilhado no interior de disciplinas tedrico-metodoldgicas e praticas. Prevé-se,
ainda, a formacdo docente ndo sé ligada ao ensino conteudistico, mas este ligado as questfes de cidadania,
ensinando a lingua (e, consequentemente a Literatura) no interior de um viés historico-ideoldgico.

Assim, conforme o “Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Letras”, a formag&o dos professores de
Linguas, e, consequentemente de Literatura perpassaria (2007, p. 31):
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(...) um compromisso politico de uma reflexdo sobre a natureza da insercdo do sujeito no
grupo social em que vive e de seu papel enquanto cidaddo do mundo, constituido na e pela
linguagem. Por essa razéo, as concepcdes tedrico-metodolédgicas que regem a formacéo de
professores de letras caracterizam-se por sua natureza construtivista e historica, cujo
tratamento dado ao conhecimento se funda no exame de descontinuidades que se
constituem como possibilidades multiplas e deslocamentos em relagdo as chamadas
‘realidades empiricas’.

Logo, é previsto no referido projeto que o professor formado pelo curso seja capaz de, em Sseus processos
de ensino, estabelecer relaces entre a linguagem e 0s aspectos que a atravessam e constituem como, por
exemplo: conhecimento de mundo por meio de um viés social, tendo por base diversos aportes tedricos
vistos na academia.

Ao se revisitar documentos oficiais que tratam das questfes acerca do ensino regular, percebe-se que
ndo ha a preocupagdo em tratar do ensino de Literatura de forma separada, como é o caso da “Lingua
Portuguesa” e da “Matematica”, por exemplo, estando a disciplina em questdo tratada de maneira geralmente
indireta no interior dos textos referentes ao curriculo de Lingua Portuguesa no tocante as questdes de leitura
e compreensdo textual.

Na observacdo dos documentos oficiais que regem os parametros educacionais brasileiros, € uma
constante primar-se pela vinculagdo do ensino ao contexto social dos discentes, como é o caso da LDB (“Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional™), por exemplo, em (1996, p. 01):

“3°, O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;
X1 - vinculagdo entre a educacao escolar, o trabalho e as préaticas sociais”.

E em (1996, p. 01) sobre o Ensino Médio:

“Art. 36°. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Se¢do | deste Capitulo e as
seguintes diretrizes:

I — (...) das letras e das artes; o processo historico de transformagdo da sociedade e da
cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania; (...)".

Observa-se, por conseguinte, a disciplina de Lingua Portuguesa (e por sua vez, de Literatura) tratadas como
ferramenta de mudanga de aspectos sociais e possibilidade de exercicio da cidadania. A Literatura seria,
entdo, um meio de exercitar nos discentes o espirito critico de percepcdo de realidades em que estdo
inseridos, formando agentes promotores de mudangas sociais no contexto em que se inserem, 0 que é
plenamente explicitado no item “A especificidade do texto literario” contido nos PCNs (1998, p. 26-27):

Como representagao, um modo particular de dar forma as experiéncias humanas, o texto
literario nao esta limitado a critérios de observacéo fatual (...), nem as categorias e relagdes
que constituem os padrdes dos modos de ver a realidade e, menos ainda, as familias de
noc¢des/conceitos com que se pretende descrever e explicar diferentes planos da realidade (o
discurso cientifico). Ele os ultrapassa e transgride para constituir outra mediacdo de
sentidos entre o sujeito e 0 mundo, entre a imagem e o objeto, mediacdo que autoriza a
ficcdo e a reinterpretacdo do mundo atual e dos mundos possiveis.

Pensar sobre a literatura a partir dessa relativa autonomia ante outros modos de
apreensdo e interpretacdo do real corresponde a dizer que se esta diante de um inusitado
tipo de dialogo, regido por jogos de aproximacdo e afastamento, em que as invenc@es da
linguagem, a instauracdo de pontos de vista particulares, a expressdo da subjetividade
podem estar misturadas a citacBes do cotidiano, a referéncias indiciais e, mesmo, a
procedimentos racionalizantes.

Destarte, a Literatura seria um meio de trazer para 0 ambiente escolar a possibilidade de multiplas
interpretacdes e leituras ndo s6 de obras literéarias, mas de situagdes cotidianas, tendo a referida disciplina
escolar o papel de, por meio de textos literarios, fomentar em seus discentes a busca por outras leituras de
maneira autbnoma e pela emersao de sentidos outros que iriam além da leitura e compreensao literal de uma
obra. Caberia entdo ao professor a apresentacdo deste papel do leitor sobre a obra literaria aos discentes,
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tarefa prevista, ndo s6 nos documentos oficiais, como nas teorias abordadas no interior da disciplina de
formacdo docente: “Préatica de Ensino de Literatura”.

2.3 O aporte tedrico da disciplina “Prética de Ensino de Literatura” e a formagao docente.

Partindo para a instancia da formacdo docente em Literatura, percebe-se na disciplina “Pratica de
Ensino de Literatura” que h4 uma preocupacdo em se inserir no conteldo, textos que interpelem o sujeito
professor em formacéo a construir sua imagem como docente em Literatura, sendo esta, preocupada com as
questdes referentes a conjuntura do ensino na disciplina nos ambitos Fundamental e Médio, conforme
Arroyo (2000, p.17):

Estamos atras de nossa identidade de mestres. O que ndo mudou, talvez, possa ser um
caminho tdo fecundo para entender-nos um pouco mais do que estar a cata do que mudou,
dos moderninhos que agora somos. Mas por que continuarmos tdo iguais aos mestres de
outrora e de agora? Porque repetimos tragos do mesmo oficio, como todo artifice e todo
mestre repetem habitos e tracos, saberes e fazeres de sua maestria. Nosso oficio carrega
uma longa memoéria.

Apesar de haver esta discussdo e reitera¢do da relevancia quanto a mudanca de postura dos docentes,
observa-se uma nao-aplicacdo dessas premissas na pratica profissional, apos a conclusdo da graduacéo, o que
levaria ao desprestigio da formacao académica do professor de Literatura e, consequentemente colocaria em
davida a relevancia da disciplina “Préatica de Ensino de Literatura”, alegando que esta ndo fomentaria a
formacdo de professores dispostos a vivenciar e implantar praticas pedagdgicas a promover a identificacao
discente com o ato de ler.

Sobre a atual situagdo do ensino de Literatura, sobretudo quanto a falta de identificacdo por parte dos
alunos com o contetdo ministrado em aula, pode se recorrer a Freire (1986, p.18) que afirma que em sua
experiéncia como aluno, os momentos de exercicio da leitura:

ndo eram, porém, aqueles momentos puros exercicios de que resultasse um simples dar-nos
conta da existéncia de uma pagina escrita diante de nés que devesse ser cadenciada,
mecanica e enfadonhamente “soletrada”, em vez de realmente lida. Ndo eram aqueles
momentos “licdes de leitura”, no sentido tradicional desta expresséo.

Destarte, a idéia de um ensino de Literatura que ultrapasse a leitura da palavra escrita, fazendo com que esta
se instaure no universo discursivo do aluno e propicie a ele a construcdo de suas proprias percepgfes acerca
de suas leituras, deve sair do ambito teérico académico e se estender para a pratica docente que ocorre apos a
concluséo da disciplina “Préatica de Ensino de Literatura”.

Por conseguinte, conforme Candido (2000, p.68):

A literatura é, pois, um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e sobre
os leitores; e sO vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a, aceitando-a,
deformando-a. a obra ndo é um produto fixo, univoco ante qualquer publico; nem
este é passivo, homogéneo, registrando uniformemente o seu efeito. Sdo dois
termos que atuam um sobre 0 outro, e aos quais se junta o autor, termo inicial desse
processo de circulacdo literéria, para configurar a realidade da literatura atuando no
tempo.

Este trecho de um tedrico constantemente revisitado na academia retorna a questdo da tentativa de tornar a
Literatura nos niveis Fundamental e Médio um sistema acabado, com aspectos meramente estruturais a
serem contemplados e sem a possibilidade nem de intervencdo do aluno ou sobre a obra lida, tampouco da
emersdo de sentidos por parte deste sobre as leituras feitas.

2.4 Incursdes de nogdes pertinentes ao trabalho e da Analise do Discurso Francesa, com énfase nos
estudos de Michel Foucault.

A partir das inquietacfes colocadas, tomaremos principalmente os pressupostos da Analise do
Discurso de linha francesa, a partir dos estudos de Michel Foucault, que nos constituird enquanto base



Anais do SILEL. Volume 1. Uberlandia: EDUFU, 2009.

tedrica para o suporte que conduzird a analise do corpus. Examinaremos nele a posi¢do histérica dos sujeitos
frente ao processo de sua formacéo apos ter cursado a disciplina de Prética de Ensino.

Trabalharemos inicialmente com o conceito de “disciplinas”, previsto por Foucault (1972, p.216) que
consiste em: “(...) conjunto de enunciados que emprestam sua organizacdo a modelos cientificos, que tendem
a coeréncia e a demonstratividade, que sdo recebidos, institucionalizados, transmitidos, e as ensinadas como
ciéncias (...)".

Apesar do que foi visto acerca dos documentos oficiais e das teorias que perpassam a formagéo
docente, depreende-se que a Literatura, tomada como “disciplina” nos ambientes educacionais, estaria entdo
a servico de uma sistematizacdo de conceitos e seria entdo cientificizada e colocada sob o regime de regras e
sobre o que Foucault (1972, p.219) chamou de “positividades”. Assim,

Analisar positividades é mostrar segundo que regras uma pratica discursiva pode formar
grupos de objetos, conjuntos de enunciagGes, jogos de conceitos, séries de escolhas,
tedricas. (...) Sao aquilo a partir do que se constroem proposi¢des coerentes (ou nao),
desenvolvem-se descri¢cBes mais ou menos exatas, efetuam-se verificacfes, desdobram-se
teorias. Formam o antecedente do que se revelard e funcionara como um conhecimento ou
uma ilusdo, uma verdade admitida ou um erro denunciado, uma aquisicéo definitiva ou um
obstaculo superado.

A Literatura torna-se uma instancia voltada ao atendimento de questdes institucionais, como por exemplo,
para a aprovacao em processos seletivos de ingresso a instituicfes académicas. A partir do que Foucault
toma por “verdade” (1992, p.11):

(...) entender um conjunto de procedimentos regulados para a producéo, a lei, a reparticéo,
a circulacdo e o funcionamento dos enunciados.

A ‘verdade’ esta circularmente ligada a sistemas de poder, que a produzem e apoiam, e a
efeitos de poder que ela induz e que a reproduzem. ‘Regime’ da verdade.

Depreende-se que essa “verdade” é perpetuada no interior de instituicGes, cabendo a essas 0 uso dos saberes
no exercicio de poder. Assim, sua perpetuacdo como tentativa de estrutura encerrada em si, pode ser uma
ressonancia de um papel conferido as instituicbes escolares, que é tentar perpetuar aquilo que Foucault
chama de “interdicdo”, esta também possivelmente ressonante nos depoimentos a serem analisados.

Conforme supramencionado, outro conceito a ser abordado é o de “interdi¢cdo”, que, segundo
Foucault (2000, p.9): “Sabe-se bem que néo se tem o direito de dizer tudo, que nédo se pode falar de tudo em
qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa”.

Nota-se a “interdicdo” em contextos relacionados ao ensino Literatura, quanto ao recorrente
impedimento de oportunidades de se enunciar inferéncias outras sobre uma obra literaria e da aparente
impossibilidade de transformacdo da conjuntura vigente do ensino de Literatura, sendo esta marcada pelo
silenciamento e ndo-aceitacdo da insercdo de teorias académicas no ambiente escolar.

Devido a este processo, haveria a emergéncia de “ndo-ditos” nos dizeres do sujeito graduando
egresso, que revelariam sobre ele e o constituiriam. Haveria, assim, mesmo com as interdigdes inerentes aos
dizeres do sujeito, devido a uma exterioridade que muitas vezes o silencia, o aparecimento de sua
constituicdo, que buscaremos em seus depoimentos, ainda que se preserve a ilusdo do controle do dizer por
parte do sujeito.

Ainda neste sentido, cabe na referida analise proposta a observagdo dos atravessamentos discursivos
e 0 qudo estes se refletem nos dizeres e ndo-dizeres do sujeito. Sabe-se que, no referido lugar tedrico em que
0 sujeito graduando encontra-se, este é perpassado constantemente ndo s6 por diversos discursos, bem como
por relacbes de poder que, de maneira discreta ou ndo, constituem seus dizeres e seus apagamentos.
Pensando nesse aspecto, segundo Foucault (1992, p.8):

Se o poder fosse somente repressivo, se ndo fizesse outra coisa a ndo ser dizer ndo vocé
acredita que seria obedecido? O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é
simplesmente que ele ndo pesa s6 como uma forca que diz ndo, mas que de fato ele
permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve-se
considerd—lo como uma rede produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais do
que uma instancia negativa que tem por funcéo reprimir.
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Pretende-se, entdo, investigar também o que leva um sujeito graduando em Letras a enunciar de um dado
lugar tendo uma identificacdo por dada postura e ndo outra, ja que, tanto o discurso escolar de docéncia
profissional, quanto o tedrico-académico séo perpassados por relagcdes de poder embasadas em saberes e que
formam o imaginario do egresso que se inscreve em dadas relacGes de poder.

A partir das sequéncias discursivas que serdo tomadas para analise, e, partindo da possibilidade de
haver silenciamentos e interdi¢fes permeando tais dizeres, balizaremos também pelo que Foucault (2000, p.
52) chama de “principio de descontinuidade”:

(...) o fato de haver sistemas de rarefagdo ndo quer dizer que por baixo deles e para além
deles reine um grande discurso ilimitado, continuo e silencioso que fosse por eles reprimido
e recalcado e que nos tivéssemos por missao descobrir restituindo-lhe, enfim, a palavra. (...)
Os discursos deve ser tratados como préaticas descontinuas, que se cruzam por vezes, mas
também se ignoram ou se excluem.

Elencando a essas reflexdes, temos a questdo da “vontade de verdade” também colocada por Michel
Foucault (2000, p. 17), sendo ela:

(...) também reconduzida, mais profundamente sem divida, pelo modo como o saber é
aplicado em uma sociedade, como é valorizado, distribuido, repartido e de certo modo
atribuido.

Pela emergéncia de sentidos a partir dos depoimentos dos egressos, perceber-se-4 também o lugar discursivo
que a Literatura possui na formacao do docente na academia e sua rela¢gdo com a mesma no periodo de curso
do ensino regular. Na mesma medida, faz-se necessaria a observagdo e contraponto entre a forma como a
Literatura é colocada no curriculo escolar e o que se pretende com ela.

Essa memoria da formacdo da questdo ressonard nos depoimentos, ja que sujeito docente-em-pré-
servico é inscrito em uma conjuntura para o ensino de Literatura que da a impressdo iluséria de verdade
incontestavel.

No intento fazer emergir por meio dos dizeres dos discentes egressos da disciplina “Prética de
Ensino de Literatura” qual a concepcao de professor apreendida por eles apds a concluséo da disciplina, faz-
se pertinente a reiteracdo da concepcéo de lingua no escopo tedrico da Analise do Discurso. Essa concepcao
consiste em um dispositivo de opacidade enunciativa, pois ndo se aceita que o sentido de certa palavra seja
simplesmente evidente, como se fosse convencionado. O sentido entdo se funda no interior das enunciagdes,
interpelado por formacOes ideoldgicas nas quais um sujeito se inscreve, remetendo sempre a uma
anterioridade discursiva.

Outra nogdo que constitui o arcabouco tedrico desta pesquisa € a de sujeito. Como ja mencionado,
este se constitui a partir de inimeras vozes sociais que se conflitam, havendo uma interpelag&o entre o desejo
do sujeito e sua inser¢do social, manifestados por meio da linguagem.

Na voz de um sujeito coexiste um amalgama de inscri¢fes discursivas provindas de acontecimentos
diversos que envolvem aspectos ideoldgicos e € a partir delas que o sujeito se constituira enunciativamente.

Segundo Fernandes (2007) “compreender o sujeito discursivo requer compreender quais Sao as vozes
sociais que se fazem presentes em sua voz.” (p.35) Dessa forma, a partir do conceito de polifonia (diferentes
vozes de um dizer), serd possivel construir uma analise das ressonancias enunciativas em alunos egressos e
explicitar ndo s6 a imagem construida por eles como docentes, bem como as inscri¢fes ideoldgicas que se
refletem a partir de suas inscrigdes discursivas. Para a constru¢do de sua imagem como professor, o aluno
vivenciou e foi interpelado pela disciplina “Pratica de Ensino de Literatura” para concluir sua formacéo
académica e iniciar sua atuacdo profissional, sendo essas vivéncias e interpelacdes constituintes e
constitutivas de seus dizeres.

Faz-se necessario perceber, por conseguinte, que a linguagem deve ser tomada como atividade
social. Ja que a nocdo de significacdo resulta de uma acdo social, isso implica na idéia de que os signos sdo
mutaveis e sua existéncia se refere a um fazer social que ndo é constante. Trata-se, pois, de um processo
continuo do qual toda a sociedade participa. Assim, a andlise dos dizeres dos graduandos em questdo
constitui uma refracdo da imagem de sua formacgdo no cendrio enunciativo da disciplina “Préatica de Ensino
de Literatura”. Além disso, hé que se instaurar, também, um contraste com a realidade educacional vigente.

Por meio da relagdo instaurada entre sujeito e formacdo discursiva, pode-se alcancar o
funcionamento dessa subjetividade dentro do discurso, ja que os sujeitos sdo interpelados por formagGes
discursivas, vinculadas a formacdes ideoldgicas.

Ainda nessa direcao tedrica, retomamos o conceito de sujeito colocado por Fernandes, (2007)



Anais do SILEL. Volume 1. Uberlandia: EDUFU, 2009.

¢ constituido por diferentes vozes sociais, € marcado por intensa heterogeneidade e
conflitos, espacos em que o desejo se inter-relaciona constitutivamente com o social e
manifesta-se por meio da linguagem.

Assim, na presente proposta de andlise se fazem necessarias tais reflexfes sobre o sujeito quando é
constantemente interpelado pelas diferentes vozes que constituem o discurso académico e que se inscrevem
na formacgdo docente em Literatura.

Embasada nessas reflexdes a referida pesquisa podera abordar o quanto ha influéncias na formacao
da imagem de professor de Literatura que serdo refletidas pelos dizeres dos sujeitos e examinadas para uma
compreensao de causalidades do/no distanciamento entre a imagem de professor construida “pds-pratica de
ensino de Literatura” e a recorrente apatia frente ao ensino, j& que a Literatura costuma ser uma disciplina
pouco valorizada no universo pedagdgico da escola.

Por conseguinte, valer-se-emos da Analise do Discurso por acreditarmos, assim como Foucault
(2000, p.70) que:

A andlise do discurso, assim entendida, ndo desvenda a universalidade de um sentido; ela
mostra a luz do dia o jogo da rarefacdo imposta, com um poder fundamental de afirmac&o.
Rarefacdo e afirmacdo, rarefacdo, enfim, da afirmacdo e ndo generosidade continua do
sentido, e ndo monarquia do significante.

Captaremos o sentido discursivo na dispersdo dos acontecimentos cientes de que o0 sujeito esta em
constante transformacao e interpelacdo. Assim, o sujeito professor em formacgéo, nosso enfoque na pesquisa,
tem seus discursos em constante alteridade sendo constantemente interpelado.
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4. Anexos
Roteiro de perguntas que estimularéo os depoimentos

01. Diga seu nome (real ou ficticio), quantos anos tem agora € com gquantos anos ingressou no curso de
Letras.

02. Quais foram as razdes para vocé se decidir pelo curso de Letras? Era a sua primeira op¢ao? Conte as
motivacBes desta escolha.

03. Quando vocé prestou o vestibular ou o PAIES para Letras, 0 que vocé acreditava ser possivel como
profissdo para esta area?

04. Imediatamente apds ingressar no curso de Letras (nos dois primeiros periodos), vocé pensava em ser
professor(a)? Quais eram suas pretensdes profissionais ap6s concluir o curso?

05. Ao entrar em contato com as disciplinas, quais foram as suas maiores decepc¢des? E as maiores
surpresas?



06.
07.

08.

09.
10.

11.
12.
13.
14.

15.

16.

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

26.

27.

28.

29.

30.
31.
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Dentro do curso de Letras vocé prefere qual area? Por qué?

Vocé atua/atuou na area de ensino? Se sim, descreva seu cargo e tempo trabalhado. Se ndo, por que
nédo atua?

Como vocé avalia a sua formacdo em Literatura no curso de Letras? De que maneira esta formacgao
tem influenciado a sua vida?

Como vocé avalia a formagdo docente no curso de Letras? Acredita que ela é suficiente?

Qual a avaliagdo que vocé faz das disciplinas de Literatura (tedricas e referentes & préatica e
formagé&o docente)?

Vocé pensou em algum momento em desistir do curso de Letras? Se sim, por quais razes?

O que levou a reconsiderar esta atitude, caso ela tenha existido?

Vocé pretende seguir a carreira docente ap6s concluir o curso de Letras? Se sim, com quais
disciplinas quer atuar e por quais motivos? Se ndo, em qual area pretende trabalhar e por qué?
Como, na sua opinido, os seus colegas (professores e/ou alunos do curso de Letras) véem a atual
realidade do ensino de Literatura nos niveis Fundamental e Médio?

Vocé se sente influenciado pelos dizeres de professores de Literatura que ja atuam no Ensino
Fundamental e Médio, pelas teorias vistas nas disciplinas de licenciatura e/ou dizeres de professores
que ministram essas disciplinas? Como se da essa influéncia em sua formagdo como docente em
Literatura, na sua opiniao?

Fale detalhadamente sobre a sua experiéncia dentro da disciplina “Pratica de Ensino de Literatura”.
Relate sobre suas observagdes, sobre seu estagio de docéncia e o projeto que implantou na escola
em que atuou. VVocé buscou aplicar a teoria vista durante o curso de Letras a préatica?

Na sua opinido, ha contribui¢bes desta disciplina na sua formagdo como professor? Se sim, quais
seriam?

Como vocé visualiza a situagdo do professor de Literatura nos niveis Fundamental e Médio (de
instituicGes publicas e privadas)?

Na sua opinido, como se configura o ensino de Literatura nos niveis Fundamental e Médio (de
instituicGes publicas e privadas)?

Quais sdo as suas melhores e piores lembrancas quanto a Literatura na universidade? Descreva.
Descreva-se como leitor. VVocé gosta de ler, tem o hébito: Quais séo as suas preferéncias e por qué?
Na sua opinido, 0 que é necessario para uma boa aula de Literatura? (niveis Fundamental e Médio).
Vocé acredita que as escolas hoje tém o perfil descrito por vocé?

Para vocé, quais sdo as maiores dificuldades quanto ao ensino de Literatura nos niveis Fundamental
e Médio? O que mais prejudicaria entdo, o ensino desta disciplina?

Qual é, ao seu ver, a postura dos alunos do Ensino Fundamental e Médio quanto a Literatura? Eles
apreciam a disciplina? Possuem o habito de ler?

Na sua opinido, quais sdo as maiores falhas na formacdo docente em Literatura? Quais seriam as
suas sugestdes para reverté-las?

Se vocé ja atua ou atuou profissionalmente como professor de Literatura, responda: quais sdo as
maiores diferencas entre a teoria vista sobre a docéncia na universidade, a atuagdo em escolas como
professor estagiario e a pratica docente profissional?

Se vocé nunca atuou profissionalmente como professor de Literatura, aponte as principais
diferencas entre 0 que vocé aprendeu na teoria académica sobre o que é ser docente em Literatura e
as suas vivéncias na “Pratica de Ensino de Literatura” como observador e professor estagiario.

Qual a importancia da disciplina “Prética de Ensino de Literatura” na sua formacdo docente? Ela
motiva ou desmotiva vocé a se tornar um professor nesta area?

Apos todas as vivéncias tedricas e praticas que vocé teve quanto ao ensino/aprendizado em
Literatura em sua vida escolar, académica e (caso haja ou tenha havido) profissional, qual a imagem
gue vocé constréi de “um professor de Literatura ideal”? E de “alunos de Literatura ideais”?

E vocé, como se avaliaria como professor de Literatura? Descreva suas aptiddes e falhas.

Qual seria a sua postura com relacdo ao ensino de classicos como: Machado de Assis e Eca de
Queiroz nos niveis Fundamental e Médio? Teria alguma proposta de abordagem ou excluiria do
curriculo escolar. Descreva sua postura e justifique-a.
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