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Resumo: Abordamos, nesse estudo, um dos aspectos sobre lingua-cultura elencados em nossa
dissertacdo de mestrado. Optamos, portanto, pela discussdo a respeito do cenario atual do
ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa (LI) no mundo por conta da globaliza¢do. Para
tanto, nos fundamentamos teoricamente em autores como Rajagopalan (2003) que apresenta a
globalizacdo como um fendmeno de acentuacdo da interagcdo entre culturas, linguas e
identidades; Hall (2006) que aborda a fragmentacao do sujeito em varias identidades devido a
esse processo; ¢ as denominagdes que a Lingua Inglesa vem assumindo ao longo de sua
trajetoria histérica (BRETON, 2005; GUIMARAES, 2012; SILVA, 2012; entre outros
autores). Em seguida, fizemos uma analise dos Cadernos de LI (do professor e do aluno) da
rede publica do Estado de Sao Paulo. Focamo-nos, mais especificamente, nos Cadernos do
Volume 1, da primeira série do ensino médio. Na analise do Caderno do professor, focamos
nas orientacoes oferecidas a ele sobre os contetidos a serem trabalhados durante o bimestre.
Pela observagao dos procedimentos oferecidos no Caderno do professor, notamos que faltou
explicacdo e/ou defini¢do de palavras-chaves como inglés como lingua dos paises anglofonos,
lingua materna, lingua internacional, segunda lingua e lingua franca; o mesmo ocorreu no
Caderno dos alunos, onde estes termos foram empregados, mas sem explicacao.
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1. Introducao

No presente artigo, pretendemos abordar um dos aspectos sobre lingua-cultura
elencado em nossa dissertagdo de mestrado. Desse modo, optamos pela reflexdo e discussao
do cenério atual do ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa no mundo frente a globalizagao.

A globalizagdo, com o auxilio de as novas tecnologias (principalmente da Internet),
tem possibilitado maior interagdo entre pessoas de diferentes linguas-culturas. Vivenciamos a
quebra de barreiras fisicas, de modo que, o espago e o tempo sdo configurados de outra
maneira pelo uso das novas tecnologias. Dessa forma, podemos compartilhar momentos sem
dividir o mesmo espago fisico com outra pessoa, o que nos leva a um processo de
“desterritorializacdo” (RAJAGOPALAN, 2003; DORNELLES; 2004) das relacdes; e, além
disso, podemos ter acesso a mesma informac¢do (independente do lugar que estivermos) em
tempo real pelo acesso a Infernet e a televisao via satélite.

De modo geral, essas mudangas irdo refletir no ensino, posto que, os professores
precisam aborda-las em conjunto com os alunos em sala de aula. Portanto, o professor, das
disciplinas de Linguas Estrangeiras (LEs), precisam vincular os atuais acontecimentos — que
envolvem discussoes com implicagdes sociais, culturais, ideoldgicas, politicas, entre outros —
ao plano linguistico, no contexto da sala de aula; e os alunos precisam participar dessas
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discussdes a fim de se prepararem para possiveis interagdes entre linguas-culturas diferentes
nesse processo de globalizacao.

Com intuito de contribuir para essa nova realidade, observamos no ensino e
aprendizagem de Lingua Inglesa, tentativas de adequagdo das orientacdes curriculares e dos
materiais didaticos.

Portanto, ¢ nessa perspectiva de analise — das orientacdes oferecidas aos professores e
dos materiais didaticos de LI — que direcionamos o presente artigo. Focamo-nos na
relevancia do ensino da LI, no plano mundial, e nas denominagdes oferecidas a ela em
consequéncia do contexto da globalizagao.

2. Aspectos Teoricos relacionados a este Estudo

2.1 Identidades Nacionais no cenario global

O lema herdado do século XIX “Uma nagdo, uma lingua, uma cultura”, de acordo com
Rajagopalan (2003), permanece no imaginario das comunidades linguisticas até hoje. Porém,
esta relagdo vem se mostrando incapaz de corresponder a realidade vivida neste novo milénio,
posto que novos fendmenos e tendéncias irreversiveis tais como a globalizagdo e a interagao
entre culturas, linguas e identidades tém consequéncias diretas sobre a vida e o
comportamento dos povos principalmente em relacao aos habitos e aos costumes linguisticos.

O autor aponta as ondas migratérias crescentes da populacdo apos o cenario mundial
pOs-guerra, a popularizacdo da informatica e o encurtamento de distancias entre continentes,
como resultado crescente no contato entre povos. Julgamos também, que o atual cenario de
crise econdmica na Unido Europeia vem contribuindo para estas ondas migratérias tanto de
pessoas desempregadas que vao buscar oportunidades em outros paises quanto daquelas
pessoas que retornam aos seus paises de origem por faltarem oportunidades a elas.
Evidenciamos este fendmeno como recente e, portanto, ndo sabemos ainda os resultados
provocados por ele a longo prazo, mas ¢ inegavel que, hda um aumento das interagdes entre
culturas e contato entre povos, como apontou Rajagopalan (2005).

Da mesma maneira, Pratt' (1999, apud Kramsch, 2009) afirma que a globalizacéo
acentuou as zonas de contatos’ e o trdfego de sentidos’ entre pessoas e comunidades, entdo
“[...] é importante visitarmos detalhes enriquecedores de experiéncias vividas por multiplos
usuarios das linguas”. (p.02).

Para tanto, precisamos compreender que a facilidade de transposi¢ao de barreiras
permite que povos de diferentes linguas, culturas e identidades relacionem-se cada vez mais.
Dessa forma, como nos aponta Kramsch (1998, p.67):

Apesar da crenga estabelecida pela equacdo uma lingua=uma cultura, os individuos

assumem varias identidades coletivas que podem, a partir do didlogo com o outro,
~ , . 4

ndo apenas mudar com o passar do tempo, mas também gerar conflitos entre elas™.

"PRATT, M.L. 1999. “Arts of the contact zone’. In D. Bartholomae and A. Petrofsky (eds.): Ways of reading. 5"
edn. New York:Bedford/St.Martin’s.

2 Contact Zones.

3 Traffic in meaning.

* Tradugdo nossa: “Despite the entrenched belief in the one language=one culture equation, individuals assume
several collective identities that are likely not only to change over time in dialogue with others, but are liable to
be in conflict with one another.”
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Em consequéncia da globalizagao, notamos que existem, por um lado, movimentos de
resisténcia na busca de uma unidade nacional em torno da identidade nacional e, por outro
lado, a fragmentagdo do sujeito em varias identidades que de acordo com Hall (2006) estao
cada vez mais “descentradas”, “deslocadas”. Nesse sentido, Hall (2006) afirma que o sujeito,
que outrora possuia uma identidade unificada e estdvel, estd se fragmentando e assumindo
varias identidades diferentes em momentos diferentes de suas vidas.

E a partir deste “sujeito fragmentado” que Hall (2006) aborda a identidade cultural,
destacando a identidade nacional como uma das identidades que compdem o sujeito
pertencente a uma cultura.

Dessa forma, devemos entender que a identidade nacional ndo se encontra impressa
em nossos genes, ou seja, nao nascemos com ela. Mas, ela faz parte de um sentimento
profundo que o sujeito tem de pertencimento a uma cultura nacional. Como afirma Hall
(2006, p.13) “[...] as identidades nacionais nao sdo coisas com as quais nds nascemos, mas
sdo formadas e transformadas no interior da representacdo.” Os sujeitos, portanto, ndo sao
apenas cidadaos que fazem parte de uma nagdo, mas eles participam da “ideia da nagao”, de
acordo com Hall (2006). Sendo assim, a nagdo ¢ apresentada como comunidade simbolica
gerando, assim, entre seus integrantes o sentimento de identidade e lealdade.

No entanto, este vinculo de lealdade e identificagdo social em sociedades mais
tradicionais (a tribo, a cla, a religido e a regido) foi transferido, de forma lenta e gradual, para
uma cultura nacional. Houve, portanto, um processo pelo qual as eventuais diferengas
culturais entre diferentes individuos ou grupos subordinaram-se a elementos mais amplos de
identificacdo cultural, como os do estado-nagdo. Dessa forma, a constituicdo de um estado-
nacdo decorre a partir da absor¢cdo de elementos culturais que lhe interessam, de modo a
generalizar e criar padrdes homogeneizantes para a constru¢do de uma identidade nacional.

Para Benedict Anderson’ (1983, apud Hall, 2006), a identidade nacional trata-se de
uma “comunidade imaginada”. Segundo o autor, a “comunidade imaginada” refere-se a
comunidade simbolica que ¢ formada idealmente pelos conjuntos de significados que a
identificaria no interior da representacdo. Dessa maneira, como Anderson argumenta (1983,
apud Hall, 2006) “[...] as diferencas entre as nagdes residem nas formas diferentes pelas quais
elas sdo imaginadas”. (p.14).

Hall (2006) propde cinco elementos essenciais que servem como base para
identificacdo nacional:

e Narrativa da nac¢ao: como cla ¢ contada ¢ recontada nas historias, nas literaturas
nacionais, na midia e na cultura popular. A partir dessas narrativas recuperamos
estorias, imagens, panoramas, cenarios, simbolos e rituais nacionais que simbolizam
ou representam experiéncias compartilhadas e que criam sentido a nagdo coesa de uma
“comunidade imaginada”. Por meio da ‘“comunidade imaginada”, atribui-se
significado e importancia a existéncia do individuo por conectd-lo a um destino
nacional que precedem sua existéncia e que perdurardao apos a sua morte.

e Enfase nas origens, na continuidade, nas tradicées e na intemporalidade: como
elementos da identidade nacional. Constroi-se uma convicgdo de que os elementos
essenciais do carater nacional permanecem imutaveis, apesar das variagdes historicas.
O sentimento de identidade nacional ¢ idealizado desde sua origem, unificado e
continuo, “imutavel” (apesar das mudangas) e eterno.

e Invenciao da tradicdo: tradicdes que aparentam ser antigas, mas sao recentes e
inventadas, com intuito de inculcar certos valores e normas de comportamentos por
meio da repeticdo e por praticas de natureza ritual ou simbdlica. Busca-se perpetuar
um passado “adequado” a construc¢ao da identidade nacional.

> ANDERSON, B. Imagined Communities. Londres: Verso, 1983.
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e Mito fundacional na narrativa da cultura nacional: estoria que localiza a origem
da nagdo, do povo e de seu carater nacional num passado imemorial, mitico e,
portanto desvinculado do tempo real. Os mitos fundacionais podem ajudar povos
oprimidos ou marginalizados a expressarem ressentimentos ou satisfagdo de maneira
clara, visto que, esses mitos fornecem uma narrativa atraves da qual uma historia
alternativa ou uma contranarrativa em relacdo a historia hegemonica.
e Povo original, ou folk puro: ¢ atribuida, simbolicamente, a identidade nacional o
carater de especial, de pura em relagdo aos outros povos.
Esses discursos da identidade nacional ou identidade compartilhada generalizam a
cultura nacional agregando individuos diferentes, com identidades diferentes a ideia da nagao.
Desse modo, Hall (2006, p.16) afirma que

ndo importa quao diferentes seus membros podem ser em termos de classe,
género ou raga, uma cultura nacional busca unifica-los numa identidade
cultural, para representad-los todos como pertencendo a mesma grande
familia nacional.

Nesse sentido, compartilhamos com Hall (2006) e Seixas (2008) que a cultura
nacional ¢ também uma estrutura de poder cultural. Sendo assim, grande parte das nagdes,
cujas culturas eram separadas, foram unificadas por meio de um processo longo ¢ violento de
supressao das diferencas culturais. A cada nova conquista os povos sao submetidos a culturas,
costumes, linguas e tradi¢des diferentes, mas para tanto, esses povos submetidos precisam
“esquecer” das suas identidades anteriores e adotarem novas identidades. Porém, julgamos
que o “esquecimento” das identidades anteriores nem sempre ¢ possivel, gerando em algumas
nacoes lutas interminaveis provocadas pelo embate dessas identidades, por vezes,
contraditorias.

A crenca da cultura nacional no mundo moderno, globalizado, ¢ um mito, uma vez que
as nagdes modernas, de acordo com Bhabha (1998), Hall (2006) e Rajagopalan (2005),
encontram-se num processo de hibridagao cultural.

Nesse contexto, os sistemas de representagdo cultural, das identidades nacionais,
tornam-se mais fluidas e mais propensas a influéncias culturais. Os fendmenos culturais
globais, que aproximam as culturas no espago e no tempo, passam a ter significagdo simbolica
local, mudando os paradigmas de identificagdo cultural vigentes até o momento. Porém, de
acordo com Seixas (2008), as culturas locais prendem-se a mecanismos internos mais ou
menos eficientes a fim de ndo se desintegrarem totalmente, num processo dialético de
autoafirmacao.

Compartilhamos, portanto, com Hall (2006) de que ha uma tensdo entre o “global” e o
“local” na transformagdo das identidades e, que esta tensdo, de acordo com Seixas (2008), ¢é
paradoxal.

Nesse sentido, as identidades nacionais — vinculadas a lugares, eventos, simbolos,
historias particulares, ¢ a ideia de nagdo e de pertencimento — estdo ameagadas pela
aproximacao entre as nagoes por meio da globalizagdo. No entanto, o “global” permitiu a
acentuacao das culturas como diferentes, ou seja, as pessoas podem ir para diferentes lugares,
comprar ou vestir roupas diferentes, comer a diferentes comidas, assistir a filmes diferentes,
professar diferentes religides, etc. E nesse sentido que ha tensdo entre o “local” que busca a
sua identidade nacional ¢ o “global” que permite que as identidades sejam repensadas nao
mais como unificadoras, mas como hibridas; e ao mesmo tempo ha um paradoxo entre o
“local” que com a globalizagdo tornou-se universal e permitiu a acentuagao das culturas como
diferentes embora elas estejam em processo de hibridagdo.
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Observamos que o “local” e o “global” ndo sdo processos que ocorrem separadamente
ou que podem ser substituidos, um pelo outro, a longo prazo. Sendo assim, consideramos
pertinente a proposta de Hall (2006, p.21) da articulagdo entre “o global” e “o local” de
maneira que:

“local” ndo deve, naturalmente, ser confundido com velhas identidades,
firmemente enraizadas em localidades bem delimitadas. Em vez disso, ele

4

atua no interior da légica da globalizagdo. Entretanto é improvavel que a
globalizacdo v4 simplesmente destruir as identidades nacionais. E mais
provavel que ela va produzir, simultancamente, novas identificacdes
“globais” e novas identifica¢des “locais”.

Porém, Hall (2006) nos alerta para o fato da globalizagdo ser distribuida de maneira
desigual ao redor do mundo. Dessa maneira, nem todas as nagdes estdo inseridas nesse
processo de modo uniforme e simultdneo, como nos aponta Seixas (2008). Embora a palavra
globalizacdo, por definigdo, é algo que afeta o mundo inteiro, presenciamos um desequilibrio
entre paises considerados como “centros” e os “periféricos”. Nao podemos esquecer que as
relagdes de poderes sdo desiguais entre o “ocidente” que dominam a industria cultural em
relacdo ao “resto” do mundo, dessa forma, Hall (2006, p.21) afirma que “Os padrdes de troca
cultural desigual, familiar desde as primeiras fases da globalizagdo, continuam a existir na
modernidade tardia”.

Compreendemos, portanto, que a globalizacdo tem efeitos em varias partes do mundo,
mas num ritmo mais lento e desigual em paises “periféricos”. Além disso, notamos que as
identidades culturais, em especifico as identidades nacionais, sofrem consequéncias por causa
da globaliza¢dao, como destaca Hall (2006): 1?) as identidades nacionais estdo ameagadas a
desintegrarem devido ao crescimento da homogeneizacdo cultural globalizada; 2%) as
identidades nacionais e “locais” esfor¢am-se para resistir a globalizagdo cultural, buscando
sua autoafirmacao; ¢ 3*) as identidades nacionais e locais absorvem novos elementos culturais
e estdo se tornando culturas e identidades hibridas.

Enfim, percebemos uma relagdo direta entre a globalizagdo e a fragmentagdo dos
sujeitos colocando-os em uma “crise de identidades”. Dessa forma, as identidades sao
deslocadas e desarticuladas das estaveis do passado, mas abrindo possibilidades para novas
articulagcdes e criagdo de novas identidades. Sendo assim, neste topico tratamos de uma
identidade cultural que entra nesse “jogo das identidades” no mundo globalizado (HALL,
2006), que se trata da identidade nacional.

Para a nossa pesquisa, no entanto, julgamos necessario também destacarmos as
mudangas na identidade linguistica como resultado da globalizagdo, visto que, como nos
alerta Rajagopalan (2003, p.59) “[...] que nunca na historia da humanidade a identidade
linguistica das pessoas esteve tdo sujeita como nos dias de hoje as influéncias estrangeiras.” E
a partir dessa influéncia estrangeira, principalmente da Lingua Inglesa no mundo, que
desenvolvemos nossa proxima se¢ao.

2.2 O Inglés no mundo

O inglés, na contemporaneidade, como lingua para a comunicagdo global, tem
recebido varias denominagdes; tais como: lingua internacional, lingua franca, lingua global e
lingua dos paises angl6fonos.

No entanto, percebemos que estas denominagdes, embora aparecam com maior
frequéncia nos materiais didaticos e nos curriculos de ensino e aprendizagem de LI, ndo se
apresentam de forma clara para professores e alunos.



Anais do SILEL. Volume 3, Numero 1. Uberlandia: EDUFU, 2013.

Dessa maneira, consideramos oportuno averiguar o uso desses termos no plano de
destaque geopolitico’ em que a LI assume hoje no mundo. A lingua inglesa, no quadro da
geopolitica, destaca-se devido a sua notavel difusdo planetaria, por ser a lingua usada para a
comunicagdo. Nesse sentido, compartilhamos com o pesquisador Breton (2005, p.16) que
“[...] o inglés estd um pouco presente em todos os lugares do mundo”. Além disso,
consideramos, assim como Rajagopalan (2005, p.135), que “[...] a lingua inglesa se encontra
profundamente estabelecida como a lingua-padrdo do mundo, como parte intrinseca da
revolucao global das comunicagdes”.

Por meio de uma trajetoria histdrica percebemos que a lingua inglesa, segundo Breton
(2005, p.14), passou de uma lingua nacional (séculos XVI e XVII), para tornar-se lingua
imperial (séculos XVIII e XIX) e, enfim, lingua mundial (durante a segunda metade do século
XIX).

Dessa forma, o inglés é a lingua dos paises anglofonos’, ou seja, paises cujo inglés é a
lingua materna e, ou lingua oficial. A fim de definirmos lingua materna e lingua oficial,
destacamos os conceitos apresentados por Guimardes®. De acordo com o autor a lingua
materna “[...] ¢ a lingua cujos falantes a praticam pelo fato de a sociedade em que se nasce a
praticar; nessa medida ela ¢, em geral, a lingua que se representa como primeira para seus
falantes.” Em relacdo a lingua oficial, Guimaraes a define como “[...] a lingua de um Estado,
aquela que ¢ obrigatdria nas agdes formais do Estado, nos seus atos legais.” Notamos que a
lingua materna ndo € necessariamente a lingua oficial, uma vez que uma crianga pode ser
educada, no ambito familiar, com uma lingua materna que pode ser diferente da lingua oficial,
dessa maneira, a crianga aprende duas linguas, sendo ela, portanto, bilingue.

Além disso, devemos considerar que a lingua inglesa usada nos paises angl6fonos nao
¢ a mesma, visto que a lingua de cada um desses paises possui suas especificidades lexicais,
gramaticais, culturais, etc. No entanto, muitas vezes a lingua inglesa, no ensino e
aprendizagem como lingua estrangeira, ¢ vista como um sistema unico, apresentando pouca
variagdo ou diferenca linguistica. Em nosso contexto brasileiro, percebemos que os livros
didaticos geralmente privilegiam ou o “inglés americano” ou o “inglés britanico”, sendo que
as outras linguas dos outros paises anglofonos acabam sendo praticamente esquecidas. Dessa
forma, no Brasil ha uma centralizagcdo do ensino de LI nos padrdes das linguas americanas e
britanicas que representam o imperialismo linguistico.

Porém, em consequéncia da difusdo do uso da lingua inglesa no mundo, por ¢ entre as
diferentes nacdes, notamos que o inglés passou de lingua materna, usada apenas pelos paises
anglofonos, para lingua internacional. Dessa forma, concordamos com Silva (2012, p.11):

O uso do inglés como lingua internacional (ILI) leva a crescente
desvinculagdo entre a lingua e os espacos geograficos restritos a paises ou
nagdes especificas, passando o idioma a ser apropriado nos mais diversos
contextos e para diferentes propositos, enquanto a intensificacdo das
interagdes entre pessoas de diferentes paises, através da lingua inglesa, leva-
nos a pensar seu ensino por meio de uma abordagem intercultural.

De fato, como apontam os autores Erling (2005), Crystal (2003) e Graddol (1997), o
numero de falantes ndo nativos da lingua inglesa vem superado o de falantes nativos.

6 Segundo Lacoste (2005, p.7), o termo geopolitica trata-se de “toda rivalidade de poderes (e de influéncias)
sobre territorios”.

7 Seus principais niicleos, segundo Breton (2005), encontram-se na Europa (Reino Unido), na América do Norte
(Estados Unidos e Canad4), na Australia, na Nova Zelandia e na Africa do Sul.

¥ Artigo disponivel em: <http://www.labjor.unicamp.br/patrimonio/materia.php?id=212>. Acesso em: 12/10/
2012.
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Graddol® (1997, apud Fernandes, 2009), por exemplo, registrou 375 milhdes de falantes de
inglés como primeira lingua (L1) em paises como Reino Unido, Estados Unidos, Canada,
Australia e Nova Zelandia; outras 375 milhdes de pessoas como segunda lingua (L2), por
exemplo, no caso da India, de Cingapura, da Nigéria e 750 milhdes de falantes de inglés como
lingua estrangeira (LE), em paises como Brasil, Alemanha, Portugal, Russia, etc.

Destacamos, portanto, que além do aumento no nimero de falantes ndo nativos da LI,
ha também um aumento na interagcdo entre esses falantes ndo nativos. Desse modo, segundo
Graddol (1997, apud Fernades, 2009) “[...] a grande maioria das situagcdes de comunicacao
internacional, mediadas pelo inglés, ocorrem entre falantes ndo nativos.” Este fator tem
contribuido para a disseminagdo da lingua inglesa no mundo e também para difusdo de termos
que tentam abarcar essa nova realidade.

Nesse sentido, o inglés como lingua internacional (ILI ou English as an International
Language - EIL), dependendo da linha tedrica, poderd ser denominado como lingua franca
(ELF — English as a Lingua Franca) ou como World English (termo proposto por
Rajagopalan, 2005).

Dessa forma, tencionamos descrever esses termos, no contexto do inglés como lingua
internacional, a fim de entdo compreender os seus usos no ensino e aprendizagem de LI.

O primeiro termo, o inglés como lingua franca (ELF — English as a Lingua Franca) ¢
de origem latina e, de acordo com Sheidlofer'® (2001, apud Kadri, 2010) refere-se a

um sistema linguistico adicional que serve como meio de comunicagéo entre
falantes de diferentes linguas maternas, ou uma lingua pela qual os membros
de diferentes comunidades de fala podem se comunicar entre si, mas que ndo
¢ a lingua materna de nenhum deles — uma lingua que n3o tem falantes
nativos.

Dessa maneira, o inglés como lingua franca ndo deve ser confundida com o inglés
ensinado como LE, uma vez que este ultimo tem privilegiado o ensino tradicional da LE
focando na norma de paises como Estados Unidos ou Inglaterra.

Para ilustrar o uso do inglés como lingua franca podemos citar o artigo de Hélene
Gadriot-Renard (2005)"". Segundo a pesquisadora, “O inglés se impde a cada dia como lingua
franca das institui¢cdes internacionais.” Dessa maneira, a autora explica que ¢ comum o inglés
ser utilizado como lingua para comunicagdo de nagdes com diferentes linguas maternas,
portanto, o inglés ¢ usado como lingua franca. Gadriot-Renard (2005), exemplifica este uso
por meio do encontro da OCDE (Organizagdo de Cooperacdo e de Desenvolvimento
Econdmico), onde ha participacdo de diferentes paises (que utilizam a LI como segunda
lingua ou LE) e dos paises anglofonos. Dessa forma, o inglés utilizado no evento nao se refere
a um pais em especifico (ou a uma lingua padrao especifica), mas ¢ o inglés dos falantes nao
nativos. Sendo assim, a autora afirma que os angléfonos ndo enxergam o Outro (falante do
inglés como lingua franca), como um estrangeiro que tenta se exprimir em inglés. Neste
sentido, este encontro pode ocasionar consequéncias desagradaveis, visto que, em geral, os
anglofonos de origem raramente se esforcam para compreender que se exprimir em uma
lingua diferente da sua pode gerar mal entendidos, incompletudes, gafes etc. A autora critica
esta postura dos paises anglofonos de ndo entendimento em relagdo ao outro, afirmando que
“No momento em que ouvem a propria lingua, os angléfonos ‘esquecem’ que se trata de um

? GRADDOL, D. (1997). The Future of English? The British Council.

""SEIDLHOFER, B. Closing a conceptual gap: the case for a description of english as a lingua franca.
International Journal of Applied Linguistics, Oslo, v. 11, n. 2, p. 133-158, 2001.

'O artigo intitulado “O inglés: lingua franca das institui¢des internacionais” encontra-se no livro: A geopolitica
do inglés, citado em nossa bibliografia.
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estrangeiro a se exprimir. E ndo param para se questionar nem por um segundo [...]”; ndo ha,
portanto, nenhuma estratégia ou negociagdo para a busca de compreensao do Outro.

Nesse sentido, entendemos que a autora aponta para a necessidade dos falantes nativos
também se esforcarem para compreender e se fazer entender em situagcdes de comunicacao
internacional, ao invés de deixarem para o aprendiz (falantes ndo nativos) da lingua esta
obrigagdo e sobrecarga.

Notamos que existe uma ilusdo por parte de alguns falantes angl6fonos de que saber as
normas de sua lingua, possibilitaria aos falantes ndo nativos de se comunicarem de forma
compreensiva. Dessa forma, falta o entendimento de pessoas “leigaslz” que o inglés como
lingua franca é uma lingua mista e livre de qualquer sujeicao a determinada variante padrao.
As linguas francas modernas, segundo Rajagopalan (2003), ndo sdo mais aquelas cujas
trajetorias historicas permaneceram continuas e sem influéncia externas, ao longo do tempo,
pelo contrario, todas elas tiveram origem por meio do contato efetivo dos povos na
comunicagdo. Sendo que, hoje, esse contato ganha for¢cas em razdo da globalizagdo que vem
encurtado o tempo e espago de comunicagado entre pessoas de diferentes nagoes.

Consequentemente, a lingua inglesa, nesse processo, segundo Rajagopalan (2009),
“[...] deixou de ser propriedade dessa ou daquela nacdo, desse ou daquele pais”. Dessa
maneira, Rajagopalan (2009), defende o surgimento de uma nova lingua, o World English,
considerado também como novo fendmeno linguistico.

Para o autor, o World English tem condicao de lingua internacional, justamente, por
ndo ter falantes nativos, ou seja, ela pertence a todos aqueles que a utilizam para o seu dia a
dia, ao lerem um livro, ouvir musicas, ler manuais de instrugdo, etc. Dessa maneira, para
Rajagopalan (2009), o World English ndo exclui ninguém, nem aqueles que acreditam ser
“seus unicos donos” (referindo-se ao lugar de privilégio dos falantes nativos, como “donos”
ou “falantes auténticos”).

O World English, no ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, ndo deve
perpetuar possiveis relacdes de desigualdades do falante nativo como superior ao aprendiz da
lingua, mas segundo Rajagopalan (2005, p.154), cabe ao professor de LE “empoderar” os
seus alunos, no sentido de, auxilia-los a “dominar a lingua estrangeira, em vez de se deixar
ser dominado por ela”.

Esta atitude de assumir-se perante a LI ¢ uma forma de “resisténcia consciente”, de
acordo com o autor, cujo resultado sera o de convocar a LI para servir os interesses do
aprendiz da lingua, e ndo aos interesses do “dominador”.

Nessa mesma perspectiva, Moita Lopes (2005, apud Rajagopalan, 2005), observa que:

A educagdo lingiiistica, em geral, e, especificamente, em inglés, tem papel
fundamental nessa empreitada. Contudo, a necessidade do ensino de inglés
tem que ser filtrada por uma perspectiva critica em relacao ao papel que essa
lingua representa hoje em dia.

E nesse sentido que defendemos nesta pesquisa, que o ensino da lingua inglesa precisa
ser repensado, levando-se em conta sua contribui¢do para a educagdo, para atender as novas
necessidades das sociedades inseridas neste mundo globalizado, a partir de uma perspectiva
critica e cidada dos individuos envolvidos neste processo.

Dessa forma, concordamos com Rajagopalan (2003, p.70) que

12 Termo adotado por Rajagopalan (2003) para referir-se ao nio linguista.
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o verdadeiro propoésito do ensino de linguas estrangeiras ¢ formar individuos
capazes de interagir com pessoas de outras culturas e modos de pensar e
agir. Significa transformar-se em cidaddos do mundo.

Consideramos que o ensino da LI, por meio da interculturalidade, pode contribuir para
a formacdo critica dos alunos e professores, uma vez que a interculturalidade propde um
dialogo entre linguas-culturas, que apesar de diferentes, ndo devem ser sobrepostas uma em
relacdo a outra. Embora tenhamos a consciéncia de que tensdes entre linguas-culturas sdo
inevitaveis, prezamos por um ensino do conhecimento cultural do Outro e de si, e também por
uma competéncia ¢ desempenho intercultural, que possa nos auxiliar a abordar as diferencas,
de maneira a respeitar o outro e contribuir com a formacgao cidada do aprendiz. E quem sabe
dessa forma possamos, segundo Rajagopalan (2005), “[...] assegurar uma fatia do bolo sem
que isso implique perda de patrimdnio linguistico e cultural dos povos com menor poder de
fogo.” Enfrentando, dessa forma, o poder hegemdnico da lingua inglesa, assumindo uma
postura critica em relagdo a este novo fenomeno mundial.

3. Metodologia da pesquisa
3.1 Descricao do corpus

Um dos materiais didaticos acrescentado, recentemente”, na rede publica de ensino do
Estado de Sao Paulo é conhecido como Caderno. Os Cadernos sdo unidades menores que um
livro didatico (LD), que sdo entregues aos professores e aos alunos a cada bimestre do ano
letivo. Dessa forma, existem quatro Cadernos (sendo um para cada bimestre) e se juntarmos
todos eles, haveria, portanto, a composi¢ao de um livro didatico no final do ano.

A particularidade desse material didatico se da pelo fato dele criar uma proximidade
do professor ¢ do aluno com o material, visto que, existem espagos onde eles podem fazer
anotagdes pessoais como um diario de classe. Dessa forma, no final de cada “Situagdo de
Aprendizagem'*” os alunos tém um espago para escreverem “O que aprenderam” e para
anotar possiveis dividas. E, no final do Caderno do professor hd um espago para eles fazerem
“Anotagdes” em relacdo a aula realizada, podendo propor modifica¢des e anotar dividas dos
alunos.

Observamos que por haver um lugar especifico para tanto o professor quanto os alunos
fazerem anotagdes, talvez justifique a escolha dos organizadores do material pelo 1éxico
Caderno ao invés de LD, posto que, o ultimo ndo apresenta espacos reservados para essas
possiveis “reflexdes”.

Ambos os Cadernos (professor e aluno) apresentam as mesmas atividades. O que os
diferencia ¢ que o Caderno do professor apresenta uma secdo denominada “Orientacdes sobre
os conteudos do bimestre”, que explica de modo geral o que sera abordado naquele bimestre
pelo professor. Além disso, antes de cada atividade (no Caderno do professor) ha os objetivos,
e os procedimentos.

Nesse artigo, optamos pela andlise das “Orientagdes sobre os contetidos do bimestre”,
(que como ja dissemos encontra-se no Caderno do professor), e de uma atividade do Caderno

O Caderno do professor foi implementado em 2008, e no ano seguinte (2009), o Caderno do aluno. O uso
desses Cadernos ¢ obrigatério nas escolas da rede publica do estado de Sao Paulo. Em conjunto com os
Cadernos, os professores podem trabalhar com livros didaticos oferecidos também pela diretoria da educagio do
estado de Sao Paulo.

'* Os Cadernos, ao invés de capitulos, apresentam “Situacdes de Aprendizagem”. As situagdes sdo centradas em
um tema, e partir deste as atividades sdo desenvolvidas.
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do aluno. Observaremos a relevancia dada ao ensino da LI no plano mundial, e as
denominagdes que essa lingua assume em consequéncia do contexto da globaliza¢io'”.

Optamos pela analise dos Cadernos (professor e aluno), Volume 1, da primeira série
do Ensino Médio, visto que, eles apresentam o titulo: “English around the world: cultural
interactions'®” que nos possibilitaria a abordagem dos contetidos culturais no decorrer desses
Cadernos.

4. Analise dos materiais
4.1 Orientacio sobre os contetidos do bimestre no Caderno do professor

Para analise dessas orientagdes nos focamos na seguinte pergunta de pesquisa: De que
modo as instrugoes oferecidas pelo Caderno do professor podem auxilia-los em discussoes
pertinentes a cultura?

Analisamos passagens deste texto, por se tratar de um direcionamento dado aos
professores sobre o conteudo a ser abordado no bimestre. Assim, as orientagdes, no Caderno
do professor, apresentam:

propostas de atividades que t€ém como tema organizador a presenga da lingua
inglesa no mundo, os paises angléfonos, o inglés como idioma internacional
¢ as possibilidades de interacdo cultural a partir da aprendizagem da lingua
inglesa. A partir desse grande tema, os alunos terdo a oportunidade de
desenvolver algumas habilidades e algum conhecimento sobre o idioma — ao
conversarem sobre paises onde ele ¢ falado como primeira ou segunda lingua
— bem como o conceito de lingua franca (caso do inglés hoje, utilizado para
a comunicag¢ao internacional). (p.8)

Percebemos, neste trecho, que ha uma preocupacdo em mostrar como a lingua inglesa
¢ veiculada no mundo. Dessa maneira, julgamos importante, assim como Rajagopalan (2005),
Breton (2005), Silva (2012) e outros autores, que os professores de LI estejam atentos as
varias denominagdes que esta lingua vem assumindo, visto que, ela é usada para comunicacao
global.

Nesse sentido, notamos que palavras-chave como paises anglofonos, lingua franca e
inglés como idioma internacional aparecem no texto, porém sem explicacdo e/ou
conceituacdo das mesmas. Nesse sentido, julgamos que, como as atividades propostas pelo
Caderno foram organizadas ao redor desses termos, eles poderiam ser mais bem explicitados.
Além disso, a clareza dos termos poderia auxiliar professores e alunos na compreensido de
seus usos no plano geopolitico atual da LI no mundo (LACOSTE, 2005).

Para retomarmos as defini¢des dos termos, propomos o seguinte esquema'’:

"> Lembramos que o tema - a importancia da LI ao redor do mundo - est4 inserido num contetido mais amplo da
nossa dissertagdo de mestrado intitulada: “Estudos (Inter) Culturais em Cadernos de Lingua Inglesa da rede
publica do estado de Sao Paulo”.

1 Tradugio nossa: “Inglés ao redor do mundo: interagdes culturais™.

7 Propomos esse esquema de modo a recuperar os termos usados para a LI no mundo, apresentados na
fundamentagdo tedrica, de acordo com os autores: Guimardes; Breton (2005); Silva (2012); Graddol (1997);
Sheidolfer (2001); Gadriot-Renard (2005) e Rajagopalan (2003;2009) .
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Inglés dos paises Inglés no Inglés como lingua

anglofonos: inglés como mundo internacional

lingua materna ou oficial | (
Lingua materna: Lingua franca:
clingua que se apresenta como °1ingua adicional para Comunicagﬁo
primeira para os falantes visto que entre falantes de diferentes linguas
eles nascem na sociedade que a maternas
pratica elingua de intercurso usada por

comunidades de fala diferentes e que
ndo ¢ a lingua materna de nenhum
deles

Lingua oficial: World English:

, . . o
slingua de um Estado novo fendomeno linguistico

’ . ;. ~ .n~ mfl n n 1 113 n ’9
elingua obrigatoria para agdes 4o tem falantes nativos ou “dono

formais e atos legais do Estado spertence a todos que a utilizam no dia a

dia

Figura 1 — Esquema: terminologias do inglés no mundo

A visualizagdo e compreensao do uso atual da LI no mundo podem contribuir para
formagao dos alunos numa perspectiva critica e cidada (RAJAGOPALAN, 2005), posto que,
estes fazem parte desse processo de globalizacdo. Portanto, defendemos que o professor
necessita entender esse processo para, entdo, auxiliar os alunos a interagirem com pessoas de
outras culturas e com seus modos de pensar e agir.

Prosseguindo nas orientagdes, os alunos, ao passarem para um novo ciclo — o Ensino
Meédio —, devem se formar como leitores mais criticos, sendo o objetivo maior fazer com que
eles,

ao entrarem em contato com textos em inglés, ampliem seus conhecimentos
sobre outras culturas e comunidades, sobre a propria lingua inglesa e sobre si
mesmos, desenvolvendo habilidades de pensamento mais complexas de uma
perspectiva pluricultural (p.8)

Este objetivo, apresentado aos professores em relagdo a formacdo dos alunos ¢
pertinente, vai ao encontro com os componentes da competéncia intercultural, trazidos por
Byram, Gribkova e Starkey (2002), tais como: o conhecimento, as habilidades de interpretar e
relacionar, as habilidades de descoberta e interagdo e a consciéncia cultural critica. Porém,
cabe observar se as atividades propostas e os textos encontrados nos Cadernos do professor e
do aluno proporcionam este didlogo entre a cultura do outro e a cultura do aluno, nesta
perspectiva, chamada por eles, na orientagao, de “pluricultural”.
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De acordo com as orientacdes, através do uso de programas de intercimbio na
internet, os alunos poderao refletir:

ndo apenas sobre a necessidade de aprendizagem de linguas estrangeiras,
mas também sobre a necessidade do convivio e da tolerancia interculturais,
ja que as redes de comunicagdo no século XXI tornam-se cada vez mais
sofisticadas (p.8).

Observamos que as orientagdes do Caderno ndo apresentam ao professor nenhum
conceito sobre a interculturalidade, apesar do termo aparecer de forma implicita no texto das
orientagdes do bimestre.

Além disso, acreditamos que o uso da palavra “tolerancia” nos remete a um sentido
negativo quando associado a interculturalidade, j4 que, de acordo com Byram et al. (2002),
Mendes (2004), Almeida Filho (2002) e Viana (2003), os professores precisam sensibilizar os
alunos a saber como agir em outra cultura, de forma a respeitar o outro, preservando, porém,
as suas identidades. Dessa maneira, este processo ndo deve anular a cultura do aluno, pelo
contrario, o professor pode auxilid-lo a compreender as relagdes entre a sua cultura e a cultura
do outro, algo que envolve a habilidade do professor de assegurar uma compreensao
compartilhada por pessoas cujas identidades sao diferentes.

No topico “Metodologia e estratégias”, que faz parte das orientagdes, encontramos
quatro premissas que sustentam a proposta pedagodgica dos Cadernos do professor.
Destacamos a primeira premissa que nos apresenta o conceito de lingua como “[...] um
complexo instrumento de interagdo social, de acdo e rea¢do no mundo, realizadas em
praticas sociais contextualizadas e significativas para os interlocutores, que sdo participantes
da intera¢do” (grifo nosso).

Percebemos, pela definicdo, que o ensino ¢ a aprendizagem da LE encontram-se
ainda presos a concepc¢do de lingua como instrumento, como um novo codigo linguistico a ser
aprendido pelos alunos e que envolve ag¢do e reagdo, ou seja, a concepgao de lingua encontra-
se também associada a pratica comportamental behaviorista.

Esta ideia ¢ refor¢ada pelo Caderno, ao pontuar que o conhecimento de uma lingua
envolve “[...] seu vocabuldrio, suas regras de organizacdo gramatical, suas varidveis
linguisticas, suas diferentes realizagdes em discursos, textos escritos e orais etc.”.

Essas varidveis, que envolvem o conhecimento de uma lingua, colocam o ensino das
estruturas linguisticas no primeiro plano por elencar os aspectos linguisticos como ensino de
vocabuldrio, regras gramaticais, varidveis linguisticas entre outros. Dessa maneira,
entendemos que os outros aspectos necessarios para o ensino e aprendizagem de uma LE, tais
como o ensino dos contetidos culturais, sequer sdo abordados nesta defini¢ao inicial de lingua.

Apesar disso, ndo podemos deixar de destacar que a lingua, nessa defini¢do, ¢ posta
como um processo das interagdes sociais, como pratica social, algo proximo ao que Bakhtin
(1997) chama de lingua viva: a lingua que passa a integrar a vida por meio dos enunciados
concretos de sujeitos em interagdo, colocando-a em movimento. A lingua necessita de sujeitos
interagindo uns com os outros. Consideramos ser relevante o Caderno apresentar um conceito
de lingua que apoie as praticas do professor, porém ndo sabemos teoricamente de quem € o
conceito apresentado ou de onde ele foi retirado.

Segundo a orientacdo do Caderno, “[...] a escola ¢ o lugar da cultura letrada” (p.10);
no entanto, a aula de inglés é o lugar da “interacdo plurilinguistica, benéfica a formacao dos
alunos” (p.10).

Notamos, nesta passagem, duas visdes de cultura no contexto escolar: a da cultura
letrada e a da diversidade cultural. Na primeira, notamos que a palavra cultura ¢ usada como
sinbnimo de civilizagdo e, portanto, segundo Thompson (2002), designando um processo
geral do desenvolvimento humano de tornar-se “culto” ou “civilizado”. Nesse sentido, a
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cultura letrada estd associada e depende da escolarizacio (MAGALHAES, 2004),
constituindo também um fator de elitizacdo, uma vez que, de acordo com Barbosa (2007), ha
uma restricdo dos conteudos culturais a informagdes voltadas para a alta cultura. Nessa
perspectiva, Byram et al. (2002) afirmam que enquanto a “cultura” ou Cultura (com “c”
maiusculo) dava énfase para cultura erudita — na Literatura, nas Artes e na filosofia —, a nogao
de cultura recentemente ¢ usada como estilo de vida compartilhado.

Embora as orientagdes nos chamem a atengdo para a importancia da diversidade
cultural dos alunos — que ganha énfase no ensino e aprendizagem de LI, visto que os alunos
entram em contato com outras linguas-culturas —, percebemos que a cultura letrada ¢ aquela
que se destaca devido a preocupacao com as competéncias de leitura e escrita no ensino de LI,
j4 que a aquisi¢do da competéncia oral, “[...]Jem lingua inglesa, ndo ¢ objetivo principal da
educacao escolar” (p.10).

Ao privilegiar a cultura letrada, outras formas de cultura, como as encontradas nas
préaticas culturais do dia a dia Porcher'® (1996, apud Barbosa, 2007), dependentes, portanto,
das interagdes sociais, permanecem no plano implicito. Dessa forma, concordamos com
Barbosa (2007) que a lingua cotidiana (a lingua em uso), quando explicitada, possibilita que o
aluno se insira e compartilhe dimensdes simbolicas veladas da sua cultura e da cultura da
lingua que est4 aprendendo.

Entendemos que a escola precisa preocupar-se com a formagao do aluno, tanto na
“cultura letrada”, a fim de que ele participe dessa ordem cultural e ideoldgica dominante,
quanto da “diversidade cultural”, permitindo que o aluno participe do universo de significados
compartilhados pelas diferentes culturas dentro ou fora de seu pais e/ou sua sala de aula, por
meio do ensino e aprendizagem de LE.

Com a democratizagdo do ensino houve um aumento do nimero de alunos com
acesso a escola, e, portanto, acesso a “cultura letrada”. Porém, nessa inclusao, notamos uma
exclusdo, ja que muitos desses aprendizes ndao se identificam com essa lingua-cultura
encontrada na escola. Da mesma forma, provavelmente ndo se identificardo com o ensino e
aprendizagem de uma nova lingua-cultura estrangeira, caso permanecamos repetindo as
mesmas regras de ensino tanto para lingua materna quanto para lingua estrangeira; regras
essas que estabilizam a lingua-cultura a um padrio ideal do que os alunos precisam aprender.

Acreditamos, portanto, que € preciso um equilibrio no trabalho em sala de aula,
respeitando a cultura dos aprendizes inseridos neste processo de ensino e aprendizagem de LI
e auxiliando-os também a respeitar o outro que possui uma cultura diferente da sua. Nesse
sentido, o professor precisa ser o mediador desses “fazeres culturais” (como a propria
Proposta Curricular para a disciplina de LEM nos sugere), a fim de preparar os alunos para os
desafios reais dentro e fora da escola. Sendo assim, julgamos que as orientacdes oferecidas ao
professor necessitam ser claras, com o intuito de facilitar e auxiliar seu trabalho em sala de
aula, sem despejar toda essa responsabilidade unicamente sobre ele.

Elaboramos o seguinte esquema dos resultados da andlise, que nos auxiliara a
responder a pergunta de pesquisa inicial:

"8 PORCHER, L. Culture, cultures..., Le Francais dans le monde, Recherches et applications, numéro spécial,
janvier ,1996, 124-129.
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Pontos Positivos

a “Ficha do Caderno” antecipa
que esses conteudos serdo
trabalhados no bimestre

alunos como leitores criticos
contribuem para o trabalho com
os componentes da competéncia
intercultural
preocupacdo em mostrar como a LI ¢
veiculada no mundo “

Pontos Negativos

conceito de lingua apresentado
nido considera os conteudos
culturais

termo  interculturalidade
aparece, mas nao hd sua
conceituagdo; sentido negativo
de “tolerancia” intercultural

(0)

falta conceituagdo e/ou explicagao dos
> termos usados para LI no mundo

propoe abordar a diversidade cultural <
(interagao plurilinguistica) no ensino de LI

L privilegia o ensino da “cultura letrada”, a
preocupacdo com as competéncias de leitura

€ escrita

Figura 2 - Contetidos Culturais encontrados nas Orienta¢des do Bimestre do Caderno do Professor,
Volume 1

4.2 Analise Caderno do professor e do aluno

Nesta andlise, pretendemos observar uma atividade presente nos Cadernos. Optamos,
portanto, por uma atividade que abordasse a LI no plano mundial. Dessa forma, no Caderno
do professor analisamos as instrugdes oferecidas a ele para realizacdo da atividade. E, no
Caderno do aluno, por meio da “Situacdo de Aprendizagem” analisamos as imagens € 0s
conteudos da atividade.

A atividade encontra-se na “Situacdo de Aprendizagem 1'"”. Nessa situagdo notamos
que o seu titulo: “Where English is Spoken: Facts and Figures®”; ¢ os contetidos e temas
como: “presenca da lingua inglesa no mundo”, antecipam o que pode ser esperado na
realizagdo das atividades. Além disso, ao observamos os conceitos de lingua inglesa no
mundo; de inglés com primeira lingua ou L1; e segunda lingua, L2 ou LE, nos questionamos
se tais conceitos apareceriam nas instru¢des para auxiliar os professores na realizacdo das
atividades, ou se permaneceriam sem conceituacdo ou explicagdo como observamos na
analise das “Orientagdes do Bimestre”.

Partimos, portanto, para a andlise da primeira atividade da “Situacdo de Aprendizagem
17, apontando o seu objetivo e suas instrugdes.

Para primeira atividade, observamos os seguintes objetivos no Caderno do professor

(p.17):

Objetivos: sintonizar os alunos ao tema da atividade,
conhecer os paises cuja lingua oficial ¢ o inglés e comparé-los
com os de lingua portuguesa; conhecer os conceitos de lingua
estrangeira ¢ de lingua franca; discutir a importancia da
aprendizagem de linguas estrangeiras no mundo.

Tempo previsto: 15 a 20 minutos.

' Em anexo ao final do artigo.
% Tradugdo nossa: “Onde a Lingua Inglesa ¢ falada: fatos e figuras”.
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No entanto, antes da sua realiza¢do, o Caderno sugere um warm up’! para o professor
com o seguinte procedimento:** “[...] escreva na lousa as expressdes: U2 — Oscar — Miami —
koala — football — hip-hop™ (p.17), e pergunte a classe o que essas expressdes tém em comum.
Espera-se que os alunos percebam que as expressdes estdo relacionadas a cultura de paises
que falam inglés.

Julgamos que, por meio da pergunta realizada aos aprendizes — “O que as expressoes
na lousa tém em comum?” —, dificilmente havera relagcdo, por parte dos alunos, entre as
palavras e a cultura de paises angléfonos, uma vez que, acreditamos que a pergunta sugerida
ndo propicia esta reflexdo. Dessa forma, a instru¢do do Caderno, neste caso, ndo auxilia o
professor a abordar os conteudos culturais, pois a pergunta a ele sugerida ndo direcionara o
aluno a reconhecer a cultura dos paises por detras das palavras, como nos aponta a resposta
ofertada pelo Caderno do professor:

Respostas - U2: banda de rock irlandesa; Oscar: famoso prémio de cinema
norte-americano;, Miami: cidade nos Estados Unidos (EUA), famosa pela
quantidade de turistas e pela comunidade de latinos; koala: urso tipico da
Australia; football: esporte inventado por Charles Miller na Inglaterra (na
variante americana soccer); hip-hop: género de musica norte-americano.

(p-17)

Propomos a adaptacdo da pergunta sugerida pelo warm up para que os alunos
alcancem a resposta que se espera deles. Por isso, entendemos que seria interessante o
professor perguntar a eles “Quais os paises no qual o inglés ¢ a lingua oficial ou primeira
lingua?”, antecipando o conhecimento de mundo, a “bagagem cultural” dos alunos. Para
tanto, o professor precisaria explicar o que se entende por “lingua oficial” e por “primeira
lingua”, como j& discutimos na secdo anterior das “Orientagdes do Bimestre”. Apds esse
breve esclarecimento, o professor pode anotar os paises que os aprendizes citarem na lousa,
para entdo escrever as palavras sugeridas pelo warm up, pedindo a eles para relacionarem as
palavras com os paises. Dessa forma, com uma atividade inicial, simples, de aquecimento —
como o termo warm up nos remete — podemos trazer os aprendizes para a interagao em sala de
aula, fazendo com que eles participem e construam conhecimentos com o professor. Por meio
do ensino de linguas, o professor abordaré a cultura, lingua-cultura, ocupando o mesmo lugar
(ALMEIDA FILHO, 2002), sem separar, portanto, os limites de onde comeca a lingua e
termina a cultura (KRAMSCH, 1998).

Sugerida a adaptacdo do warm up, analisaremos, em seguida, a primeira atividade™ do
Caderno do professor:

2! Tradugio nossa: Atividade de aquecimento. E uma atividade rapida, geralmente proposta no inicio da aula
para comegar a discutir determinado assunto.

** Grifo nosso. Encontramos os procedimentos das atividades no caderno do professor.

2 Que ¢ a mesma atividade encontrada no Caderno do aluno.
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Figura 3 - Atividade 1, Caderno do Professor (p.21)

L. Work 1n groups. In Portugaese, discuss the guestions

a) Study the flags below. They afl represent countries where English is spoken as a first

Innguage. Do vou know their nmes?

N\ Lz
s i

N
/

Procedimento do Caderno: ler o enunciado da atividade e explica-lo para os alunos.
Talvez, eles reconhecam facilmente a bandeira dos EUA, mas ndo as outras; se necessario
escrever o nome dos paises de forma aleatdria na lousa e pedir para os alunos em duplas
levantarem hipoteses sobre a relacdo correta da bandeira com o pais. No final, corrija as
respostas oralmente.

No enunciado da atividade “a) Study the flags bellow. They all represent countries
where English is spoken as a first language. Do you know their names?**”, percebemos
novamente o uso do termo first language (primeira lingua). Dessa forma, se o professor ja
explicou este termo no warm up, pode tranquilamente continuar a atividade sem ter que
explica-lo outra vez.

O procedimento da atividade auxilia o trabalho do professor com os alunos que,
eventualmente, poderiam ter dificuldade para identificar as bandeiras, sugerindo ao professor
que escreva o nome dos paises na lousa de forma aleatéria. Lembramos que o proprio warm
up suscitaria o nome desses paises anteriormente, com a possibilidade de ajudar os aprendizes
na realizacao desta atividade.

Retomando os objetivos iniciais da atividade 1, percebemos que a atividade, do modo
como foi sugerida, ndo contempla todos os objetivos apresentados. Dessa forma, por meio da
atividade, os alunos poderdo conhecer alguns paises cuja lingua oficial ¢ o inglés; no entanto,
o professor lhes poderia explicar que ndo sdo apenas esses paises, apresentados na atividade,
que utilizam a lingua inglesa para comunicacdo. Além disso, o professor poderia iniciar a
discussdo sobre os conceitos de LE e de /ingua franca bem como sobre a importancia da
aprendizagem de LEs no mundo, visto que estes termos aparecem no objetivo da atividade 1 e
nado sdo trabalhados. Do mesmo modo, a comparacdo com os paises de lingua portuguesa nao
¢ contemplada nessa primeira atividade. ~ Observamos, portanto, que os objetivos iniciais
vao além daquilo que € proposto pela atividade. Por isso, sugerimos algumas discussodes a
respeito dos conteudos culturais que poderiam ser explorados a partir dessa primeira
atividade.

24 ~ . . . , A7
Tradugao nossa: “a) Examine as bandeiras abaixo. Todas elas representam paises onde o Inglés ¢ falado como
primeira lingua. Vocé sabe o nome desses paises?”
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Nesse sentido, se considerarmos que as bandeiras sao simbolos culturais, poderiamos
explora-las como representagdes da identidade nacional do pais, mostrando para os alunos
esse movimento de identificagdo cultural (HALL, 2006) que cria a ilusdao/crenca de
pertencimento de a “uma nagdo, uma lingua, uma cultura” (RAJAGOPALAN, 2009) e a
“comunidade imaginada” (ANDERSON, 1983).

Para tanto, a discussdo poderia partir de perguntas simples — cujas respostas, no
entanto, sao problematizadoras —, que conduziriam o aluno a reflexao intercultural, tais como:
“O que ¢ uma bandeira?”’; “O que ela representa para vocé?”; “O que ela representa para o seu
pais?”; “Qual a diferencga da bandeira do seu pais em relagdo a bandeira de outro pais? Ou elas
representam a mesma coisa?”. Além da discussdo em sala de aula, os alunos poderiam
pesquisar a respeito da bandeira nacional e também das bandeiras que aparecem na atividade
1, procurando suas respectivas histdrias, o sentido das cores, das formas etc. Dessa forma, ao
apresentarem suas pesquisas, o professor poderia incentivar o didlogo intercultural em sala de
aula, no sentido de aproveitar os fatos e as informagdes trazidas pelos alunos, de modo a
retirar deles(as) os sentidos culturais (KRAMSCH, 1993), possibilitando interpretagdes,
tanto do professor quanto dos alunos, em relagdo a propria cultura e a cultura do outro. Além
disso, o professor pode usar a pesquisa dos alunos para explica-los que as particularidades de
cada bandeira — com suas historias, suas cores, as suas ilustragdes — representam a cultura
nacional do pais. Dessa forma, o professor pode “brincar” com o jogo das identidades,
perguntando aos alunos se eles identificam-se com a sua bandeira, com o que ela representa.
Essa atividade pode auxiliar os alunos a perceberem que apesar deles pertencerem a mesma
cultura nacional, suas identidades, possivelmente, sdo diferentes (HALL, 2006).

Entendemos, portanto, que através de uma atividade aparentemente simples podemos
explorar os conteudos culturais subjacentes a ela. Para tanto, o professor precisaria estar
consciente de como abordar esses conteidos em sala de aula ou por meio de explicacdes
ofertadas pelos procedimentos do Caderno, ou por meio de uma formacao que lhe possa dar
base de como trabalhar com esses conteudos.

5. Conclusao

A andlise das “Orientacdes sobre os Contetidos do Bimestre” e de uma atividade do
Caderno, nos possibilitou visualizar a inser¢do do ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa
como relevante nesse processo da globalizacao.

Notamos que os professores precisam estar atentos as mudancas causadas pela
globalizacdo nas linguas, culturas e identidades dos alunos, quando expostos a interagdo, com
outras linguas, culturas e identidades.

Nesse sentido, percebemos que nas aulas de ensino e aprendizagem de linguas ha a
possibilidade para essas reflexdes. Sendo assim, observamos como as orientacdes,
procedimento e objetivo de uma atividade do Caderno abordavam essas reflexdes, tomando
como foco a relevancia da LI no plano mundial globalizado.

Observamos que tanto as orientagdes como o procedimento e objetivo da atividade do
Caderno apresentaram as varias denominagdes que a Lingua Inglesa vem assumindo neste
contexto de lingua mundial, tais como: lingua internacional, lingua dos paises anglofonos,
world english, lingua franca, lingua materna e segunda lingua. No entanto, percebemos que
faltaram defini¢des e/ou conceitos das denominagdes dadas a lingua inglesa.

Dessa forma, nos perguntamos: como os professores irdo abordar com seus alunos
esses termos se as orientagdes, procedimento e objetivo da atividade ndo os auxiliam para tal
reflexdo? Acreditamos, portanto, que seria essencial a explicagdo das varias denominagdes da
LI — para que o professor possa aborda-las com os alunos —, ¢ também a conceituagdo dos
termos.
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Outro fator que notamos pela anélise refere-se ao procedimento oferecido ao professor
para realizagdo da primeira atividade. Observamos que o procedimento ora ajudou ora
atrapalhou o trabalho do professor com os alunos nessa atividade. Como ponto positivo,
observamos que o procedimento pede ao professor que auxilie os alunos para identificagdo
das bandeiras. Como ponto negativo, entendemos que o warm up, da forma como foi sugerido
no procedimento, ndo possibilita que os alunos cheguem a resposta esperada. Nesse sentido,
sugerimos uma alteracdo no warm up, pensando no que era esperado dos alunos, e notamos
que essa alteracdo poderia auxiliar o professor para iniciar a primeira atividade.

Notamos, também, que os objetivos da primeira atividade extrapolam o que ¢ pedido
nela. Dessa forma, achamos pertinente sugerir discussdes e outras atividades, que envolvam
aspectos culturais e a LI no mundo, a partir dessa atividade.

Entendemos que o professor, quando houver necessidade, precisa modificar as
atividades presentes no material didatico. Nesse sentido, o professor podera explorar outras
reflexdes subjacentes a atividade; ou, como nesse caso da primeira atividade analisada,
alcangar os objetivos que foram sugeridos, visto que, eles foram pouco abordados na
atividade.

Enfim, achamos relevante que o professor esteja atento as orientagdes, procedimentos
e objetivos dos materiais didaticos, e, a partir de alteragdes necessarias, ele possa promover
melhorias no ensino e aprendizagem da LI.
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