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Resumo: Este artigo apresentard o resultado da nossa reflexdo sobre a importancia da
Semantica Argumentativa para o ensino de producédo textual, assumindo a premissa de que a
Teoria da Argumentacdo na Lingua, de Ducrot, é uma ferramenta eficiente para as aulas de
leitura e escrita no Ensino Médio. Nesse sentido, com vias a ratificacdo do exposto acima,
bem como da nossa hipétese de que este tipo de direcionamento ndo é realizado de forma
efetiva quando do ensino de géneros argumentativos e de que had uma lacuna entre o que esta
prescrito nos PCN (1997) e nos PCNEM (2000) e o que efetivamente é ensinado aos alunos,
objetivamos a observacao sobre a existéncia de conceitos relacionados a referida teoria em um
livro didatico de lingua portuguesa para o Ensino Médio adotado por escolas particulares de
Jodo Pessoa-PB, na se¢do referente aos textos argumentativos. Além da descricdo e analise do
capitulo, propomos uma atividade complementar aos moldes da Analise Linguistica para
tentar preencher a lacuna acima citada. Fundamentamos a analise com o apoio teorico de
Ducrot (1988), Bakthin (1992), Nascimento (2012), Koch (2000), Espindola (2000) e Cabral
(2010) entre outros.
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Introducéo

Sabe-se que a linguistica passou a fazer parte do curriculo nas universidades
brasileiras hd mais ou menos 40 anos, e, por esse motivo, muitos professores de lingua
portuguesa, que ja desempenham suas atividades docentes ha mais tempo, tiveram um acesso
restrito as teorias linguisticas existentes que propdem um olhar diferenciado para a lingua e
para 0 processo de ensino-aprendizagem, quando ndo, apresentados a tais teorias, mostraram-
se resistentes a mudancas. Com base nisso, ndo seria novidade afirmar que o ensino de lingua
materna ainda esta muito arraigado ao método tradicional, o que denota a dita resisténcia a
tudo que se dispde a quebrar o paradigma da tradicdo. Contudo, simultdnea a essa realidade,
ha os profissionais que, de algum modo, buscam inserir 0 proposto pela Linguistica para
efetivacdo do ensino, mesmo que de forma menos relevante que a postura anteriormente
exposta. Esses indicios de mudanca, com docentes dispostos a aprimorar a capacidade de
compreensdo e expressdo de seus alunos em situacBes de comunicacdo, servem de
demonstracdo da relevancia deste tipo de abordagem, bem como aponta para a importancia
desse tipo de postura. Ou seja, alguns professores, assim como alguns materiais didaticos, ja
pensam na sua pratica em uma nova perspectiva, na tentativa de aplicar os conceitos
linguisticos de uma forma mais concisa e cientifica e menos sistematizada e preocupada com
contetdos pré-estabelecidos (TRINDADE, 2011).

Com a criagdo dos PCN (1997), prop6s-se um ensino com “praticas que partem do uso
possivel aos alunos e pretendem prové-los de oportunidades de conquistarem o uso desejavel
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¢ eficaz” (BRASIL, 1997, p. 21) da lingua materna, com o objetivo de leva-los a refletirem
sobre a lingua para que eles possam compreendé-la e utiliza-la adequadamente.
Nesse sentido,

Pode-se considerar o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa na
escola como resultantes da articulacdo de trés variaveis: o aluno, a lingua e o
ensino.

O primeiro elemento dessa triade, o aluno, € o sujeito da acdo de aprender,
aquele que age sobre o objeto de conhecimento. O segundo elemento, o
objeto de conhecimento, é a Lingua Portuguesa (...). E o terceiro elemento da
triade, o ensino, é, neste enfoque tedrico, concebido como a pratica
educacional que organiza a mediacao entre sujeito e objeto do conhecimento.
Para gque essa mediagdo aconteca, o professor devera planejar, implementar e
dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e
orientar o esforgo de acéo e reflexdo do aluno. (BRASIL, 1997, p. 25, grifo
Nosso).

Os PCNEM (2000) insistem na proposta de reflexdo, pois formulam que “o estudo da
lingua materna na escola aponta para uma reflexdo sobre o uso da lingua na vida e na
sociedade” (BRASIL, 2000, p. 16). Mais a frente, 0 mesmo documento diz que a saida
necessaria para que o aluno tome uma posi¢céo consciente e responsavel pelo que ele fala ou
escreve, é preciso que na sala de aula haja:

[...] didlogo, para que o aluno aprenda a confrontar, defender, explicar suas
idéias de forma organizada, em diferentes esferas de pratica da palavra
publica, compreendendo e refletindo sobre as marcas de atualizacdo da
linguagem (a posicdo dos interlocutores, o contexto extra-verbal, suas
normas, de acordo com as expectativas em jogo, a escolha dos géneros e
recursos). (BRASIL, 2000, p. 22)

Com isso, verifica-se que nos documentos oficiais ja é preconizado, além de um
ensino reflexivo, um ensino de lingua materna com vistas a dimensao semantico-discursiva da
lingua, com a finalidade de ampliar a abordagem gramatical a partir de situacdes concretas de
comunicacgdo. Segundo Nascimento (2012a, p.07),

As interagdes humanas em todos os ambitos da vida social sdo sempre
permeadas de intengbes. Ninguém decide usar uma lingua, para se
comunicar, sem que tenha um objetivo ou finalidade. Dai decorre que a
nossa linguagem é sempre permeada pela argumentatividade porque, através
dela, exprimimos nossas inten¢cBes e deixamos registrados noSSOs
posicionamentos, enquanto sujeitos sociais.

E notério, portanto, que a presenca da Semantica Argumentativa no ensino da
producdo textual no Ensino Médio objetiva promover a reflexdo sobre os recursos semantico-
discursivos da lingua, desenvolvendo, consequentemente, as competéncias linguistica e
comunicativa dos alunos, pois estes passam a aprimorar seus conhecimentos sobre os
mecanismos de funcionamento da lingua.

Em razdo disto, este trabalho tem como objetivo apresentar, o resultado da nossa
observacdo acerca da existéncia (ou nao) de alguns conceitos relacionados a Semantica
Argumentativa em livros didaticos de lingua portuguesa (LP, de ora em diante) para o Ensino
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Médio quando apresentam questdes referentes a leitura e producéo de textos argumentativos.
Com isso, refletiremos acerca da contribuicdo da Teoria da Argumentacdo na Lingua (de
Oswald Ducrot (1988)) na elaboracdo de aulas de producdo textual no Ensino Médio,
verificando se ha uma lacuna entre o que esta prescrito nos PCN (1997) e nos PCNEM (2000)
e 0 que efetivamente é ensinado aos alunos, no que se refere aos contetidos de ensino do texto
argumentativo.

Nas duas proximas se¢des serdo apresentados alguns conceitos sobre texto, lingua e
sentido, bem como sobre a Teoria da Argumentacdo que sdo basilares para o desenvolvimento
deste trabalho.

Na terceira secdo, iremos descrever o encaminhamento de uma atividade do capitulo
19 — artigo de opinido e editorial, proposta pelo livro didatico “Producdo de Texto:
interlocugdo e géneros” (ABAURRE e ABAURRE, 2007), bem como desenvolveremos a
analise objetiva do trabalho. Na analise, colocaremos a prova nossa hipotese de que ndo ha
uma conscientizagdo dos alunos no que concerne ao valor argumentativo que algumas
palavras (por exemplo: os advérbios, as conjunc¢des) possuem, dificultando a percepcdo das
marcas argumentativas no discurso de seus interlocutores. Outrossim, informamos que
nenhum texto produzido pelos alunos seré objeto de estudo dessa analise.

Por fim, na dltima secdo, proporemos uma atividade complementar aos moldes da
Analise Linguistica (AL, de ora em diante) na tentativa de preencher essa lacuna entre a teoria
dos documentos oficiais e a do livro didatico em quest&o.

1. Texto, lingua e sentido.

Em todos os contextos em que desenvolvemos atividades de leitura e escrita,
precisamos lidar com textos que apresentam caracteristicas estruturais especificas. Devemos
também ser capazes de fazer um uso adequado da linguagem a situacdo de interlocucdo em
que se da a atividade discursiva na qual se produz determinado texto.

Saber que todo texto estd associado a uma situacdo de interlocucdo nos obriga a
reconhecer que tanto a escrita quanto a leitura séo atividades que pressupdem a interacao de
fatores linguisticos e extralinguisticos. Assumindo a concep¢do enunciativo-discursiva de
linguagem, de Bakhtin (1992), na qual o discurso € considerado como uma pratica social e
uma forma de interacdo, a relacdo interpessoal, o contexto de producdo dos textos, as
diferentes situacdes de comunicacdo, 0s géneros, a interpretacdo e a intencdo de quem o
produz passam a ser pecas-chave. E por isso, como afirma Nascimento (2012), aquilo que o
sujeito pensa e quer transmitir é representado através da lingua. Assim, qualquer texto é o
resultado final de um processo que contou com a participacdo de diferentes interlocutores,
uma atividade complexa de producéo de sentidos.

Nascimento (2012b), quando cita Ducrot (1988, p. 52), define sentido como
significacdo e direcdo. E ainda complementa:

[...] que essa polissemia da palavra sentido, propria das linguas romanicas, é
muito significativa, pois indica que o sentido de uma palavra é, a0 mesmo
tempo, uma orientacdo no discurso: essa € a ideia que ele pretende expressar
com a nogdo de valor argumentativo. Desta maneira, pode-se perceber que,
para Ducrot, a argumentacdo esta ligada ndo somente ao sentido estrito do
enunciado, mas a direcdo que esse enunciado d& ao discurso. (p. 54)

Como explica Bakhtin (1992, p. 279), os géneros textuais definem-se como “tipos
relativamente estaveis”, portanto, reconheciveis pelo usuario da lingua. Os géneros textuais,
por serem socialmente constituidos, pressupdem a interacdo por meio da linguagem, o que
mostra a sua dimensdo discursiva. Sabe-se que a sala de aula é o ambiente propicio para que
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os alunos entrem em contato com textos escritos de carater argumentativo, aprendam a
reconhecer suas caracteristicas estruturais e enfrentem o desafio de produzi-los de modo
eficiente.

Na se¢do seguinte, fundamentaremos a nossa analise através de algumas consideragfes
acerca da Teoria da Argumentacdo na Lingua.

2. Algumas considerac6es sobre a Teoria da Argumentacdo na Lingua

Para esta analise, faremos o uso da perspectiva de estudos linguisticos da
argumentacao desenvolvida por Oswald Ducrot (1988) em sua Teoria da Argumentacdo na
Lingua (TAL, de ora em diante), que se opBe a concepc¢do tradicional de sentido de um
enunciado. Segundo a tradicdo, no sentido de um enunciado, ha trés tipos de indicacgdes:

e Objetivas — as quais representam a realidade e correspondem ao aspecto

denotativo;

e Subjetivas — as quais indicam a atitude do locutor frente a realidade e apresentam

um aspecto de conotacao;

e Intersubjetivas — as quais se referem as relacbes do locutor a quem se dirige.

Apresentam, tambem, um aspecto conotativo.

Em seus estudos, Ducrot defende que, nas proprias indicagfes objetivas, mesmo com a
esséncia referencial ou descritiva, ja existe uma carga de argumentatividade. De acordo com 0
autor, a prépria descricdo da realidade ou referenciacdo se da através de escolhas do locutor,
como a de vocabulério. De uma série de palavras disponiveis no repertdrio oferecido pela
lingua, o locutor escolhe fazer uso de algumas delas em detrimento de outras possibilidades.
Em outras palavras, a atitude do locutor influi no modo como descreve essa realidade e
procura atrair a atencdo do interlocutor para o que esta sendo dito. A ideia fundamental e o
objetivo da TAL, conforme O. Ducrot é de que:

[...] a frase em si ndo é indicacdo da relacdo entre os interlocutores e toda a
minha teoria sobre a argumentacdo pretende justificar esta ideia. Meu
objetivo é mostrar que a frase, e, portanto, a lingua, contém alusbes a
atividade da fala, contém alusdes acerca do que fazemos quando falamos.
(DUCROT, 1988, p. 64, tradugdo nossa).

De acordo com essa visdo, Ducrot reorganiza as indicacdes de sentido de um
enunciado defendendo a ideia de que ndo ha neutralidade ao se representar a realidade.
Portanto, ndo ha condicbes de existéncia para 0s aspectos ditos objetivos. Nessa teoria, eles
passam a ndo existir. Ducrot unifica, entdo, os aspectos subjetivo e intersubjetivo e passa a
chama-los de valor argumentativo dos enunciados.

Tal valor argumentativo dos enunciados corresponde a orientacdo dada pela palavra ao
discurso e determina as possibilidades ou impossibilidades de continuacdo determinadas pelo
seu uso. Ainda segundo Ducrot, na prépria lingua, hd elementos que tém a funcdo de
determinar 0 modo como o que estd dito é construido; € o caso dos operadores
argumentativos. Koch (2000, p. 44) ressalta que “a importancia dos operadores
argumentativos reside na contribuicdo para construcdo do sentido, responsaveis que sao pela
orientacdo argumentativa do texto”. Além dessas marcas enunciativas, ha outras que podem
ser estudadas, tais como indicadores modais, marcadores de pressuposic¢do, indicadores
atitudinais e avaliativos, que também possuem valores argumentativos.

Para se compreender melhor a TAL e o funcionamento dos operadores
argumentativos, é imprescindivel entender as noc¢des de frase, enunciado e discurso. A frase,
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nessa perspectiva, € entendida como aparente descricdo da realidade, o que esta dito ou
escrito, uma entidade tedrica que ndo pode ser observada. O enunciado, por sua vez, é uma
das maltiplas realizagdes da frase, uma realidade empirica, enquanto o discurso € concebido
COMo uma sucessdo de enunciados.

N&o menos importante, nessa teoria, € a distin¢do entre classe argumentativa e escala
argumentativa. Conforme Cabral (2010), temos que:

e A classe argumentativa é constituida por enunciados que podem servir
igualmente como argumentos que apontam para uma mesma conclusao ou uma
concluséo oposta.

e A escala argumentativa é a gradacdo de forca crescente dos enunciados de uma
classe no sentido de uma mesma conclusao.

A forma como os operadores argumentativos se articulam no discurso tragca o caminho
a ser seguido pelas perspectivas enunciadas até as conclusdes. A classe e a escala
argumentativa permitem perceber como 0s operadores estdo organizados em suas forgas para
produzirem um sentido desejado pelo autor do discurso. Essas forgas ora atuam como reforgo
- soma da argumentacdo anterior -, ora como contraposi¢cdo, ora como fechamento de uma
ideia, para citar apenas alguns exemplos. A leitura é direcionada justamente atraves do valor
argumentativo que conduz o interlocutor a chegar as conclusbes construidas pelas pistas
criadas pelo locutor. Segundo Espindola (2000, p. 106),

[...] ndo ha como se fazer uma leitura (buscar um dos sentidos) considerando
apenas o texto, sem recuperar (ou, pelo menos, tentar) dados do sujeito
produtor, dados do contexto e, através das inferéncias, identificar uma
possivel intengdo do sujeito com a sua producéo linguistica.

Os operadores, bem como outros elementos presentes na argumentatividade da lingua
— 0s modalizadores de discurso, por exemplo - estabelecem essas relacfes. Ou seja, existem
varios (a exemplo desses supracitados) aspectos linguisticos considerados importantes no
dizer e no dito de um enunciado. A modalizacdo é um deles e, segundo Cabral (2010), diz
respeito a aplicacdo dos conceitos da modalidade ao ato enunciativo. Ou seja, a modalizacéo é
a operacionalizacdo, a lexicalizacdo dos conceitos da modalidade. Logo, expomos aqui as
apreciacdes de Silva (2012) acerca da modalizacdo, sob o ponto de vista de autores como Jean
Dubois”, Ingedore Koch? e Elisa Guimar&es (2001), a fim de que possamos concluir, em
poucas palavras, que ha uma harmonia sobre o fato de que a modalizagdo se configura “como
um processo que se manifesta através de modalidades, sendo estas representadas por
elementos linguisticos — os modalizadores.” (SILVA, 2012, p. 54). Mais a frente, a autora cita
que os modalizadores podem ser identificados como “todos os elementos linguisticos que
funcionam como indicadores das intencGes, dos sentimentos e das atitudes do enunciador no
que diz respeito a seu discurso” (GUIMARAES, 2001, p. 68 apud SILVA, 2012, p. 54).

ApoOs essa breve apresentacdo acerca dos pontos mais pertinentes da TAL para este
trabalho, passaremos para a analise da atividade.

! DUBOIS, Jean et al. Dicionario de Lingdistica. I5. ed. Trad. de Barros, F. et all. Sdo Paulo: Cultrix,
2001.

2 KOCH, Ingedore G. V. Desvendando os segredos do texto. S&o Paulo: Cortez, 2002.
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3. O processo de analise

Celani (2000 apud SOARES, 2008, n.p.)* diz que “a linguagem permeia todos os
setores de nossa vida social, politica, educacional e econdmica, uma vez que é construida pelo
contexto social e desempenha o papel instrumental na construgdo dos contextos sociais nos
quais vivemos”. E Ducrot (1987) diz que a argumentagdo, muito diferente do esfor¢o de
persuasao, € um ato publico, aberto, e que ndo pode realizar-se sem se denunciar enquanto tal.
Tomando como base essas reflexdes, focando os aspectos desenvolvidos na TAL, sera feita
uma breve anélise da uma atividade proposta na primeira parte (sobre o género textual artigo
de opinido) do capitulo 19 do livro Producéo de Texto: interlocugdo e géneros (ABAURRE
e ABAURRE, 2007).

O capitulo analisado € organizado a partir de um modelo fixado em todos os capitulos
do livro em questdo. Na pagina 253, as autoras apresentam 0s objetivos que os alunos deverdo
atingir ao final da primeira parte do capitulo, a citar: “quais sdo as caracteristicas estruturais
de um artigo de opinido; qual é a sua finalidade; em que contexto o artigo de opinido circula e
qual o perfil dos seus leitores; como é a linguagem utilizada na sua elaboracdo e qual a
importancia dos contra-argumentos para o artigo de opinido”. Logo ap6s, Abaurre e Abaurre
(2007) continuam o capitulo que apresenta a seguinte estrutura: “uma atividade de leitura”
(dois exemplos do género textual artigo de opinido) e, ainda, uma atividade de analise desses
textos. Mais a frente, especificamente na pagina 256, as autoras definem o género textual:

O artigo de opinido é um género discursivo claramente argumentativo que
tem por objetivo expressar o ponto de vista do autor que o assina sobre
alguma questdo relevante em termos sociais, politicos, culturais, etc. O
carater argumentativo do texto de opinido ¢é evidenciado pelas justificativas
de posicdes arroladas pelo autor para convencer os leitores da validade da
analise que faz (ABAURRE e ABAURRE, 2007, p. 256).

Apos essa definicdo, mostram o contexto de circulacdo e dizem qual é o perfil dos
leitores caracteristicos desse género. Apresentam, também, um esquema estrutural, paragrafo
por paragrafo, de um artigo de opinido, para, finalmente, apresentar a modalidade da lingua na
qual o artigo deve ser escrito. Em seguida, as autoras, apos as mesmas secdes acerca do
género textual editorial (que aqui ndo foi objeto da nossa analise), propGem, na pagina 265,
uma atividade de producéo de um artigo de opinido.

No inicio do capitulo, encontramos dois textos representativos desse género, retirados
da um portal da internet, que tratam do mesmo tema: a redu¢do da maioridade penal. A leitura
dos textos tem como objetivo auxiliar os alunos na observacao das caracteristicas do género
textual que possibilitardo a construcdo dos conceitos abordados na primeira parte do capitulo.
Ao final da leitura e apOs as explicagdes conceituais sobre o0 que seria uma contra-
argumentacao, as autoras propdem a seguinte analise:

[..] ANALISE

1. Os textos 1 e 2 abordam um mesmo tema. Qual é ele? O objetivo geral
dos dois textos é o mesmo. ldentifique-o.

2. Qual é a posicao defendida pela autora do texto 1? Que argumento(s)
ela apresenta para defender tal posigdo?

3. Qual a posicao defendida pelo autor do texto 2? Que argumento(s) ele
utiliza para defendé-la?

¥ CELANI, M. A. A. A relevancia da Linguistica Aplicada na Formacéo de uma Politica Educacional Brasileira.
In: FORTKAMP, M. B. M. Aspectos da Linguistica Aplicada. Floriandpolis: Insular, p.17-32, 2000.
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4, Releia os dois primeiros paragrafos do texto de Alba Zaluar. Eles sdo
importantes para a estratégia argumentativa da autora? Exemplifique.

(...)

5. A leitura do trecho acima permite identificar a estratégia
argumentativa utilizada por Hélio Schwartsman. Qual é ela? Por que ela
pode ser eficaz para convencer os leitores?

6. A explicitacdo da 12 pessoa do singular (texto 2) torna subjetivos 0s
argumentos apresentados? Exemplifique. O uso explicito da 12 pessoa do
singular pode ter algum efeito sobre os leitores? Por qué?

(ABAURRE e ABAURRE, 2007, p. 255-256)

Podemos observar que uma atividade como esta parte do pressuposto de que o
relevante, ao se trabalhar com o artigo de opinido ou qualquer texto argumentativo, € apenas
mostrar as estratégias argumentativas eficientes para organizar esse tipo de texto, porém
apenas do ponto de vista retdrico. Certamente, a atividade funciona como um ponto de partida
para direcionar os alunos para os aspectos mais relevantes de um artigo de opinido. Pode-se
perceber que os alunos sdo solicitados a reconhecer informacOes, a inferir, a relacionar
diferentes aspectos observados nos dois textos. Dizemos que as autoras tém como objetivo
mostrar que a atitude e a escolha do vocabulario dos locutores (autores dos textos 1 e 2)
influenciam no modo como a esséncia referencial dos textos sdo descritas e procuram atrair a
atencdo dos interlocutores (alunos) para o que esta sendo dito.

Como o proprio Ducrot (1988) ja havia afirmado que ndo ha neutralidade ao se
representar a realidade, as autoras reforgcam essa teoria nos itens 2 e 3, quando questionam 0s
alunos sobre os argumentos que 0s autores dos textos apresentam para expressar a posicao
defendida por eles. Nos itens 4 e 5, ha uma abordagem sobre uma estratégia argumentativa,
que elas mesmas chamam de “estratégia inteligente”, em que 0s alunos aprendem que a
contra-argumentacdo € demasiado eficaz nesse género textual, pois 0s argumentos contrarios
demonstram aos interlocutores que os pontos de vista dos autores dos textos esta sob uma
perspectiva mais razodvel. Mais uma vez, aqui, percebe-se a preocupacdo das autoras em
somente apresentar uma estratégia retdrica e ndo uma estratégia que mostre quais 0s aspectos
linguisticos envolvidos, como didatiza a TAL postulada por Oswald Ducrot.

Quando ¢ decidido, no item 6, fazer o questionamento acerca da manifestacdo de
opinido do autor do texto 2 em 12 pessoa, fica aparente a necessidade que elas tém de mostrar
o0 valor argumentativo que esta forma da ao texto, a fim de que os alunos percebam a forca
dessa marca enunciativa. Entretanto, Abaurre e Abaurre (2007, p. 260) dizem que “¢
recomendavel que autores menos experientes tentem evitar esses comentarios mais informais,
para ndo comprometerem a estrutura argumentativa do texto que estdo escrevendo.”

Por conseguinte, ao final da referida atividade, supde-se que 0s alunos sejam capazes
de compreender os textos apresentados de um modo mais retorico, em que apenas Sao
investigadas diferentes possibilidades de interpretacdo e avaliadas de que modo as
caracteristicas estruturais participam da construcdo do sentido. Ndo detectamos em nenhum
momento um questionamento sobre o uso de operadores argumentativos nos textos
apresentados - “enquanto isso”, “mas”, “tampouco”, “contudo”, “se...se”, “inclusive”-, ou de
modalizacbes expressas por auxiliares modais — “Eu poderia...” — ou por advérbios —
“finalmente”, “exatamente” - ou por predicados cristalizados — “E bom lembrar que...” — ou
por adjetivagdes — “consciéncia moral malformada ou desmantelada”, “abusadas vidas”.

Na atividade apresentada, os alunos ndo sdo solicitados a verificar o efeito de sentido
que os operadores (conjuncdes, advérbios, locucbes) geram nos textos apresentados no livro
didatico - cuja escolha, por sinal, ndo é casual, segue uma légica argumentativa do locutor -,
nem sequer foi solicitada a classificagdo deles. A identificagdo dos operadores € indispensavel



Anais do SILEL. Volume 3, Numero 1. Uberlandia: EDUFU, 2013.

neste tipo de género textual, haja vista que muitos deles s&o utilizados para contrapor
posicionamentos contrérios e favoraveis ao tema abordado nos dois artigos de opinido. No
que concerne a modalizagdo, percebemos que o funcionamento argumentativo dos
modalizadores discursivos ndo é explorado. A atividade poderia ter levado os alunos a
perceber as nuances de sentido (certeza, possibilidade, ponto de vista, delimitagdo), bem
como fazé-los enxergar que esses efeitos ocorrem através da utilizacdo de elementos
modalizadores distintos.

A atividade se centra nas estratégias retdricas e ndao nas estratégias linguisticas,
desconsiderando os elementos que Ducrot estudou na sua TAL. A atividade detém-se a
elementos e/ou estratégias argumentativas que desconsideram os aspectos linguisticos mais
pontuais, levando os alunos a identificarem apenas os fatos e a forma como os fatos séo
apresentados no género textual. Nao queremos dizer que as estratégias retdricas devam ser
rechacadas, mas, apenas, estamos querendo mostrar que os livros didaticos poderiam enxergar
a argumentacdo além da habilidade para convencer um interlocutor a respeito de um
determinado ponto de vista, afinal o locutor é responsavel pelo que é dito. Acreditamos que,
mesmo que ndo esteja metalinguisticamente mencionado nos PCN (1997) e nem nos PCNEM
(2000), a importancia da abordagem ndo deve ser somente nos aspectos retoricos, sobretudo
nos linguisticos. Os autores de livros didaticos deveriam (no sentido mais modalizador do
verbo) apresentar os contelidos semantico-argumentativos numa perspectiva mais linguistico-
discursiva, a fim de contribuir para o agir dos professores envolvidos nesse processo de
ensino-aprendizagem das aulas de producao textual.

O que deve ser ensinado ndo responde as imposicOes de organizacado classica
de conteldos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser
tematizados em fungdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas
atividades de producdo, leitura e escuta de textos. O modo de ensinar, por
sua vez ndo reproduz a classica metodologia de definicdo, classificacdo e
exercitacdo, mas corresponde a uma pratica que parte da reflexdo produzida
pelos alunos mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e se
aproxima, progressivamente, pela mediacdo do professor, do conhecimento
gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar a resultados
diferentes daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja descricdo, em
muitos aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da linguagem, o que coloca
a necessidade de busca de apoio em outros materiais e fontes.

(BRASIL, 1997, p. 29)

Na proxima secdo, apresentaremos uma sugestdo de reformulacdo da atividade
tomando com parametro a préatica pedagogica de Analise Linguistica.

4. Exercicio de Analise Linguistica: a proposta

Importa informar, mesmo que brevemente, que para direcionar nossa proposta,
seguimos os postulados da Analise Linguistica (AL), cujo termo foi cunhado por Jodo
Wanderley Geraldi, em 1984, para denominar uma nova perspectiva de reflexdo sobre o
sistema linguistico e sobre os usos da lingua com vias ao tratamento escolar de fendmenos
gramaticais, textuais e discursivos. O que configura um trabalho de AL é a reflexdo recorrente
e organizada, voltada para a producdo de sentidos e/ou para a compreensao mais ampla dos
usos e do sistema linguistico.

Assim, propomos uma reformulacdo da atividade apresentada na secdo 3 deste trabalho,
tomando como parametro as concepcdes da AL e a observacdo dos aspectos linguisticos da
TAL, haja vista que a nossa preocupagao ¢ fazer com que os alunos usem “os conhecimentos
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adquiridos por meio da prética de reflexdo sobre a lingua para expandirem as possibilidades
de uso da linguagem e a capacidade de analise critica.” (BRASIL, 1997, p.33).

O seguinte quadro imprime as possibilidades de reflexdes que deveriam ser suscitadas na
questdo sobre o artigo de opinido, género prototipicamente argumentativo, cabendo
esclarecimentos sobre como se da a construcdo da argumentacdo nos textos-exemplo da
atividade, acentuando o papel dos elementos marcadores do discurso como recursos
essenciais para/na producéo de sentido do texto.

1. Os textos 1 e 2 abordam um mesmo tema. Qual é ele? O objetivo geral dos dois textos € o
mesmo. ldentifique-o.

2. Qual é a posicdo defendida pela autora do texto 1? Que argumento(s) ela apresenta para
defender tal posi¢éo?

3. Qual a posicéo defendida pelo autor do texto 2? Que argumento(s) ele utiliza para defendé-
la?

4. Releia os dois primeiros paragrafos do texto de Alba Zaluar. Eles sdo importantes para a
estratégia argumentativa da autora? Exemplifique.

(..

5. A leitura do trecho acima permite identificar a estratégia argumentativa utilizada por Hélio
Schwartsman. Qual é ela? Por que ela pode ser eficaz para convencer os leitores?

6. A explicitagdo da 1* pessoa do singular (texto 2) torna subjetivos os argumentos
apresentados? Exemplifique. O uso explicito da 1% pessoa do singular pode ter algum efeito
sobre os leitores? Por qué?

7. No texto de Alba Zalar, ha o uso de alguns elementos linguisticos responsaveis por dar
sentido ao texto. Observe o exemplo retirado do texto e informe qual o sentido suscitado
pelo advérbio destacado.

“Foi nas longas conversas com essa mulher, (...), que Mary pdde finalmente um dia
reconhecer ser a assassina (...).”

8. Agora, informe 0 mesmo sobre o verbo (especificamente nesse tempo) em destaque.

“A diminuicido da idade na responsabilidade (..) poderia diminuir os efeitos da
manipulacdo (...).”

9. Observe 0 uso de algumas conjuncgdes no texto de Hélio Schwartsman e explique qual o
sentido estabelecido em cada uso. O que o autor pretende dizer ao usar, por exemplo, o
“contudo”, o “se”?

10. ldentifique, nos dois textos, enunciados nos quais os autores de cada um deles assumem
total responsabilidade pelo ponto de vista que eles apresentam como verdadeiro.

A principio, manteriamos 0s questionamentos originais da atividade retirada do livro
didatico, uma vez que a reflexdo sugerida é de extrema importancia na construcdo do
entendimento do aluno sobre a argumentatividade propria desse género textual. Vale lembrar
que o fato das autoras terem preconizado o trabalho com as estratégias retdricas ndo tira o
mérito da questdo, todavia, a auséncia de abordagem sobre as estratégias linguisticas acaba
por enfraquecer o conhecimento do aluno sobre a importancia desses elementos no discurso,
deixando, possivelmente, a cargo da gramatica o tratamento desses elementos, a qual desfaz
do aspecto contextual e do uso (tipicos das escolhas linguisticas do falante) a fim de promover
0 Viés normativo e descritivo dos termos.

Assim, consideramos uma tarefa que agrega conhecimento as questdes negritadas no
quadro, as quais, como ja foi reforcado, centram a discussdo em aspectos retdricos que
fomentam o discurso. A partir da questdo 7, observa-se um trabalhar mais especifico com os
recursos linguisticos capazes de promover o sentido do texto, tais como o uso de advérbios,
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de marcadores argumentativos e de predicados cristalizados, cuja funcdo é acentuar o locutor
enquanto “autor” do discurso, com suas convicgdes, conhecimentos e crengas.

De modo mais especifico, a atividade de nimero 7 exige do aprendente o entendimento de
que palavras como “finalmente” ndo sdo meros advérbios marcadores de modo, contudo sdo
marcadores linguisticos que reforcam a ideia de que as revelagdes feitas pela personagem do
texto estavam sufocando-a e que desabafar foi algo que veio no tempo oportuno. Nesse
sentido, ndo se trata de fazer descri¢cGes gramaticais do tdpico advérbio, pedindo para que o
aluno reconheca os advérbios no texto e classifique, mas, seguindo um preceito da TAL,
suscitar a importancia desses topicos enquanto instrumentos, proprios desse género textual,
que apontam para informacgdes mais complexas que ndo estdo explicitamente detalhadas nos
textos, mas que leva a sua devida inferéncia.

De igual modo, quando chamamos a atencdo para “poderia”, o qual funciona ndo apenas
como verbo, marcando uma acgdo, mas, para além disso, o objetivo é levar ao reconhecimento
de que a utilizacdo do tempo verbal futuro do pretérito funciona como uma modalizador
discursivo (ndo necessariamente nesses termos, uma vez que a ideia ndo é a substituicdo de
uma terminologia por outra — passando de uma metalinguagem a outra) capaz de apontar a
opinido da autora do texto de forma menos invasiva, por exemplo, remontando a existéncia de
outras opinides e solucbes possiveis para o problema da maioridade penal.

Ainda seguindo a mesma ldgica, questionar sobre os usos das conjuncdes, na atividade 9,
ndo € o direcionamento a classificacbes gramaticais, no entanto, € o despertar para
informacGes mais precisas que essas palavras fornecem ao interlocutor do texto, cuja
funcionalidade esta também para a argumentacdo como recursos de significacdo do texto.

Por fim, mas néo finalizando as possibilidades, a questdo de namero 10, promove uma
discussdo mais ampla sobre as opinides expressas diretamente pelos autores, denotando seus
posicionamentos reais, sem modulacdes, ou suavizacGes, nos enunciados. O que tem que ficar
claro ao aluno é o fato de haver formas e formas de se argumentar. Que a escolha lexical
(linguistica) do locutor constroi a argumentatividade do texto, produzindo “tijolo por tijolo”
as verdadeiras convicgdes do autor.

N&o queremos que essas atividades que dao continuidade a questdo apresentada pelo livro
didéatico - quando trata do texto argumentativo - se limite ao exposto. E certo que muito mais
pode ser realizado de forma a proporcionar a aprendizagem efetiva do aluno sobre o género
em voga, mas, principalmente, fazer com que estes alunos entendam a importancia do agir
comunicativo nas producdes linguisticas. Dai dizer que essa analise e sugestdo sdo bastante
breves, embora frutiferas.

5. Considerac0es finais

Este artigo concluiu, brevemente, que o ensino da argumentacao, na atividade do livro
didatico pesquisado, limita-se a uma abordagem de cunho retérico na construcdo da
argumentacdo nos textos norteadores da discussdo. O que ndo é ruim, haja vista sua
importancia para o conhecimento dos sentidos do artigo de opinido. No entanto, é notorio que
existe uma lacuna entre o prescrito nos documentos oficiais, referenciadores do ensino de
portugués para o Ensino Médio, e o que efetivamente é ensinado aos alunos nesse nivel de
ensino a partir do livro didatico, uma vez que este ndo proporciona a aprendizagem no que se
refere aos contetdos de ensino de textos argumentativos, de forma especifica sobre os
elementos linguisticos capazes de dotar o texto de sentido.

Apesar de suscitar a reflexdo dos aspectos retoricos que compdem a argumentacao do
texto, os aspectos linguisticos ndo sdo levados em consideracdo, o que poderia auxiliar no
entendimento sobre os recursos marcadores da presenca do locutor no texto, evidenciado em
suas escolhas linguisticas.
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Concluimos, portanto, que este livro didatico, preconiza o ensino de géneros textuais,
especificamente de géneros do tipo argumentativo. H4 um cuidado em ensinar sobre 0s varios
pontos de vista sobre um mesmo tema, com textos atuais e dispares, promovendo a reflexdo
do tema maior. E notorio, também, o cuidado com a formag&o leitora do aprendente. Todavia,
a abordagem linguistica é negligenciada, pois ndo ha um desenvolvimento da compreensdo
dos sentidos das palavras, independentemente de suas classificagfes, 0 que poderia contribuir
bastante para a compreensdo de diferentes textos, diferentes discursos presentes nos mais
variados contextos em que o0s alunos, enquanto leitores estiverem inseridos.

Vemos que as autoras, na atividade proposta em seu livro “Producdo Textual”,
articulam a lingua e o uso da lingua, mas ndo chamam a atencdo para aspectos linguisticos
relevantes que auxiliariam os alunos a perceberem os efeitos que esses provocam e que
sentido acrescentam ao discurso. Seria aconselhavel que os professores de portugués
conhecessem tais estudos, para que pudessem fundamentar seu trabalho em sala de aula e
desenvolver as atividades do livro didatico, preenchendo os espacos vazios que o material
apresenta quanto a TAL. E importante frisar também que ndo cabe aos professores ensinar a
teoria semantico-argumentativa sob o ponto de vista apenas do ensino metalinguistico, mas
conhecer e transpor esse olhar tedrico para o seu ensino, conforme preconizado pela AL, em
que a reflexdo e o uso séo colocados em carater de importancia maior adequando-o ao nivel e
as necessidades de seus aprendentes. As explanagdes aqui feitas objetivaram p6r mais um
acento nos estudos sobre a argumentacdo na lingua e, especificamente, acerca da utilizacao
desta na elaboracgéo das atividades nos livros didaticos, visto que este campo € ainda passivel
de muitas discussoes.
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