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Resumo: Este trabalho visa analisar e comparar corpora, compostos por textos
veiculados em trabalhos finais de graduacdo (TCCs), monografias de especializacdo
lato sensu, dissertagdes e teses de especializacdo stricto sensu de Letras, focalizando
qualitativamente os clusters com indicios discursivos do eixo dedntico. Para tanto,
formaram-se dois bancos de dados com 381 arquivos de TCCs e monografias lato sensu
e 220 arquivos de teses e dissertacOes de Letras. Depois da fase de coleta e limpeza dos
textos, formaram-se dois arquivos em formato txt (texto sem formatacdo), para serem
submetidos a analise. Geraram-se as WordLists e a partir dos resultados das frequéncias
das palavras, selecionaram-se aquelas que seriam analisadas com o verbo dever. Optou-
se por uma analise qualiquantitativa a partir das ferramentas disponibilizadas pelo
programa WordSmith Tools 6.0. Para analise qualitativa dos excertos extraidos dos
nodulos das linhas de concordancia dos dois corpora, focalizar-se-4 a modalidade
quanto a recorréncia e respectivas consequéncias nos ditos dos corpora da pesquisa. Os
resultados apontam para profissionais da area de Letras com representacdes recorrentes
do dever ser e fazer do profissional professor.

Palavras-chave: Modalidade; Formacédo de professores; Linguistica de Corpus.

1. Introducéo

Este trabalho insere-se no grupo tematico A pesquisa para o método e pelo
meétodo: desafios tecnoldgicos e resultados da pesquisa linguistica com corpora
eletronicos, e busca apresentar resultados prévios do estudo com corpora, formado por
textos académicos da area de Letras.

Destaca-se, inicialmente, que a Linguistica de Corpus envolve a Linguistica
Computacional (manuseio virtual de dados) e a Estatistica, uma vez que trabalham com
uma amostra da lingua, constituindo, em certa medida, um novo método de pesquisa.
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Embora existam autores que consideram a Linguistica de Corpus uma
abordagem, como Berber Sardinha (2000), h& outros que a tratam como uma
metodologia, como Rocha (2000).

Segundo Vasilévski (2007), a Linguistica de Corpus compreende uma base
metodologica incontestavel e que ao ser tratada por metodologia, tem a possibilidade de
ampliar o seu campo de atuacéo.

Por se caracterizar pela utilizacdo de um corpus linguistico, a Linguistica de
Corpus pode ser entendida como Linguistica de Massa (VASILEVSKI, 2007),
expressao, segundo autora, demarcadora da dimensao de seus componentes. Mas o0 que
seria um corpus? Segundo Sanchez (1995, p. 8-9), a expressao corpus refere-se a um
conjunto de dados linguisticos (pertencentes ao uso oral ou escrito da lingua, ou a
ambos), sistematizados segundo determinados critérios, suficientemente extensos em
amplitude e profundidade, de maneira que sejam representativos da totalidade do uso
linguistico ou de algum de seus &mbitos. Eles devem ser dispostos de tal modo que
possam ser processados por computador, com a finalidade de propiciar resultados varios
e Uteis para a descricdo e analise.

Sendo assim, serdo utilizadas as orientacGes dos autores supracitados para
desenvolver-se a formacao e a analise dos corpora deste estudo.

2. O profissional de letras: deveres e representacgdes

Nesta secdo, traz-se a tona o que Richter (2008) constatou ao analisar o
ordenamento juridico do parecer do CES referente a proposta de Diretrizes Curriculares
na organizacdo do curso de Letras, a saber: a flexibilidade.

O autor conclui que ha uma margem de incerteza quanto ao perfil de
competéncia do profissional egresso desse curso devido a indefinicdo das respectivas
competéncias e campos de atuacdo, tipica de uma profissdo ndo regulamentada. Isso
“permite e perpetua tanto a sujeicdo dos professores as ingeréncias de terceiros em
posicdo de poder quanto a vulnerabilidade da profissdao a amadorismos que degradam e
esvaziam a formagao inicial e continuada” (RICHTER, 2008, p. 23).

Richter (2008) analisa a questdo verbal utilizada no parecer, especificamente no
que se refere ao objetivo global do documento. Ele apresenta a proposta como ‘“nogao
de entendimento” entre instituicdes subordinadas aos centros decisérios de formacéo
superior. Essas praticas discursivas exdgenas caracterizam-se pelo emprego de formas
debnticas de enunciagdo com o0 objetivo de criar uma imagem de conciliagdo
institucional.

O referido documento apresenta em sua introducao que

esta proposta de Diretrizes Curriculares leva em consideracdo os desafios
da educacdo superior diante das intensas transformacdes que tém ocorrido
na sociedade contemporanea, no mercado de trabalho e nas condicGes de
exercicio de exercicio profissional. (...) A éarea de Letras, abrigada nas
Ciéncias Humanas, pGe em relevo a relagdo dialética entre o pragmatismo
da sociedade moderna e o cultivo dos valores humanistas. Decorre dai
que 0s cursos de graduacao em Letras deverdo ter estruturas flexiveis que
(...) (DIRETRIZES CURRICULARES PARA OS CURSOS DE
LETRAS, 2012, p. 29).
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Pelo excerto, pode-se comprovar a questdo da flexibilidade na conduta das
instituicfes quanto a estruturagdo dos cursos de Letras.

No decorrer do texto, encontram-se outras determinacdes que permitem uma
relativa liberdade na estruturagdo dos cursos por suas instituicdes mantenedoras, como,
por exemplo, no trecho referente ao curriculo dos cursos.

E necessario que se amplie o conceito de curriculo, que deve ser
concebido como construcdo cultural que propicie a aquisicdo do saber de
forma articulada. Por sua natureza teorico-pratica, essencialmente
organica, o0 curriculo deve ser constituido pelo conjunto de
conhecimentos, competéncias e habilidades, como pelos objetivos que
busca alcancar. Assim, define-se curriculo como todo e qualquer conjunto
de atividades académicas que integralizam um curso. Essa definicdo
introduz o conceito de atividade académica curricular — aquela
considerada relevante para que o estudante adquira competéncias e
habilidades como processo continuo e transformador, conceito que nédo
exclui as disciplinas convencionais (DIRETRIZES CURRICULARES
PARA OS CURSOS DE LETRAS, 2012, p. 29).

Como o préprio documento declara, o conceito de curriculo é amplo e se
estabelece de acordo com os padrdes de entendimento institucionais, situacionais e/ou
contextuais. Ele busca atender os interesses do curso e do estudante, ndo excluindo a
presenca das disciplinas convencionais que também ndo sdao mencionadas no excerto.

E importante explicar que o documento defende a flexibilidade na organizacéo
do curso de Letras a fim de atender a consciéncia da diversidade e heterogeneidade do
conhecimento do aluno no que se refere a sua formacdo anterior, interesses e
expectativas em relagdo ao curso e ao futuro exercicio da profissdo. Mas essa “boa
inten¢do” ndo garantird um perfil universal, mais homogéneo e autopoiético do egresso,
ao contrario, facilitara a expropriacdo e a ingeréncia de outros no trabalho
linguodidatico.

No que se refere especificamente ao perfil dos formandos, as Diretrizes
Curriculares determinam que

0 objetivo do Curso de Letras é formar profissionais
interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica,
com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e
escrito, e conscientes de sua insercdo na sociedade e das relacOes
com o outro. Independentemente da modalidade escolhida, o
profissional de Letras deve ter o dominio do uso da lingua ou das
linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua
estrutura, funcionamentos e manifestacdes culturais, além de ter
consciéncia das variedades linguisticas e culturais. Deve ser capaz
de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas
tecnologias e de compreender sua formacdo profissional como
processo continuo, autbnomo e permanente. A pesquisa e a extenséo,
além do ensino, devem articular-se neste processo. O profissional
deve, ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes
relativas aos conhecimentos linguisticos e literdrios (DIRETRIZES
CURRICULARES PARA OS CURSOS DE LETRAS, 2012, p. 29).
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Ao delegar o perfil do profissional, o0 documento apresenta o verbo ser e dever
como expressdes verbais que direcionam o leitor a uma pratica mais proxima da
endogenia, embora restrinja esse dever ao conhecimento linguistico, a capacidade de
reflexdo, a utilizacdo de novas tecnologias e & formacgdo continuada. A excecdo do
primeiro, os demais deveres sdo também deveres de todas as profissdes, pois o0 uso de
tecnologias, a formacdo continuada e a capacidade de reflexdo sdo quesitos de todas as
profissdes.

Pode-se afirmar que esse dever-ser caracteriza profissbes que ndo sao
regulamentadas, pois apresentam em suas determinacGes questdes amplas do fazer
exercitivo da &rea.

Quanto as competéncias e habilidades, Richter (2008, p. 26) analisa o
apagamento do profissional egresso, no trecho correspondente.

O graduado em Letras, tanto em lingua materna quanto em
lingua estrangeira classica ou moderna, nas modalidades de
bacharelado e de licenciatura, devera ser identificado por
multiplas competéncias e habilidades adquiridas durante sua
formagdo académica convencional, tedrica e préatica, ou fora
dela (DIRETRIZES CURRICULARES PARA OS CURSOS
DE LETRAS, 2012, p. 29).

Como se pode ver, a expressao ‘graduado em Letras’ ¢ utilizada sob o olhar do
Outro que devera, por sua vez, valida-lo (RICHTER, 2008). Esse efeito de sentido
favorece as préaticas interdiscursivas exogenas, caracteristicas de profissbes nao
regulamentadas.

O documento também apresenta a possibilidade do graduado em Letras atuar em
outras areas que ndo a docéncia, tais como: pesquisadores, criticos literarios, tradutores,
intérpretes, revisores de textos, roteiristas, secretarios, assessores culturais, entre outras
atividades.

As diretrizes curriculares para os cursos de Letras salientam que esse curso deve
contribuir para o desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades do
professor em formagéo:

— dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas suas
manifestacdes oral e escrita, em termos de recepc¢do e producdo de textos;

— reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenomeno psicologico,
educacional, social, historico, cultural, politico e ideoldgico;

— visdo critica das perspectivas teoricas adotadas nas investigagdes linguisticas e
literarias, que fundamentam sua formacé&o profissional;

— preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de
trabalho;

— percepcao de diferentes contextos interculturais;

— utilizacdo dos recursos da informatica;

— dominio dos conteudos basicos que sdao objetos dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio;

— dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a transposi¢cdo dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.

Por fim, é importante mencionar algumas habilidades e competéncias do
graduado em Letras, provenientes dos diferentes discursos presentes na LDB:
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— prepara¢ao profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de
trabalho;

— percepcao de diferentes contextos interculturais;

— utilizag¢do dos recursos da informadtica;

— dominio dos conteudos basicos que sdao objetos dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio;

— dominio dos métodos e técnicas pedagodgicas que permitam a transposi¢cdo dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.

Este dominio discursivo multiplo e heterogéneo, proveniente de diferentes fontes
(mercado de trabalho, educacdo superior, LDB, entre outros), é tipico da exogenia
discursiva ou de campos de atuacdo ndo emancipados (RICHTER, 2008).

3. Modalizagéo, sentido e lugar social

Esta secdo tratard da modalizacdo dedntica com intuito de complementar a
analise dos corpora coletados. Destaca-se que a versao estendida da THA® prevé que as
préticas linguisticas dednticas estdo ligadas a ética e a formacéo (RICHTER, 2011).

Para tanto, parte-se do pressuposto de que a lingua ndo é neutra e que se
modaliza o discurso para direcionar ao outro ou para falar do outro.

Como o foco é estabelecer as assimetrias discursivas entre os profissionais de
mercado e da academia do curso de Letras, esse recorte tedrico privilegia a percepcao
do jogo de crencas, condutas, saberes, valores e sentimentos.

Sob o ponto de vista argumentativo, a modalizacdo ndo serd separada de
modalidade. O termo modalizacdo ¢ comumente usado para descrever o fendmeno da
subjetividade quando o sujeito expressa uma avaliacdo sobre o contetdo da proposicao,
e 0 termo modalidade € utilizado para descrever o fenbmeno da subjetividade quando a
avaliagdo tem em vista o interlocutor ou a interlocucéo.

Ducrot (1988) afirma que a subjetividade e a intersubjetividade sdo aspectos
intrinsecamente relacionados, ou seja, um s6 se manifesta em funcao do outro. Por essa
razdo, defende-se que, do ponto de vista semantico-argumentativo e pragmatico, ndo é
possivel separar modalizacdo (subjetividade) de modalidade (intersubjetividade), ja que
esses dois sdo aspectos de um mesmo fenédmeno (NASCIMENTO, 2009).

Convém acrescentar que a modalizacdo ou modalidade pode recair sobre o
enunciado, parte deste ou sobre todo o texto, ou discurso. A modalizagcdo “pode ainda
recair sobre o enunciado de outrem, de um segundo locutor ou do interlocutor”
(NASCIMENTO, 2009, p. 1376).

A partir de uma concepgdo semantico-argumentativa e pragmatica deste
fendmeno (NASCIMENTO, 2010; CASTILHO E CASTILHO, 2002; SEARLE, 1981),
propde-se uma classificacdo para a modalizacdo conforme a versdo estendida da THA
(RICHTER, 2011), a saber: modalizac&o epistémica, dedntica e alética.

Neste trabalho, sera focalizada a modaliza¢do debntica para analise dos clusters
das linhas de concordancia, especificamente porque seus modalizadores indicam que o

Richter (2008), como autor da Teoria Holistica da Atividade, explica que as bases teéricas da teoria
ganham sustentacdo nas teorias vygotskianas e na teoria da atividade da fase leontievana. A teoria nega-se
a abordar a atividade social e o assujeitamento de forma restritiva, fora de valores humanos e de
orientacOes identificatorias a papéis e grupos sociais. Ela parte da inseparabilidade entre conduta,
conceito e valor no exercicio profissional.
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falante considera o conteudo da proposi¢cdo como algo que deve ou precisa ocorrer
obrigatoriamente. Entram em jogo as regras de conduta, que expressam obrigatoriedade
e, em alguns casos, permissao.

Cervoni (1989, p. 60) apresenta a modalidade dedntica em quatro eixos, que sdo
0 obrigatdrio, o proibido, o permitido e o facultativo. O autor ndo os diferencia nem
exemplifica, mas abre caminho para se perceber que a modalizacdo dedntica vai além da
simples obrigatoriedade.

Ao se analisar os enunciados abaixo, pode-se perceber a existéncia dos eixos
apontados por Cervoni (1989).

Enunciado 1: E necessério que vocé fume nesta cena.

Enunciado 2: Vocé ndo pode fumar nesse ambiente.

Enunciado 3: Vocé pode fumar aqui.

No enunciado 1. O locutor expressa obrigatoriedade, que recai sobre o seu
interlocutor, qual seja, fumar. Ao pensar em um contexto em que um diretor, dando
instrucdo a um ator, utiliza o referido enunciado, ndo ha outra opc¢éo para o interlocutor
sendo a obediéncia & ordem dada.

No enunciado 2. Estd expressa uma proibicdo para o interlocutor. Situando o
contexto em um restaurante, em que um gargom diga esse enunciado a um cliente, a
modalidade debntica se apresenta com um carater de ordem, proibindo o cliente de
fumar no ambiente em questdo. Percebe-se a obrigatoriedade na base da proibicdo —
algo como: € obrigatorio que vocé pare de fumar nesse ambiente. No entanto, essa
obrigatoriedade perpassa um carater proibitivo — porque é proibido fumar é que eu
ordeno que vocé ndo fume aqui.

No enunciado 3, o locutor responsavel pelo enunciado ndo d& uma ordem, mas
uma permissdo para que o conteldo da proposi¢do ocorra. 1sso ndo garante que ele
ocorrera de fato, fica a cargo do interlocutor. Logo, recai sobre o conteldo da
proposicdo uma possibilidade, que também é dada diretamente ao interlocutor sob a
forma de uma permissdo (é permitido fumar aqui e vocé tem a permissdo para tal).
Trata-se da modalizacdo debntica de possibilidade.

Acrescenta-se que a modalidade é expressa através do verbo poder e que o
interlocutor tem a permissdo para fumar e isso Ihe é facultativo — ele pode ou ndo fumar
no ambiente. N&o ha nem a obrigatoriedade ou proibicdo para tal ato.

Neves (2000) também apresenta a modalizacdo debdntica de possibilidade. A
autora classifica-a em dois tipos: a de necessidade, que é chamada de obrigatoriedade e
a de possibilidade.

De forma geral, os modalizadores de carater dedntico indicam o grau de
imperatividade/facultatividade atribuido ao contetido proposicional. Sdo exemplos:

(1) “E indispensavel que se tenha em vista que, sem moralidade, ndo pode haver
justica social”.

(2) “As normas para selecao ao doutorado preveem a apresentacdo de um projeto
de tese. Opcionalmente, porém, os candidatos poderdo anexar outros trabalhos que
permitam avaliar sua capacidade de pesquisa”.

(3) “E preciso erradicar essa culpa e mostrar que, ao contrario do que se propaga
por ai, professor universitario ndo é subprivilegiado e cumplice da tragédia nacional
(...)".

Na secdo que segue, tratar-se-4 da metodologia utilizada para realizacdo deste
estudo.
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4. Metodologia

A escolha dos corpora de estudo levou em conta os objetivos desta pesquisa —
analisar e comparar corpora, compostos por textos veiculados em trabalhos finais de
graduacdo (TCCs), monografias de especializacdo lato sensu, dissertagdes e teses de
especializacdo stricto sensu de Letras, focalizando qualitativamente os clusters com
indicios discursivos do eixo dedntico.

Apos a escolha das profissdes, optou-se por coletar os corpora via internet, em
bibliotecas virtuais, tendo em vista a facilidade de acesso aos textos, disponibilizados ao
dominio publico.

A pesquisa online ocorreu por meio da visitacdo aos bancos de dados de
bibliotecas de diferentes universidades brasileiras para realizacdo dos downloads e
formagé&o dos corpora.

Quanto a selecdo dos textos, optou-se por textos académicos da area selecionada
para 0 estudo, na categoria de trabalhos finais de graduacdo (TCCs), monografias
(especializacdo lato sensu), dissertacbes e teses (especializacdo stricto sensu) de
profissionais de Letras. A selecdo ndo se baseou em palavras-chave prévias para que
ndo se direcionasse 0s resultados.

A escolha pelo discurso académico e cientifico se deu devido a forma de
apresentacdo da linguagem que circula na comunidade cientifica, considerando que sua
formulacdo depende de uma pesquisa minuciosa e efetiva sobre um objeto, que é
metodologicamente analisado a luz de uma teoria.

Os corpora apresentam o0s seguintes dados numéricos, determinados pelo
tamanho do arquivo guanto ao nimero de palavras: TCCs e monografias lato sensu de
Letras com 15.766.364,00 dados no total; 2.425.141,00 tokens (running words) e
2.425.141,00 tokens usados na WordList e dissertacdes e teses de Letras com cerca de
46.948.056,00 dados no total; com 7.045.330,00 tokens (running words) e 7045.332,00
de tokens usados na WordList.

Observa-se que os corpora de estudo sdo considerados de dimensdo média,
segundo terminologia proposta por Berber Sardinha (2000a, p. 326). Tendo como base a
tipologia empregada pelo autor (BERBER SARDINHA, 2000a) para a classifica¢do de
corpora. Os corpora de estudo desta pesquisa possuem o seguinte perfil:

a) modo de intertexto;

b) de um corte temporal contemporaneo (tempo corrente);

c) selecionado por um critério de amostragem (uma porc¢édo finita de textos
representa a linguagem como um todo);

d) de contetudo especializado (representa géneros razoavelmente delimitados:
TCCs, monografias lato sensu, dissertacdes e teses) e relativamente equilibrado (reflete
0s pesos de cada género em um namero aproximado de arquivos);

e) de autoria de falantes nativos;

f) com fins de estudo (é o corpus que se busca descrever);

g) pluriautoral,

h) formado por textos completos.

Depois da fase de coleta e limpeza dos textos, que consiste na retirada de
caracteres estranhos que o software WordSmith Tools ndo consegue interpretar (figuras,
icones e formatacdes especiais), os textos foram reunidos em dois arquivos, em formato
txt (texto sem formatacgéo), para serem submetidos a anélise.
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Sera uma analise qualiquantitativa a partir das ferramentas disponibilizadas pelo
programa WordSmith Tools 6.0.

Para analise qualitativa dos excertos extraidos dos nodulos das linhas de
concordancia dos dois corpora, focalizar-se-a a modalidade, quanto a recorréncia e
respectivas consequéncias nos ditos dos corpora da pesquisa.

Inicialmente, sera feita a andlise das linhas de concordancia e destacar-se-4
destas os nddulos que se relacionam aos aspectos tedricos apontados na revisao da
literatura desta pesquisa.

4. 1 Pesquisa em Linguistica de Corpus com o WordSmith Tools 6.0

O programa WordSmith Tools é um conjunto de programas integrados destinado
a analise linguistica, desenvolvido por Mike Scott (1998) e comercializado pela Oxford
University Press, estando em sua sexta versdo atualmente.

Especificamente, este software permite fazer analises baseadas na frequéncia e
na coocorréncia de palavras em corpora. Além disso, ele permite pré-processar 0s
arquivos do corpus (retirar partes indesejadas de cada texto, organizar o conjunto de
arquivos, inserir e remover etiquetas, etc.), antes da analise propriamente dita. A
intencdo do programa é servir como ferramenta que permita a consecucdo de tarefas
relacionadas as andlises de corpora.

Para investigar textos com o auxilio do programa, é preciso que estes estejam em
formato digital, preferencialmente txt. Nos arquivos txt, os usuarios podem optar por
utilizar cabecalhos ou outros tipos de marcacdo desde que 0s mesmos ocorram entre 0s
sinais de menor e maior (< e >). Por definicdo padrdo, o programa ignora
automaticamente tudo que estiver entre estes sinais. Outra possibilidade é de marcar os
textos com etiquetas especificas (como em paginas HTML) que indicam o inicio e o fim
da mesma.

Esse programa permite o pré-processamento, a organizacdo de dados e a analise
propriamente dita de corpora ou textos isolados. Ele também oferece ferramentas para
consecucdo de tarefas essenciais, como listas de palavras (através do programa
WordList) e de concordancias (por meio do Concord).

O programa possui trés ferramentas e quatro utilitarios. As ferramentas sdo
(BERBER SARDINHA, 2009, p 83-193): WordList, Concord e KeyWords.

O WordList produz listas de palavras contendo todas as palavras do arquivo ou
arquivos selecionados, elencadas em conjunto com suas frequéncias absolutas e
percentuais. O programa € pre-definido para produzir, a cada vez, duas listas de
palavras, uma ordenada alfabeticamente (identificada pela letra A entre parénteses) e
outra classificada por ordem de frequéncia das palavras (com a palavra mais frequente
encabecando a lista). Cada uma dessas listas € apresentada em uma janela diferente,
juntamente com as duas janelas correspondentes a lista alfabética (A) e por frequéncia
(F), o programa oferece uma terceira janela (S) na qual aparecem estatisticas relativas
aos dados usados para producdo das listas. Assim, para cada vez que o WordList é
chamado para fazer uma lista de palavras, trés janelas sdo produzidas: uma contendo
uma lista de palavras ordenada por ordem alfabética, outra com uma lista classificada
pela frequéncia das palavras, e uma terceira janela com estatisticas simples a respeito
dos dados. Aléem disso, compara listas, criando listas de consisténcia, onde é informado
em quantas listas cada palavra aparece. As listas de palavras do WordSmith Tools
podem ser de dois tipos: com palavras individuais ou com agrupamentos de palavras
(clusters). Ha trés procedimentos basicos disponiveis no WordList, a saber: criar uma
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lista apenas, para um ou mais arquivos selecionados; criar varias listas, uma para cada
arquivo e criar um arquivo de indice. Cada uma dessas opg¢Ges tem uma finalidade. A
lista simples é o procedimento basico, para quando o analista precisa criar apenas uma
lista. Ela pode conter palavras individuais ou agrupamentos (clusters). As listas
produzidas em lote possuem o mesmo formato da lista Gnica, mas sdo produzidas em
conjunto, uma para cada arquivo. A finalidade é tornar mais réapida a produgdo das
listas. Ela pode conter palavras individuais ou agrupamentos (clusters). O arquivo de
indice é um tipo especial de arquivo, diferente das listas tradicionais, que engloba, além
da frequéncia de cada palavra, uma estatistica de associagdo para pares de palavras, uma
linha de concordancia e a possibilidade de fazer concordancias completas de modo mais
rapido.

O WordList foi utilizado, nesta trabalho, para verificagdo quantitativa das
varidveis escolhidas para andlise qualitativa, bem como para gerar a lista com o0s
clusters que seriam utilizados para essa modalidade de analise.

Depois de obtida a lista com os nodulos de interesse, eles foram analisados pelo
Concord a fim de verificar seu contexto de ocorréncia em nivel frasal.

O Concord realiza concordancias, ou listagens de uma palavra especifica (o
‘nddulo’) juntamente com parte do texto onde ocorreu. Oferece também listas de
colocados, isto €, palavras que ocorreram perto do nodulo. O sucesso da busca no
Concord depende da especificacdo correta do termo de busca. O Concord é acionado de
duas maneiras: clicando em Tools/Concord no Controller ou clicando numa palavra da
lista de palavras (produzida pelo WordList), ou numa palavra de uma lista de palavras-
chave (produzida pelo KeyWords), ou ainda numa palavra de um arquivo indice (index
file). Ha varios tipos de concordancia possiveis, de acordo com a posi¢do do item de
busca na listagem. A mais comum € a KWIC, sigla de Key Word in Context, ou palavra-
chave no contexto, na qual a palavra de busca aparece centralizada e ladeada por
porcdes continuas do texto de origem. As concordancias sdo instrumentos
reconhecidamente indispensaveis no estudo da colocacdo e da padronizagdo lexical na
investigacdo de corpora. No WordSmith Tools, o Concord pode ser usado
separadamente para concordancias avulsas, ou em conjunto com as ferramentas
WordList e KeyWords. Para tanto, basta selecionar um item de uma lista de palavras ou
palavras-chave e clicar no botdo C, na barra de tarefas do WordList ou KeyWords. O
Concord é chamado e uma concordancia do item selecionado é produzida, a partir dos
textos selecionados na producéo da lista de palavras ou palavras-chave. Esta chamada
automatica ndo funciona caso a lista tenha sido salva e os textos de onde foi feita ndo
estiverem mais nas pastas originais. Neste caso, a concordancia € retornada vazia.

A partir do escopo desta pesquisa, optou-se em realizar a averiguacdo do
contexto das palavras selecionadas pela WordList, a partir da escolha dos colocados, ou
seja, clicando nas palavras nddulo e chegando até a sentenca onde ela esta presente no
texto em que foi selecionada. Isso ocorreu a fim de se analisar as representagfes
presentes nos excertos e a modalidade dedntica.

As KeyWords extraem palavras de uma lista cujas frequéncias s&o
estatisticamente diferentes (maiores ou menores) do que as frequéncias das mesmas
palavras num outro corpus (de referéncia). Calcula também palavras-chave que séo
chave em vaérios textos. Palavras-chave ndo sdo o mesmo que palavras “importantes”. O
programa ndo identifica obrigatoriamente palavras-chave encontradas em artigos
cientificos no campo “palavras-chave”, por exemplo. As palavras-chave podem ser de
dois tipos: positivas e negativas. Dizemos palavras-chave positivas quando sua
frequéncia é relativamente mais alta no corpus do estudo do que no corpus de
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referéncia. E negativas, quando sua frequéncia é relativamente mais alta no corpus de
referéncia do que no de estudo. As palavras-chave positivas e negativas sdo exibidas
separadamente na tela de resultados. As positivas aparecem no comeco da lista, em cor
amarela. As negativas surgem no final da lista, em cor diferente.

Neste estudo, escolheu-se as KeyWords que se relacionam com a modalizacao
dedntica e com o objetivo de pesquisa deste trabalho.

5. Analise e discussao dos resultados

Nesta sec¢do, serdo apresentados os resultados gerados pelo programa WordSmith
Tools 6.0, relacionados a modalizacdo dedntica.

Corpus de TCCS, monografias | Corpus de dissertacOes e teses
lato sensu de Letras de Letras

Variavel: Verbo modal deve Variavel: verbo modal deve

Frequéncia: 1763 Frequéncia: 3623

Porcentagem: 0.07% Porcentagem: 0.05%

Numero de textos: 325 NUmero de textos: 187

Porcentagem: 85.30% Porcentagem: 85.39%

QUADRO 1: EspecificacBes estatisticas das lexias das WordLists dos corpora.

5.1 Analise dos concords gerados pelo WordSmith Tools 6.0

Os concords serdo analisados a partir dos dados gerados pela suite WordSmith
Tools 6.0, observando os resultados ja explicitados no quadro 1.

5.1.1 Concord do nédulo-vinculo “deve” dos TCCs e monografias lato sensu de
Letras

Neste quadro estéo inseridos os excertos do nodulo-vinculo “deve” que indicam
ordenamento, antecedido do nédulo-problema “professor”.

Quadro 2 — Linhas de concordancia da palavra professor acrescida do verbo dever +
infinitivo

l. 1217 Para percorrer esse caminho, de acordo com ANTUNES (2002), o professor deve
assumir um novo papel, isto é, ao invés de dar contetdo e esperar resultado, deve
ser mediador entre a informacdo e a construcdo por parte do aluno e também do
espaco escolar para aprimorar valores e atitudes de cada individuo na sua vida
escolar. Com isso, a sala de aula precisa assumir novas formas exercitando,
estimulando e desenvolvendo inteligéncias.

1.1218 O professor deve estar continuamente buscando seu crescimento profissional assim
como o pessoal, sabendo que esté diariamente formando pessoas (CHALITA,
2001), (FREIRE, 2005).

l.1219 Por outro lado, a motivacdo externa tem uma antecipacdo da recompensa. O
professor deve ficar muito atento a essa motivacgdo, pois também depende muito
dele que essa chama permaneca acesa no aluno.

1.1222 Para Zehm e Kottler (1993, p. 28), o professor deve ndo sé entender como se da a
aprendizagem mas deve saber também o que impede que ela aconteca.
1.1223 A motivacéo sera tanto maior quanto o for a aceitagdo dos objetivos tragados. Por

isso, na altura de delinear os objetivos para os seus alunos, o professor deve ter
conta a forma como estes o vdo aceitar.
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1.1224

O professor deve sentir-se suficientemente seguro e preparado para, ndo soO
desempenhar seu papel, mas também para ele proprio ser capaz de refletir sobre o
efeito daquela forma de ensinar.

1.1225

De acordo com Brown (2001), a complexidade do oficio de professor ¢ tal que nédo
podera ser totalmente abordada em simples treinamentos e workshops. O professor
deve estar ciente desta complexidade que advém de fatores tais como a
multiplicidade de contextos com os quais o professor vai lidar.

l. 1226

O professor deve tentar conhecer a0 maximo as necessidades de seu aluno, tentar
identificar quais s3o elas e qual ‘background’ o aluno possui, seus conhecimentos
anteriores e assim valoriza-los.

1.1228

Alguns trabalhos recentes vém salientando em virtude do fracasso escolar, que o
professor deve se tornar o elemento que desencadeia e (sacia) a curiosidade da
turma, a0 mesmo tempo em que aprende com ele (PERRENOUD, 1999).

l. 1232

A relagdo professor/aluno requer “tato”. Investido do papel de ensinar, portanto
com o direito de avaliar, o professor deve ter cuidados especiais quanto a isso. A
forma de avaliar, de expor sua opinido sobre o trabalho do aluno pode representar a
inclusdo ou a exclusdo do aluno do processo ensino/aprendizagem. principalmente
guando o que tem a dizer ndo é muito favoravel ao aluno, o professor deve ter
cuidado para ndo magoéa-lo ou inibi-lo em seu processo criativo.

1.1246

Cada aluno tem seu estilo de aprendizagem. Sendo assim, esse principio baseia-se
no fato de que o professor deve utilizar varias estratégias de ensino para poder
atingir ao maximo os estilos de cada aluno que esta no grupo.

1.1249

O professor deve ficar atento as instrugdes dadas em sala de aula. 1sso inclui o
apropriado “feedback” na propria sala de aula.

1.1250

O professor deve estar apto a diferenciar erros sistematicos de linguagem com
outros erros comuns e ser tolerante com o processo de desenvolvimento l6gico de
cada aluno.

1.1254

Um verdadeiro educador é capaz de conseguir realizar esse trabalho, porque sua
meta é, antes de tudo, o individuo, sua formacéao plena no processo de formacéo da
sociedade. Uma boa educacdo € aquela que alarga os horizontes do aluno,
tornando-o um ser eclético. O professor deve ter propdsitos firmes e claros quanto
ao tipo de individuo que deseja formar, nunca esquecendo que, na sociedade
competitiva em que se vive, o saber formal, tanto quanto a capacidade critica, sao
elementos imprescindiveis a sobrevivéncia do homem como individuo na sua
totalidade.

l. 1263

“A medida que os estudantes comegam a assumir o controle pela sua
aprendizagem, o professor precisa assumir o papel de facilitador ou conselheiro em
consideravel niimero (e tipos) de situagdes de aula” (SCHARLE; SZABO, 2000, p.
5). Consoante com essa afirmacdo, Paiva (2005) declara que, em uma
aprendizagem autbnoma, o professor deve agir como um facilitador e conselheiro.

l. 1264

Para Freire, o professor deve respeitar a autonomia dos alunos: Como professor,
tanto lido com minha liberdade quanto com minha autoridade em exercicio, mas
também diretamente com a liberdade dos educandos, que devo respeitar, e com a
criacdo de sua autonomia bem com 0s ensaios de construcdo da autoridade dos
educandos (FREIRE, 1996, p. 95).

l. 1268

Segundo Leffa (2003, p. 9), para que haja autonomia, tem que haver também
empenho do professor. Assim, o professor deve proporcionar condi¢des para que 0s
alunos a desenvolvam.

l. 1275

O bom aprendizado de um idioma deve realizar-se em um contexto adequado
(presenca de imagens). Isso equivale a dizer que, para ensinar bem, o professor
deve, tanto quanto possivel, criar um ambiente semelhante aquele em que nos
encontravamos quando aprendemos nossa lingua materna.

l. 1276

O professor deve manter-se atualizado no uso de técnicas e material de ensino e,
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dependendo da necessidade de seus alunos e dos objetivos a serem alcancados, ele
podera, até mesmo, fazer uso de atividades sugeridas por diferentes métodos de
ensino.

1. 1277 Assim, o professor deve identificar as causas do fracasso escolar, se sdo de ordem
externas ou internas a estrutura familiar e individual. Se de ordem externa, o
professor deve conduzir seu trabalho através de planos de prevencdo, e se de ordem
interna, seria necessario a intervencdo de profissionais especializados no grupo
familiar.

l. 1281 O professor deve se atualizar, buscar informacdes e, assim, poder obter maior
interacdo com o aluno; precisa ter conhecimento para utilizar os recursos
disponiveis pela constante evolucdo dos saberes.

l. 1287 o0 professor deve mostrar interesse nos anseios dos educandos, encorajando-0s a
participacdo e acatando as sugestoes.

l. 1293 O professor deve se utilizar de uma pedagogia para dar confianca e encorajamento
ao aluno, ndo o desestabilizando, mas sim mostrando que a lingua oral ndo é uma
lingua de “pegadinhas” ou de “arapucas”, mas uma lingua que obedece a regras
cujo conhecimento pode ajuda-lo.

1.1306 Para Freire (1996), a compreensdo da sociedade de que o professor deve ser
autoritario e ndo permitir nenhum tipo de aproximacéo dos alunos é um dos fatores
que contribuiram, e muito, para o andamento falho da educagdo ao longo dos anos.

l. 1315 O professor deve ser capaz de identificar e de valorizar suas proprias competéncias,
dentro de sua profissdo e dentro de outras praticas sociais. O principal recurso do
professor € a postura reflexiva, sua capacidade de observar, de regular, de inovar,
de aprender com os outros com os alunos, com a experiéncia (PERRENOUD,
1999, p. 63).

1.1326 Entende-se que HERNANDEZ (2002) complementa a ideia de ANTUNES (2002)
afirmando que o professor deve abandonar o papel de “transmissor de contetidos”
para se transformar num pesquisador. O aluno, por sua vez, passa de receptor
passivo a sujeito do processo.

l. 1329 Segundo HARMER (1998), o professor deve amar o seu trabalho. Se ele aprecia-
lo, faré as licdes mais interessantes. Professores que aparentam estar infelizes com
0 que estdo fazendo tendem a ter um efeito negativo para com os alunos. Quando
vocé observa um bom professor vocé observara que mesmo quando, eles estiverem
sentindo terriveis dores (fora da sala de aula) eles pdem uma cara boa, quando eles
entram na sala de aula. Professores ndo devem estar receosos de trazer seus
proprios interesses para sala de aula desde que ndo atrapalhem o andamento da
mesma.

Fonte: Banco de dados de TCCs e monografias de Letras do corpus da pesquisa.

Os deveres do professor deste corpus de pesquisa estdo divididos em dois
grupos: os deveres do professor para consigo proprio e os deveres do professor para
com os alunos e ensino.

O professor que parece preponderar nos excertos é de um profissional reflexivo,
mediador, facilitador e conselheiro. Os autores dos textos, deste corpus, sustentam esse
perfil com base nos estudos e citacbes de Scharle e Szabd (2000), Paiva (2005), Freire
(1996), Leffa (2003) e Perrenoud (1999).

O recorte tedrico, realizado pelos autores dos textos, demonstra que estes sdo
dirigidos para professores que ainda estdo em um processo de formacao, pois orientam
para 0 autoconhecimento de competéncias para ensinar e para a continuidade do
aperfeicoamento profissional. Sendo assim, parecem ainda ndo apresentar um
enquadramento de trabalho definido, pois estdo em processo de construcdo de sua
autonomia, além de serem orientados para desenvolverem a autonomia do aluno.



Anais do SILEL. Volume 3, Numero 1. Uberlandia: EDUFU, 2013.
13

De certa forma, sofrem do discurso do déficit centripeto, uma vez que sdo 0s
profissionais da propria area que apontam as fragilidades da profissdo que devem ser
observadas e aperfeicoadas. Verifica-se, assim, uma autoexpropriagéo.

Tem-se, assim, o perfil profissional e suas representa¢es, como, por exemplo,
o professor mediador, em constante formacdo continuada, motivador, conhecedor do
processo de ensino-aprendizagem, com autonomia para ensinar e, por fim, ter amor
pela profissdo.

5.1.2 Concord do nodulo-vinculo o professor deve de dissertacdes e teses de Letras

Estes excertos refletem sobre o processo de formacéo e trabalho dos professores
de linguas que parecem se encaixar em uma perspectiva que vé a educacdo como algo
gue demanda uma transformacdo e uma mudanca. Os sujeitos deste corpus parecem ser
concebidos como entidades intencionais, sujeitos centrados e capazes de escolhas
conscientes, o que resultaria na capacidade de gerir, com autonomia, 0S processos de
ensino e aprendizagem.

Conforme o artigo IV da LDB 9394/96, o professor deve ser o elemento
fundamental e ideal na execucdo das propostas pedagogicas nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES). Cumpre-se relembrar que é requesito legal que o profissional tenha
titulo de mestre ou doutor para exercer a docéncia no ensino superior, mas a lei ainda
admite a formacdo em pds-graduacdo lato sensu, embora a maioria das universidades
néo apresente profissionais que ndo tenham mestrado ou doutorado.

Faz-se necessario mencionar um problema que afeta as IES privadas, 0s
docentes dessas instituicdes sdo remunerados em termos de horas-aula, tornando sua
remuneracao salarial precaria e obrigando o docente a viver lecionando de IES a IES.
Muitas vezes, esse profissional é afetado pela exaustdo ou mesmo psicologicamente
pelo desestimulo. Essa ja ndo é a realidade do docente das IES estaduais e federais, que
normalmente atuam em regime de 40 horas e dedicagédo exclusiva.

As universidades, de forma geral, procuram profissionais que saibam conjugar
ensino e pesquisa, que sdo indissociaveis do contexto em que atuam. Essa importancia é
reconhecida no artigo 207 da Constituicdo Federal, cujo texto ¢ o seguinte: “As
universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo”. Isso significa que a universidade ndo pode deixar de atender a
essas trés finalidades da educacdo superior, sob pena de ndo ostentar o titulo de
universidade.

As demais instituicGes de ensino superior ndo tém essa obrigacdo, podendo se
dedicar apenas ao ensino, ou a pesquisa, ou a extensdo de forma dissociada. Os
documentos oficiais também preveem que o docente, enquanto profissional do ensino
superior, devera estar em continuo aperfeicoamento, desenvolvendo habilidades
voltadas a resolucdo de problemas, que forme um conceito de seu trabalho, consciente
de seus valores e normas, fundamentado na concepcdo de educagdo. A partir do
exposto, analisar-se-8o os excertos do corpus de estudo.

Quadro 3 — Linhas de concordancia da palavra deve

1.2410 O professor deve ter também o comprometimento com as questdes de
formacdo do seu aluno, dentro de uma visdo politica e social para
pleno exercicio da cidadania, construcdo e reconstrucdo de suas
identidades. Semelhantemente, defendo neste trabalho a necessidade
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de o professor de linguas, mais precisamente o professor de inglés,
perceber que a responsabilidade de seu trabalho ndo é apenas ensinar a
lingua pela lingua, mas perceber e trabalhar com as questdes politicas
e ideoldgicas que se mostram fortemente presentes em seu instrumento
de trabalho.

1.2412

O professor deve orientar seus alunos para que anotem informacdes
importantes da sua explicacdo; b) e, em relacgdo a segunda
comparagdo: O professor deve organizar a classe, chamar a atencéo
dos alunos de alguma forma, e leva-los a entender a importancia do
contetido novo, apresentando-lhes os objetivos desse conteudo, para
que eles prestem a atengdo em sua aula.

1.2414

De acordo com de Roulet (1999:14), “O professor deve, portanto,
dispor de conhecimentos precisos sobre tal organizacdo para poder
avaliar e corrigir de forma util as produc@es tanto orais como escritas
dos aprendizes e lhes fornecer as informagbes que lhes permitem
progredir no ensino-aprendizagem da competéncia discursiva”.

l. 2419

O professor deve ser comprometido. O professor deve estar em
constante busca do melhor para o aluno.

1.2421

“o meu medo € de errar na parte de gramatica de, como eu ja disse, de
errar em tempos verbais, em falar no presente e eu estou falando no
passado e confundir.” (Fabiola) Parece estar presente, no exemplo
acima, a representacdo de professor ideal que nos remete ndo a visao
de que o professor constréi conhecimento junto com o aluno e que o
erro faz parte do processo de ensino-aprendizagem (Vygotsky, 1934/
2003), mas a de que o professor deve saber tudo, de que é o Unico
responsavel pela aprendizagem do aluno, um modelo perfeito a ser
seguido, e que, portanto, ndo pode cometer erros. Assim sendo, uma
das possiveis implicagdes que percebemos através da fala da
professora € que, por sentir medo e cobrar-se excessivamente em
relacdo a sua perfeicdo na lingua inglesa, ela pode deixar de atuar
como uma profissional cidadd, ou seja, ela pode deixar de questionar,
criticar e se fazer presente em diversas situagdes profissionais.

l. 2426

“O professor deve atrair a aten¢do do aluno, organizando a classe e
estimulando-o a participar da atividade proposta e, no caso de uma
aula expositiva, convencendo-o a prestar aten¢ao”.

1.2427

Sendo assim, a escola tem responsabilidade na constituicdo do sujeito
quando sua pratica pedag6gica incorre nos processos de
desenvolvimento néo consolidados. Isso significa que o professor deve
conhecer seu aluno, levantando previamente as aquisi¢bes ja
adquiridas (nivel de desenvolvimento real) para entender suas
tentativas de apropriar-se dos conhecimentos ainda ndo consolidados
e, a partir dai, mediar esses conhecimentos para que seu aluno
consolide a aprendizagem.

l. 2428

O professor deve desenvolver o processo cognitivo em funcdo do
aluno sobre o qual ele atua e orienta.

1.2432

De acordo com Vygotsky (1978), todas as funcBes psiquicas
superiores, incluindo aprendizagem e solucgdes de problemas, emergem
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primeiro em um plano social ou interpessoal e entdo, mais tarde, em
um plano interno ou intrapessoal. Portanto, participacdo no plano
social ou interpessoal envolve interacdo social entre duas ou mais
pessoas. Para ele, a aprendizagem e o desenvolvimento sdo uma
atividade colaborativa que néo pode ser ensinada. E o aluno que deve
construir o seu préprio entendimento em sua mente e é durante este
processo que o professor deve agir como mediador.

1.2434

O professor deve estar em constante busca do melhor para o aluno.

1.2438

Além de se dirigir a todos os outros desse sistema, a atividade do
professor, de acordo com Amigues (2004), busca seus meios de agir
nas técnicas profissionais que se construiram no decorrer da historia da
escola e do oficio de professor. Ou seja, a atividade ndo é a de um
individuo destituido de ferramentas, socialmente isolado e dissociado
da historia; pelo contrario, ela é socialmente situada e constantemente
mediada por objetos que constituem um sistema. Para agir, o professor
deve estabelecer e coordenar relagdes, na forma de compromisso, entre
varios objetos constitutivos de sua atividade (Amigues, 2004:; 41). O
autor destaca a importancia nesse contexto, de todos os participantes,
diretos ou indiretos, bem como das condicfes fisicas e sociais, as
prescricOes, as regras do oficio, as ferramentas (recursos); enfim,
aquilo que liga os profissionais entre si. Portanto, o trabalho do
professor ndo é individual.

1.2445

O professor deve ter consciéncia do papel social e politico que
desempenha.

l. 2451

O professor deve, assim, considerar importante o papel do outro na
construgdo de conceitos e proporcionar trocas em sua aula.

1.2458

Conforme aponta Schenewly (1994), o professor deve explorar o
conhecimento prévio dos alunos em sala de aula, pois é a partir dele
gue Ihes sdo aumentadas capacidades ja existentes.

l. 2459

O professor planeja suas acOes e relaciona teoria e pratica. A teoria e a
pratica sdo importantes para o processo de reculturacdo e mudancas de
papéis dos envolvidos. O professor deve refletir sobre sua prética.

1.2465

(...) a andlise das necessidades dos alunos é um dos critérios que o
professor deve adotar para fazer a selecdo de contetdos. Isso indica
que o saber local negocia e absorve o saber global em seus préprios
termos (Canagarajah, 2005: 9), ja que ha outros critérios importantes
mencionados pelos documentos oficias que poderiam ser levados em
consideracdo pelo professor para fazer seu planejamento, entre eles, a
natureza da linguagem, o processo de ensino-aprendizagem e o
desenvolvimento de uma postura critica em relacdo a LE (Brasil,
2002a: 76).

1.2466

(...) o professor deve analisar de forma critica suas a¢des, apoiar-se nos
construtos tedricos e na sua experiéncia pratica para promover 0
ensino-aprendizagem de inglés para seus contextos locais.

1.2467

Ou seja, a linguagem que auxilia o estudante a moldar as
representacdes do mundo deriva diretamente do contexto sociopolitico
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no qual estd inserido. Trata-se de uma referéncia essencial para a
investigacdo critica que o professor deve empreender no sentido de (1)
entender a relacdo entre a linguagem e sociedade na constituicdo do
sujeito e (2) criar formas alternativas de compreensdo do mundo
ligadas aos ideais da educacdo emancipatdria. E nesse ponto que a
linguagem do professor exerce um papel mediador critico central e
essencial ao desenvolvimento de espacos de debate que envolvam os
estudantes na criacdo das chamadas agéncias discursivas.

1.2473

No capitulo anterior, expliquei o porqué de ter considerado a reflexdo
e a conscientizacdo como partes integrantes do conhecimento que o
professor deve desenvolver sobre o contetdo pedagdgico especifico da
lingua estrangeira e também da didatica geral. Trata-se de uma postura
critica que o professor tem que assumir a fim de ndo ser um mero
reprodutor de modelos que recebe durante sua formacao.

1.2481

O professor deve planejar suas atividades de tal maneira que seus
alunos possam sentir-se envolvidos, tendo clareza dos motivos e
finalidades pelos quais € importante aprender sobre determinados
contetdos.

1.2484

Dessa forma, para que seja possivel uma capacitacdo, uma
pontencializagdo da autonomia do aluno, o professor deve ter uma
conscientizagdo critica sobre seu papel como educador e mediador que
instiga seu aluno a procurar as respostas para as suas perguntas.

1.2485

Kemmis (1987) postula que a reflexdo critica implica um processo de
autoavaliacdo, ou seja, o professor deve se colocar dentro de sua acao,
na histéria da situacdo, participando da atividade social, colocando-se
criticamente diante da problematica em questdo. Essa visdo pressupde,
portanto, olhar para as teorias de um modo analitico a fim de se
compreender as praticas educacionais por meio da mudanca deliberada
e refletida dessas praticas (Liberali, 2000:10).

1.2486

7

Igualmente importante é a postura reflexiva que o professor deve
desenvolver a fim de conhecer suas limitacbes e valorizar suas
conquistas. Além de interferir diretamente na identidade pessoal do
professor (Névoa, 1992), a reflexdo também Ihe permite moldar e
transformar sua forma de agir sempre que se dé conta dos desajustes
que interferem negativamente em sua praxis. Em suma, a reflexdo,
quando critica e consciente, proporciona o desenvolvimento pessoal e
profissional do professor.

1.2500

Fui formada para buscar, na minha éarea de especializagdo, o
conhecimento formal, amplo, para utilizd-lo, mas ndo para gerar
conhecimento na pratica. Para a minha vida profissional, trouxe o
conceito de que o professor deve ser um constante estudioso, mas nédo
necessariamente um pesquisador ou um inovador. Sem saber os
canones do exercicio da pesquisa e por desconhecer a malha de
conhecimentos basicos de abordagem, sobre a qual se torna possivel
construir o conhecimento novo e avaliar as solucGes para os problemas
praticos, sentia-me apenas professora.

l. 2507

Coerente com a posi¢do do autor acima citado, Celani (1996) traca o
perfil que seria desejavel para o educador de linguas estrangeiras: ser




Anais do SILEL. Volume 3, Numero 1. Uberlandia: EDUFU, 2013.
17

um graduado com habilidades para manusear o conhecimento de
maneira definida, através de uma prética reflexiva construida ao longo
do processo e baseada em uma visdo sociointeracional critica da
linguagem e do processo de ensino aprendizagem. Além disso, 0
professor deve ser um profissional envolvido em um processo de
desenvolvimento continuo e inserido na pratica. Acredito que um dos
grandes desafios reside no preenchimento das lacunas deixadas na
formac&o pré-servico, relacionados a construcdo do conhecimento dos
aspectos linguisticos e fonoldgicos da lingua inglesa, além daqueles
gue objetivam a formacdo de um profissional reflexivo e critico.

1.2519 O professor deve ser capaz de demonstrar autoestima e respeito
préprio em relacéo a sua competéncia profissional.

1.2524 Com relagdo a maneira como o professor deve ensinar e quais seriam
seu papel e sua responsabilidade, os alunos também tém expectativas
especificas: And -“... as aulas assim... ndo ddo interesse de ficar
assistindo, escrevendo... o professor passando na lousa e vocé
copiando... acho que assim nem da pra aprender nada...” Re -“... ¢ a
mesma coisa sempre, chega, ja vai pro quadro, escreve, depois faz o
exercicio, responde, acabou, ndo tem mais nada... vocabulario
pequenininho, faz aquilo e acabou... ndo tem assim um texto pra vocé
ler, pra traduzir...”

Fonte: Corpus de dissertacOes e teses de Letras

Estes excertos apontam para a formacao de professores desejavel, como norte de
uma politica de formacgdo que problematize, entre outros fatores, a reflexdo e o agir
docente critico, a ponto de afetar-se, fazer-se modificar e mudar a fim de apresentar um
engquadramento de trabalho mais definido.

A medida que se avanca na leitura dos excertos, defronta-se, por um lado, com
um grupo de professores para quem a tarefa de conduzir o ensino e a aprendizagem
assume importancia tal que eles, movidos pelo desejo, se veem mobilizados a mudar a
sua situacdo no espaco enunciativo da escola e da sala de aula. Nesse caso, 0 que pode
ser observado na sala de aula ndo se restringe a uma mera reproducdo de modelos e/ou
realizacdo de tarefas pedagdgicas.

Mas também ha a presenca de orientacbes para professores que apresentam a
relagdo com o seu objeto de trabalho implicada de imobilismo. Profissionais sujeitos a
acrasia, que atribuem ao outro toda e qualquer responsabilidade sobre questdes de
ensino e aprendizagem, permeados pelo adiamento no tratamento de questdes que dizem
respeito a especificidade de sua identidade e de seu objeto de trabalho. Isso inclui
opinides sobre procedimentos de sala de aula, discussbes sobre teorias, politicas de
ensino, escolha de material didatico, dentre outros aspectos concernentes a vida do
professor. Para esse grupo, essas questdes estdo longe de serem consideradas como
suas, 0 que abre, em ultima instancia, margem para outros, representados pelos 6rgaos
governamentais, diretores, inspetores escolares, por exemplo, a passarem a ditar aos
professores o que eles devem fazer e/ou como devem proceder.

Parece, a partir desses excertos, que o professor formador ndo tem nenhuma
garantia de influenciar dessa ou daquela forma o futuro professor de linguas. Esse seria
o0 desafio para qualquer formador, uma vez que, mesmo ndo havendo garantia, ele €
chamado a fazer com que o professor em formagéo entre no “jogo” que envolve sua
formacéo.
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Percebe-se, assim, que o0s espacos de formacdo de professores de linguas
tornam-se instancias em que a subjetividade estd em construcdo constante, pois o
professor é convocado a assumir diferentes posicoes e a refletir sobre si e sobre a sua
pratica.

Reforga-se, entdo, a necessidade de regulamentacdo da profissao a fim de evitar-
se um processo de formacao e desenvolvimento profissional materializado no insucesso,
no conflito, nas contradi¢bes, sinalizando um sistema que nao é passivel de
conscientizacdo e de reflexdo. Um sistema desordenado, regido de fora para dentro,
influenciado pelo discurso do déficit e construido, por vezes, em bases alicercadas pelo
desvio aos meios.

6. Consideracoes finais

Este trabalho revelou, a partir do referencial teérico da LC e do estudo da
modalizacdo, 0 emaranhado de discursos — congruentes e/ou contraditorios — que
atravessam/ constituem os textos académicos dos professores de Letras sobre o dever do
profissional professor. Esses discursos provém de uma ampla literatura que busca
teorizar sobre a préatica pedagogica e o que é feito em sala de aula, em nome da pratica,
além da relacdo do fazer pedagdgico com o contexto histérico.

Nos excertos, em torno do verbo dedntico dever, encontrou-se discussdes sobre o
que ensinar, para que ensinar, como ensinar, qual a funcdo do professor e qual a funcdo
social da escola.

Também se pode visualizar a proposta oficial de formacéo do professor, fundada na
legalidade, nas leis e decretos, nos projetos politico-pedagdgicos dos cursos. Em suma,
encontrou-se uma série de discursos a atribuir sentidos ao ser professor.

Esses dizeres estdo relacionados ao discurso do amor e do cuidar, estdo envolvidos
no discurso da resignacdao diante da profissdo que muitas vezes ndo é tida como um
trabalho, mas esta ligado a ideia de sacerddcio, do exercicio da profissdo pelo dom e pelo
amor.

Esse discurso estabelece um vinculo com o discurso de autoajuda, que ensina 0s
individuos a terem sucesso e a viverem melhor, nesse caso, a trabalharem melhor. Ao
mesmo tempo, é um dizer carregado de um dever obrigatdrio, estabelecido pela forca e pela
expressividade do verbo debntico dever.

Por fim, vé-se nesses dizeres uma conexdo com a proposta dos documentos legais e
com um discurso mais contemporaneo sobre a educagdo. Os professores dos corpora
revelaram ter a representacdo do professor como mediador da aprendizagem, numa
perspectiva mais interativa do processo educativo, numa educacgéo cuja fungéo esta voltada
para a formacéo de sujeitos mais conscientes e participativos.
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