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Resumo: Este trabalho tem o propoésito de analisar os mecanismos de referenciacdo nos
géneros resenha critica e resumo produzidos por calouros da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro do curso de Letras na disciplina Pratica de Producdo Textual no ano de 2011.
Considerando que os educandos sdo sujeitos ativos, dotados de opinido, imersos em um
processo cognitivo e sociointeracional e de que o discurso norteia toda atividade textual, esta
pesquisa da destaque as funcdes discursivas da referenciagéo.
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1-Introducéo

O leitor e a poesia

Poesia
ndo é o que o autor nomeia,
é 0 que o leitor incendeia.

N&o € o que o autor pavoneia,
é 0 que o leitor colha a colméia.

N&o é o ouro na veia,
€ 0 que vem na bateia.

Poesia
ndo € o que o autor da na ceia,
mas o que o leitor banqueteia.

(Affonso Romano de Sant”Anna)

A definicdo de poesia construida por Affonso Romano de Sant’Anna na epigrafe deste
artigo, € extensiva a outros géneros textuais, mais especificamente, a tessitura dos processos
de referenciacdo de um enunciado. Ao lancar mdo de mecanismos coesivos, o0 produtor de um
texto constroi um dos sentidos possiveis , este, por sua vez, ndo é Unico e fechado, pois a
referenciacdo parte de uma atividade discursiva da qual fazem parte sujeitos ativos que , a
todo momento constroem e (re)constroem sentidos cujo conteddo nunca é fechado, esta
sempre aberto, sujeito a novas ressignificacoes.

O autor, enquanto produtor do texto, apresenta um projeto de compreensdo, porém, ao
langé-lo ao leitor, este com o seu conhecimento de mundo interpreta, através do léxico,
preenche lacunas e constr6i um sentido que lhe parece coerente.
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No estabelecimento da mensagem, hd uma via de médo dupla em que emissor e
receptor interagem dentro de um proposito comunicativo, a todo momento (re)construindo
sentidos.

Este artigo, a partir dessas observagdes, buscard tecer consideracdes acerca dos
géneros resenha critica e resumo académico, visando compor o projeto de dizer de seu
produtor.

A ideia de composicdo do presente texto surgiu como um desafio para observar a
referenciacdo em textos académicos, tendo por ponto de partida o géneros mencionado. A
partir de entdo, surgiram os seguintes questionamentos aos quais tentar-se-a responder com 0s
textos selecionados: a) As andforas empregadas exercem apenas funcdo prospectiva, o texto
segue uma ordem linear? b) Quais as dificuldades apresentadas pelo aluno ao produzir esse
género? c) As escolhas lexicais foram responsaveis por construir o prop6sito comunicativo do
emissor e de seu publico-alvo ideal bem como a recategorizacdo de referentes? d) Qual o
proposito do autor ao empregar anaforas sem referentes explicitos?

Para a abordagem dos mecanismos coesivos nas composi¢cdes analisadas, utilizar-se-a
como suporte tedrico, obras de Luiz Antonio Marcuschi, “Produ¢do Textual, Analise de
Géneros e Compreensao”’; Ingedore V. Koch “A coesdo textual”; Irandé Antunes “Lutar com
palavras: coesdo e coeréncia” ; Monica Magalhdes Cavalcante “Os sentidos do texto;Jean-
Michel Adam “A Linguistica Textual” entre outros.

2- A referenciagao vista como um processo cognitivo e sociointeracional

Ao entrar em contato com o texto, autor e leitor ativam modelos mentais que foram
sendo construidos ao longo de suas vidas. Esse processo da-se internamente, de forma distinta
dos processo social e interacional.

De acordo com Monica Cavalcante, “a atividade referencial ¢ cognitiva, pois a
interacdo linguistica s6 ocorre porque 0s sujeitos sdo capazes de processar 0s textos que
produzem e compreendem.” (CAVALCANTE, 2012, 112).

O processo sociointeracional tem seu inicio a partir do momento em que o individuo é
considerado um ser social que tem conhecimento das coisas do mundo e interage com elas.
Para Koch & Elias,

os referentes participantes do processo de referenciacdo ndo espelham
diretamente 0 mundo real, ndo sdo simples rétulos para designar as coisas do
mundo. Eles sdo construidos e reconstruidos no interior do proprio discurso,
de acordo com nossa percep¢do do mundo, nossas crengas, atitudes e
propositos comunicativos. (Koch & Elias, 2011,134).

Toda bagagem mental tem sua construcdo a partir da insercdo dos sujeitos no contexto
social bem como sua interagdo com o mundo. Em vista disso, Cavalcante propde uma
consceituacao para o processo de referenciacao:

0 conjunto de operacBes dinamicas, sociocognitivamente motivadas,
efetuadas pelos sujeitos a medida que o discurso se desenvolve, com o
intuito de elaborar as experiéncias vividas e percebidas, a partir da
construcdo compartilhada dos objetos de discurso que garantirdo a
construgdo de sentido(s).” (CAVALCANTE, 2012, 113).

3- A problemética do ensino dos géneros textuais
Atualmente o trabalho com o0s géneros textuais, tanto escolares quanto académicos,

estd focado em processos seletivos por que os discentes irdo, futuramente, enfrentar, ou seja,
observa-se uma grande preocupagdo em ensinar 0 que € exigido nas provas de concursos e
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isso contribui para uma aprendizagem destituida de sentido uma vez que néo funciona dentro
de um propdsito comunicativo.

Conforme afirma Bronckart,

A particularidade da situacdo escolar reside no seguinte fato que torna a
realidade bastante complexa: ha um desdobramento que se opera em que 0
género ndo é mais instrumento de comunicagdo somente, mas €, a0 mesmo
tempo, objeto de ensino-aprendizagem. (...) o género funda uma prética de
linguagem que é, necessariamente, em parte, ficticia, uma vez que é
instaurada com fins de aprendizagem. (BRONCKART, 2006, 76).

Essa deficiéncia no trabalho com os géneros intensificou-se com o surgimento dos
PCNs, pois a partir deles observam-se muitas exigéncias dos sistemas de ensino sobre 0s
professores para que se trabalhe texto e eles se viram, muitas vezes forgados a inclui-lo em
suas aulas a qualquer custo, produzindo, consequentemente, atividades em que o texto serve
de pretexto para o ensino de regras gramaticais.

Para Luiz Antonio Marcuschi,

a questdo reside no modo como isto é posto em pratica, ja que muitas sdo as
formas de se trabalhar texto. (...) introduziu-se o texto como motivagao para
0 ensino sem mudar as formas de acesso, as categorias de trabalho e as
propostas analiticas.

Mas o problema nédo reside s6 nas formas de acesso ao texto e sim nas
formas de sua apresentacdo. Quanto a essa inadequacdo, sabe-se que 0s
textos escolares, sobretudo nas primeiras séries, padecem de problemas de
organizagdo linguistica e informacional. Por vezes, eles carecem de coes&o,
formando conjuntos de frases soltas e, em outras, a tém em excesso
causando enorme volume de repeti¢des topicas. Em qualquer dos casos, 0
resultado sera, evidentemente, um baixo rendimento do aluno. De resto, os
textos escolares revelam ignorancia e descompasso em relacdo a
complexidade da producdo oral dos alunos. Ignoram que o aluno ja fala
(domina a lingua) quando entra na escola. (MARCUSCHI, 2008, 51-53).

Os professores veem-se desorientados, sem saber ao certo por onde comecar e que
géneros ensinar, quando, na verdade, seria muito mais facil partir do conhecimento que os
alunos tém de alguns géneros e apresentar aqueles que eles desconhecem ou até conhecem as
bases velhas, mas ignoram o0s novos géneros.

Bronckart tece algumas observagdes em relagdo ao modo como se deve dar o trabalho
com 0s géneros:

a) Toda introdugdo de um género na escola é o resultado de uma deciséo
didatica que visa a objetivos precisos de aprendizagem, que sdo sempre
de dois tipos: trata-se de aprender a dominar o género, primeiramente,
para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo, para melhor saber compreendé-lo,
para melhor produzi-lo na escola ou fora dela; e, em segundo lugar, de
desenvolver capacidades que ultrapassam 0 género e que Sd0
transferiveis para outros géneros proximos ou distantes.(...);

b) Pelo fato de que o género funciona num outro lugar social, diferente
daquele em que foi originado, ele sofre, forgosamente, uma
transformacdo. Ele ndo tem mais o mesmo sentido; ele &,
principalmente, sempre género a aprender, embora permaneca género
para comunicar. (BRONCKART,2006, 80-81).

Elencar quais géneros ensinar ndo é tarefa facil, contudo se se considerar aqueles que
os alunos ja trazem de seus contextos sociais, desenvolver o trabalhno com os géneros,
sejam eles orais ou escritos, torna-se uma tarefa um pouco menos ardua e mais produtiva.
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4- Anélise dos mecanismos de referenciacdo nos textos académicos
4.1- Resenha Critica

Nesta secdo do artigo, buscar-se-a tragar os processos de referenciacdo encontrados no
género resenha critica. Vale lembrar, aqui, o destaque que sera dado as funcGes discursivas
desses mecanismos cujo papel vai muito aléem do simples estabelecimento da continuidade do
texto.

A resenha critica que servira de corpus para a analise intitula-se “A evolucao destroi a
personalidade™  foi construida a partir do texto-fonte “Versdes”, de Luis Fernando
Verissimo? , nela, observou-se que o autor construiu uma atmosfera negativa em torno do
passar dos anos descritos no texto-fonte e 0os mecanismos coesivos escolhidos para a
composicdo do texto académico funcionou, prioritariamente, recategorizando as épocas
remotas em favor de uma orientagdo argumentativa.

Essa resenha inicia-se com reproducdes literais do texto-fonte. Somente a partir do
terceiro paragrafo o autor tece comentarios que irdo construir um propésito discursivo, numa
tentativa de encaminhar o leitor argumentativamente. Tal afirmacédo ratifica-se pelo destaque
que se pode atribuir a adjetivacdo do tempo e espago da primeira versdo do conto “A princesa
e 0 sapo” “ tempo bom, maravilhoso, uma época em que a terra era o proprio paraiso.”® E
importante lembrar o comentério que autora Irandé Antunes tece acerca do emprego desse
recurso coesivo que, segundo ela, funciona como “um caracterizador situacional, que, além de
estabelecer o mecanismo da substitui¢do, age como se fosse equivalente do ponto de vista do
sentido.” ( ANTUNES, 2005, 99).

Para reforcar a argumentacédo, o produtor desse texto cita exemplos de boas ac¢des do
ser humano da época: “(...) A magia de fato existia, 0 ser humano era verdadeiramente
‘humano’ bastava um simples pedido de ajuda e la estava a bondade, a voluntariedade que
certo modo caracterizava o individuo (...)”

Cabe ressaltar o uso do elemento 4, presente no trecho que precede, este, remonta a
época em que a magia, referida no texto, existia, estabelecendo, assim, uma ponte entre a
anafora e a déixis. Tem-se a anafora porque o referente magia é localizavel no texto e déixis
porque a caracterizacdo desse momento magico constroi-se no universo extralinguistico, na
memodria discursiva de cada leitor.

Para Monica Cavalcante, o primeiro aspecto da referenciacdo a ser destacado ¢ que “a
realidade é submetida a reelaboracGes por parte dos sujeitos que se envolvem na interacéo,
sendo que uma mesma realidade pode dar origem a referentes distintos”.(CAVALCANTE,
2012, 108).

O emprego da pro-forma la contribuiu para a ativacdo do conhecimento de mundo de
cada interlocutor, este, por sua vez, constrdi uma realidade particular e dindmica.

Outro elemento de referenciacdo que se deve destacar esta relacionado ao emprego de
nomes genéricos, recurso localizado dentro dos mecanismos de “formas remissivas lexicais”
(KOCH, 2012, 48). Com os vocabulos “pessoas, ser humano, individuo”, o produtor da
resenha busca inserir o leitor nesses termos, como forma de fazer com que os interlocutores
possiveis do texto compartilhem do argumento proposto.

As remissoes feitas através de nomes acompanhados de determinantes e modificadores
constroem um juizo de valor e, na maioria das vezes, no texto analisado, os caracterizadores
da época da primeira versdo da cronica de Verissimo sdo semanticamente positivos (esses

1 Os corpora utilizados para analise seguem em anexo.

2 Equivale ao texto I dos anexos.

3 Os trechos referentes aos corpora aparecerao, ao longo deste artigo, sinalizados com aspas duplas e
italico.
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momentos de flores, 0 gesto de estender as médos), ao passo que 0S que caracterizam 0S
momentos das evolugdes por que passa a figura feminina sdo negativos (um simples pedido
de ajuda, um simples sapo, o necessitado, um individualismo egoista), isso ratifica a ideia de
que as escolhas lexicais estdo associadas ao projeto de dizer do autor.

Outra referéncia anaforica cuja funcdo cabe destacar diz respeito a anafora
encapsuladora que, conforme a definicdo de Cavalcante ( 2012, 126-127) consiste numa
estratégia “na qual uma expressdo referencial resume um contetido textual, e inclui outros
conhecimentos que temos sobre o que esta sendo referido”. Tal recurso pode ser observado
em dois momentos e com propositos distintos: “esses momentos de flores” (encapsula tempo
bom, uma época em que a terra era 0 proprio paraiso e todas o0s bons atos realizados pelos
seres humanos nesse periodo) e no termo “uma ideia”. O anaforico, nesse caso, nao retoma
um referente especifico do cotexto, mas, sim, o que sera dito posteriormente “Luis Fernando
Verissimo nos transmite uma ideia de que cada ano pode se ter a mesma historia, entretanto
com versdes diferentes” cujo conteudo pode ser melhor compreendido no texto que deu
origem a resenha, ou seja, o encapsulamento efetuado neste Gltimo caso reporta-se a trechos
do texto-fonte e ndo segmentos precedentes da prdpria resenha.

Ainda em relacdo a esse trecho, é importante observar que o aluno faz referéncia ao
autor do texto-fonte, porém ndo diz onde “transmite uma ideia” criando uma anafora sem
referente explicito.

Por fim, ressalta-se como principal funcdo discursiva dos mecanismos de
referenciacdo na resenha analisada a orienta¢do argumentativa que € levar o leitor a crer que o
processo evolutivo da sociedade e, mais especificamente, da figura feminina gera mudancas
negativas no comportamento dos seres humanos. O autor da resenha tenta neutralizar sua
opinido no seguinte trecho: “ Podemos perceber que, com o passar dos anos, as pessoas
deixam de acreditar em certas histdrias e passam a analisar os fatos que envolvem o
necessitado.” , nesse trecho além de utilizar o recurso da elipse em podemos para incluir autor
e leitor na escritura do texto, ele muda o foco da argumentacdo da mesma forma como faz ao
inserir um paréagrafo falando das consequéncias negativas da revolucao industrial, dessa forma
0 emissor da mensagem ameniza 0 posicionamento contrario ao processo de emancipacdo da
mulher no mundo.

O machismo, que se construiu ao longo da resenha, entretanto, vem a tona, no ultimo
paragrafo, mesmo com a generalizagdo da figura da mulher “as pessoas” , o interlocutor
saberd que o termo genérico diz respeito a donzela da histéria, basta recorrer ao texto do
Verissimo. O produtor da resenha, neste caso, foi traido pelo seu prdprio projeto de dizer.

4.2- Resumo

Esta secédo do artigo destinar-se-a a observagdes acerca da producdo do género resumo
académico, com o intuito de enfatizar o emprego de mecanismos coesivos como forma de
estratégia de prospeccéo e retrospeccao da composicao escrita.

Sobre o verbete resumo, o Aurélio eletronico diz:

Resumo (Dev. De resumir): S. m. 1. Ato ou efeito de resumir(-se). 2.
Exposicdo abreviada de uma sucessdo de acontecimentos, das caracteristicas
gerais de alguma coisa, etc., tendente a favorecer sua visdo global: sintese,
sumario, epitome, sinopse. 3. Apresentacdo concisa do conteldo de um
artigo, livro, etc., a qual precedida de sua referéncia bibliogréfica, visa a
esclarecer o leitor sobre a conveniéncia de consultar o texto integral. Ao
contrario da sinopse, 0 resumo aparece em publicacdo a parte e é redigido
por outra pessoa que ndo o autor do trabalho resumido. 4. Recapitulacdo em
poucas palavras; sumario.(...).
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O professor Agostinho Dias Carneiro, no livro “Redagdo em Construgdo: a escritura
do texto” lista uma série de estratégias para a composi¢do de um resumo:

a) ndo apresenta introducdo, de modo geral; b) segue a ordem do texto; c)
ndo deve conter elementos estranhos ao texto; d) ndo deve apresentar
apreciacdes sobre aspectos do texto; €) deve ser redigido como se o0 préprio
autor o fizesse; f) ndo deve conter conclusdes que ndo sejam as do proprio
autor.

Resumir requer do “resumidor™* a assimilagdo completa do(s) assunto(s) abordados no
texto-fonte, isso ndo é tarefa facil, as dificuldades ndo param por aqui, pois é preciso ter poder
de sintese para se transmitir ao leitor 0s pontos principais do texto inicial para que ele avalie a
necessidade de leitura do contetdo integral.

De acordo com Bronckart, o resumo requer de seu produtor, “dizer em poucas
palavras, mas do mesmo ponto de vista enunciativo, 0 que o autor do texto a resumir quis
dizer (...) o ‘resumidor’ revive, em seu resumo, a dramatizacdo discursiva construida no texto
a resumir, a partir de uma compreensao das diferentes vozes enunciativas que nele agem.”. O
ato de resumir propde-se a dizer sem imprimir opinido propria nem informagdes novas.

No resumo, bem como em qualquer outro género textual, faz-se necessario que haja
uma preocupacao, por parte de seu produtor, com a insercdo de referentes, mesmo que estes
sejam para ele entidades conhecidas, ndo o € para o interlocutor, por isso, deve-se introduzi-
los com caracteristicas de informacdo nova cujo contetdo devera ser retomado por diferentes
mecanismos de referenciacdo, permitindo ao publico leitor estabelecer conexdes num
movimento de idas e vindas.

O resumo que servira a analise dos mecanismos referenciais foi proposto, assim como
a resenha critica, nas aulas de préatica de producgdo textual (PPT) para calouros da UERJ, a
partir do texto-base “Presidente ou Presidenta?””®, de Thais Nicoleti de Camargo, consultora
de lingua portuguesa. Esse texto tracava uma discussdo acerca da forma como se deveria
dirigir-se a mulher eleita ao cargo de presidente do pais. A partir de entdo, Camargo tece uma
série de consideracOes sobre a origem desse tratamento.

Ao longo da leitura do resumo que serviu como corpus para esta analise observou-se o
emprego de dois mecanismos coesivos: anaforas pronominais, anéforas definidas e
indefinidas.

As anaforas pronominais encontradas foram de referéncia demonstrativa (pronomes
demonstrativos), de acordo com Koch (2012,34) constituem formas remissivas gramaticais
presas. Os termos que se enfatizara sdo: desse tempo, essa terminacao, tal diferenciacdo e essa
oscilacdo. Todos estabeleceram uma retomada de referentes do proprio resumo que, por sua
vez, eram referentes do texto-fonte.

E importante destacar o posicionamento de Jean-Michel Adam sobre o emprego dos
pronomes demonstrativos (anaforas demonstrativas) como mecanismos de referenciacdo. Para
o autor, “indica a identifica¢do, a relacdo com um segmento posto na memoria, anteriormente,
mas ela o faz operando uma reclassificagédo do objeto do discurso. Pode-se dizer que se trata
da introdug@o de um novo ponto de vista sobre o objeto.”. (ADAM, 2011, 143).

Apesar de ndo se tratar de um texto argumentativo, as retomadas com demonstrativos
buscam direcionar o olhar do leitor para uma determinada expresséo, enfatizando-a em favor
de um ponto de vista.

O segundo mecanismo utilizado pelo produtor do resumo e que, pela forma como foi
usado, deve preocupar muitos educadores, diz respeito ao emprego dos artigos definido e
indefinido (anafora definida e anafora indefinida). Segundo Adam, “a anafora definida

4 Termo designado por Bronckart para se refereir ao produtor de um resumo.
5 0 texto que serviu de base para a produgao do resumo também consta nos anexos. Corresponde ao texto
I1.
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aparece, geralmente, nos encadeamentos que contém introducdo de um referente sob forma
indefinida e depois retomada lexical idéntica.” (ADAM, 2011,138).

Um outro caso possivel de uso seria quando, ainda conforme Adam, “essa
identificacdo do objeto do discurso é possibilitada pela sua presengca na memoria discursiva
do interlocutor”, ou seja, muitas das vezes, o emprego do artigo definido precedendo um
determinado vocabulo pressupde um conhecimento partilhado entre emissor e receptor.

Os dois casos de emprego da anafora definida citada por Adam néo foram seguidos no
resumo analisado, pois, logo na primeira linha deste, observa-se o sintagma “o texto”, ou seja,
0 vocabulo texto é inserido, na composicdo, precedido de uma artigo definido como se
estivesse na memoria discursiva do leitor, fazendo parte de um conhecimento partilhado por
emissor e receptor.

No decorrer dessa composicdo, é possivel destacar outras ocorréncias do vocabulo
“texto” precedido pelo artigo definido, por exemplo nestes trechos: “a partir do texto; fica
claro no texto”. Tem-se a impressao de que o autor desse resumo escreveu para si, sem
se preocupar com seu publico-alvo. O leitor desconhece a matéria escrita que deu origem ao
resumo, através do emprego do artigo definido sem um referente, observa-se a dificuldade do
aluno na utilizagdo adequada do artigo. A fungdo do “resumidor”, neste caso, ¢ apresentar
para o leitor a tematica abordada no texto-fonte, fazendo uma retrospectiva do autor, suporte e
assunto, situando seu interlocutor, cabera a este a necessidade ou ndo da leitura do texto-fonte
na integra.

Em suma, o resumo nao pode apresentar lacunas que ndo se permitem ser preenchidas
pelo leitor.

Cabe ainda, destacar a fuga aos propositos da escritura de um resumo, notada no
seguinte trecho: “(...) utilizado no latim onde para designar os géneros bastava o uso do
artigo desejado.” Essa informagdo ndo faz parte do texto de Thais Nicoleti de Camargo e traz
uma informac&o incorreta para o leitor, pois, no latim, ndo havia artigos. H4, ainda, uma
retomada desse periodo no trecho “(...) a ideia do latim quanto ao uso do artigo definido para
fazer tal diferenciagdo.”

A forma como o artigo definido foi empregado, bem como o desvio no proposito da
composicdo do resumo denunciam falhas no ensino de Lingua Portuguesa e um afastamento
dos objetivos dessa disciplina.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental, espera-se que
0 ensino de Lingua Portuguesa permita ao aluno ser capaz de

expandir o uso da linguagem em insténcias privadas e utiliza-la com eficacia
em instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto
orais como escritos — coerentes, coesos, adequados a seus destinatarios, aos
objetivos a que se propdem e aos assuntos tratados; (Parametros Curriculares
do Ensino Fundamental, 1997, 41).
A lingua é aprendida sem propdsito discursivo, aprende-se para si, sem fim textual, formam-
se “analfabetos cientificos”®. O gramatico Mario A. Perini, em sua obra, “Gramatica do
Portugués Brasileiro” tece as seguintes conclusdes quanto ao estudo de gramatica:
“(...) o estudo de gramatica, tal como praticado atualmente, contribui para a analfabetizacao
cientifica dos estudantes: por fornecer resultados sem focalizar os método de obté-los; por,
muitas vezes, lidar com dados ficticios; por desencorajar a davida e o questionamento; em
uma palavra, por encorajar a crenca acritica em doutrinas aprendidas, mas ndo justificadas.”

A gramatica deve ser estudada como uma disciplina cientifica, utilizando as palavras
do autor como “um fendémeno tdo presente em nossas vidas quanto oS seres Vivos ou 0S
elementos quimicos.”

6 Termo criado por Perini.
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6- Considerac0es finais

“No trabalho com os géneros é importante que o aluno saiba o que fez, por que fez e como

fez”.
(Luiz Antdnio Marcuschi)

Nesta parte final do trabalho, cabe, primeiramente, listar as respostas obtidas com as
analises dos corpora resenha critica e resumo académico no que tange ao emprego dos
mecanismos de referenciacédo utilizados pelos universitarios nesses géneros.

A primeira hipdtese elencada, no inicio deste artigo, diz respeito as funcdes
prospectiva e retrospectiva dos mecanismos coesivos, com a leitura e anélise da resenha e do
resumo, percebeu-se que essas funcbes estdo presentes em ambos 0s géneros e que a
composicdo escrita ndo é linear, permitindo ao leitor, através da compreenséo das anéforas,
necessarias idas e vindas no texto.

Com relacdo a segunda hipdtese, ndo foram encontradas substituicdes lexicais no
resumo, o que confirma a ideia de que esse mecanismo foi recorrente na resenha critica
devido a maior inclinacdo argumentativa desse género. Essa segunda hipotese esta atrelada a
ultima, pois as substituicdes lexicais denunciam as escolhas do aluno/ produtor textual e sdo
responsaveis pela construcdo de um projeto de dizer do mesmo, adequando-o a um publico-
alvo ideal.

Por fim, a existéncia de anaforas sem referentes explicitos, além de um recurso
utilizado sempre para se retomar o texto-fonte, que por sua vez era desconhecido do
interlocutor, contribuiu para desvendar um problema grave quanto ao ensino de certas regras
gramaticais na Educacéo Basica.

As anéforas sem referente eram introduzidas por artigos definidos, quando na verdade
referiam-se a sintagmas indefinidos, ndo oferecendo ao leitor a possibilidade de construcédo de
um referente. Por maior esfor¢o cognitivo que se faga, o leitor, sem 0 acesso ao texto-fonte,
ndo conseguiria atribuir referentes para tal recurso comprometendo a construcdo de sentidos
do resumo.

Essa Ultima observacdo veio ratificar um ensino de lingua materna sem propdsitos
textuais, destituido de sentido, o aluno aprende todos os artigos definidos e indefinidos,
porém ndo sabe sua funcionalidade dentro do texto, o que confirma o crescimento do
analfabetismo cientifico. Além disso, a falta de intimidade com os géneros académicos, gera
falhas na producdo textual de alunos universitarios. Essas falhas tém origem na Educacdo
Basica, em que géneros como resenha e resumo recebem pouca ou nenhuma atengéao.

Diante de todas essas consideracOes, espera-se que este trabalho contribua néo
somente para fomentar pesquisas futuras, mas, principalmente, para a reformulacéo das aulas
de Lingua portuguesa.
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8- Anexos

Texto |

O Globo 22/2[c9

VERISSIMO

“psiu”. Era um sapo, que lhe contou que

na verdade era um principe amaldigoado,
transformado em sapo por uma bruxa malvada
com poderes mégicos. Se a donzela o beijasse, o
sapo voltaria a ser principe. A donzela acreditou
no sapo, beijou-o, ele se transformou de novo em
principe e os dois se casaram e viveram felizes pa-
ra sempre.

Anos depois outra donzela teve a mesma expe-
riéncia. Ouviu a mesma histéria, sobre a maldigcao
da bruxa que transformava qualquer coisa em ou-
tra coisa e fizera o principe virar sapo. A donzela
concordou em beijar o sapo para livré-lo da mal-
digéo, com uma condigao:

— Beijo de lingua, nao.

E viveram felizes para sempre.

Muitos anos mais tarde, depois da revolugao
industrial, uma donzela desempregada caminha-
va pela beira do rio e ouviu 2 mesma histéria de
um sapo. Concordou em beijé-lo, mas o sapo se
transformou num principe muito feio, talvez de-
vido 2 poluigao do rio. A donzela protestou e ou- -
viu do principge:

— Ué, pra quem j4 beijou sapo!

Mas casaram-se e tiveram uma vida dificil para

ra uma vez uma donzela qiie caminhava
pela beira de um rio quando ouviu um

Versoes

Marcelo

sempre, porque o principe, inclusive, perdera tudo
com o fim do feudalismo.

J4 neste século, a mesma histéria, “Psiu”, sapo,
bruxa com poderes mégicos, béijo, tudo igual.
Com apenas um instante de hesitacdo até que se
esclarecesse um ponto:

— Precisa ser donzela?

Nao precisava. Casaram-se € viveram etc.

Anos sessenta. A mesma histéria, com uma varia-
¢30: a moga era feminista. Ouviu o que a bruxa com
poderes mégicos que transformava qualquer coisa
em outra coisa fizera com o principe, e concluiu:

— Alguma vocé andou aprontando!

E solidarizou-se com a bruxa e chutou o sapo.

Jovem empreséria caminhando pela beira do rio
artificial do seu condominio fechado ouve ¢
“psiu”, depois a conversa do sapo, e ~— diante dos
protestos do sapo — raciocina em voz alta:

— Um principe, hoje, nio vale muita colsa. Mas
imagina o que eu'posso ganhar com um sapo fa-
lante, s6 em cachés!

E ela fez muito dinheiro e viveu feliz com o sapo
numa galola para sempre.

Anteontem. Jovem ouviu a proposta do sapo,
mas néo decidiu em seguida. Procuroy seu consul-
tor financeiro, que lhe lembrou que nada é mais
valioso no mercado, hoje, do que informagéo pri-
vilegiada como a que 0 sapo lhe passara.

E aconselhou:

— Esqueca o sapo e encontre essa bruxa!

Com seus poderes mégicos a bruxa poderia trans-
formar moeda fraca em moeda forté, nominativas em
preferenciais... Era a solug@o para a crise!
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Textoll

Disciplina: Prdtica de producdo Textual Il
Resenha Critica \
Texto: versdes

Autor: Luis Fernando Verissimo

A evolugdo destréi a personalidade

‘ “Era uma vez uma donzela que caminhava pela beira de um rio quando ouviu um “psiu”. Era
um sapo, que lhe contou que na verdade era um principe amaldigoado, transformado em sapo
por uma bruxa malvada com poderes magicos. Se a donzela o beijasse, o sapo voltaria a ser
i principe. A donzela acreditou no sapo, beijou-o, ele se transformou de novo em principe e
‘ viveram felizes para sempre”.

“Anos depois outra donzela teve a mesma experiéncia. Ouviu a mesma histdria, sobre a
maldigio da bruxa que transformava qualquer coisa em outra coisa e fizera o principe virar
sapo. A donzela concordou em beijar o sapo para livra-lo da maldigdo, com uma condi¢&o:

- Beijo de lingua, ndo.”

Tempo bom, maravilhoso, uma época em que a terra era o proprio paraiso. Nesse periodg as
pessoas ndo questionavam, simplesmente acreditavam em contos de fada. A magia de fato
existia, o ser humano era verdadeiramente “humano”; bastava um simples pedido de ajudaeld
estava’a bondade, a voluntariedade que‘ac*erto modO\caracterizava o individuo que ndo se
importavag a quem iria prestar socorro, poderia ser até um simples sapo. Porém, esses
momentos de flores comecam a apresentar mudangas e o gesto de estender as mdos a um
necessitado se submete agora a certas condi¢des. Partindo desse principio, Luis Fernando
Verissimo nos transmite uma ideia de que cadaode se ter a mesma historia, entretanto

estdo a nossa volta (e\m influéncia direta no comportamento da sociedade. No préximo /

com versdes diferentes, e que estas nem sempre terdo finais felizes, pois as mudan@\
paragrafo ele deixa isso explicitamente.

| “Muitos anos mais tarde, depois da revolugdo industrial, uma donzela desempregada
caminhava pela beira do rio e ouviu a mesma histéria de um sapo. Concordou em beija-lo, mas
o sapo se transformou num principe muito feio, talvez devido a poluicdo do rio. A donzela
protestou e ouviu do principe:

10
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- Ué, pra quem ja beijou sapo!

Mas casaram-se e tiveram uma vida dificil sempre, porque o principe, inclusive, perdera tudo
com o fim do feudalismo”.

Com novos meios de se produzir as mercadorias, a revolucdo industrial trouxe
consequéncias notériasiprincipalmente ao meio ambiente rois as maquinas que utilizavam o
carvdo mineral como Anergia aumentava a poluigdo do‘ r, e também vale lembrar que a
utilizagdo desse meio de produzir mercadorias em larga escala, masjem curto prazo, diminuiu o
trabalho artesanal, ou seja, o que tinha o total controle de sua proiugﬁo (patréo)i‘que era feita
manualmente, n3o teve como competir com as maquinas, e com isso, tinha que se sujeitar a ser
(empregado) nas fébricas, e esltaS\com péssimas qualidades de trabalho E gerav muitas
doencas para os trabalhadores. Efqueles que ndo se submeterem a essas condigGesjficavam
desempregados, deve ser por esses motivos que o autor mencionou que a donzeiYnesse
trecho, se encontrava desempregada e o principe\devido as contaminagOes existentes nesse
pen‘odolse transformou em um homem muito feio, pois sem saneamento bésico, todos os
residuos eram jogados nos rios.

“Anos sessenta. A mesma histéria, com uma variagdo: a moga era feminista. Ouviu 0 que a
bruxa com poderes magicos que transformava qualquer coisa em outra coisa fizera com o
principe, e concluiu:

- Alguma vocé andou aprontando!
E solidarizou-se com a bruxa e chutou o sapo”.
2

Podemos perceber que msar dos anos\as pessoas deixam de acredi m certas
histérias e passam a anali \ar os f osoqye envolvem o necessitado. No cas@a, o fato
relevante gwe demonstra"-'ﬁiﬁorqué sa/po estar nessa condigéﬂfoi o resultado de seu préprio
erro. Entﬁo\para que ajudar se esta pagando por algo que fez?

Os ultimos capitulos comprovam que, o o _desenvolvimento _do_mundo,—as pessoas
deixaram suas simplicidades e pass;minsar mais em si mesmas, considerando em
primeiro lugar suas necessidades e prioridades, deixando refletir um individualismo egoista, que
por consequéncia deixard inexistente o seu proximo.

3
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Texto 111

Texto IV

Folha de S. Paulo (FOVEST):
quarta-feira, 10 de novembro de 2010

Presidente ou presidenta?
THAIS NICOLETI DE CAMARGO
especial para a Folha

Pela primeira vez no Brasil uma mulher ¢ eleita para o cargo de presidente da Republi-
ca. Serd ela "a presidente” ou "a presidenta" do pais?

A forma "presidente", herdeira de um tempo verbal latino chamado participio presente,
pode servir, atualmente, a ambos os géneros, bastando para tanto que se faga anteceder do
artigo desejado: o presidente (masculino) ou a presidente (feminino).

No latim, havia participio passado, presente e futuro. No portugués, permaneceu apenas
0 primeiro, embora os outros dois ainda possam ser reconheciveis em algumas palavras, que,
entretanto, perderam a forga caracteristica dos verbos.

Resquicios do participio futuro aparecem em certas palavras terminadas em -ouro ("du-
radouro", "vindouro" etc). Do participio presente, herdamos grande niimero de palavras, tanto
substantivos como adjetivos ou mesmo conectivos. Sua caracteristica formal é a terminagdo "-
nte", que indica agente de uma agdo: estudante (o que estuda), fumante (o que fuma), presi-

“dente (o0 que preside) etc. Adjetivos sdo provavelmente a maior parte dos termos derivados do
participio presente latino (estimulante, independente, ardente, quente, carente, decente, atraen-

" te, elegante, competente, valente etc.)

No portugués, o gerindio assumiu o lugar do_participio_presente. na expressio de agio
em curso. Dai a terminagdo "-nte" estar associada a nomes, nio a verbos, mas, numa constru-
¢@o como "temente a Deus", por exemplo, pode-se dizer que h4 um vestigio do participio pre-
sente. -

Note-se, porém, que essa terminagfio continua fértil na lingua. Além de termos deriva-
dos de verbos ("palestrante", "contribuinte"), h4 os formados por analogia, caso de "cadeiran-
te", palavra de entrada recente na lingua, calcada em "ambulante".

Entre os adjetivos, ndo ha hesitagdo quanto a género — sdo uniformes, sem flexio.
Os substantivos oscilam, ora assumindo a desinéncia "-a" de feminino, ora mantendo-se inva-
ridveis. "Infante", por exemplo, tem feminino ("infanta"). E bastante conhecida a pega musical
de Ravel cujo titulo ¢ traduzido para o portugués como "Pavana para uma Infanta Defunta”.
"Parente" também admite o feminino ("parenta").

E esse o caso ainda de "presidente", que pode, sim, assumir no feminino a forma "presi-
_denta’, existente na lingua hi muito tempo, embora de uso pouco comum. Os que defendem o
reforgo da inclusio de género advogam ser a forma marcada a mais adequada neste momento.

Thais Nicoleti de Camargo ¢ consultora de lingua portuguesa do grupo Folha-UOL.
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