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Resumo: Leitura e Producdo Textual figuram como algozes em sala de aula. De um lado,
professores, muitas vezes, dispostos a fazer um bom trabalho, mas que néo possuem o aparato
tedrico-metodoldgico necesséario; de outro lado, alunos que, em sua maioria, passaram por
traumas em sua formacdo de leitores e produtores de textos e se veem cobrados a apresentar
suas producdes leitoras e textuais, quer na sala de aula, quer nos meios sociais pelos quais
circulam. Além disso, professores e alunos geralmente trabalham, com muita naturalidade,
leitura e producdo textual separadamente, sem que haja ponto de articulacdo entre as duas e
sem ponto de articulacdo com a leitura que o aluno faz da realidade que o cerca. Na Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA), devido as especificidades apresentadas pelo publico, o quadro de
dificuldades intensifica-se. O aluno da EJA vé o aprendizado da leitura e da producdo textual
simplesmente como um meio de ascensdo social. Nesse sentido, o trabalho reflete sobre o
ensino de leitura, primeiro, como motivacdo para construcdo de sentidos vérios, segundo,
como Unico caminho para o ensino de producdo textual eficiente, focando a EJA; apresenta
também proposta de atividade em sala de aula dessa modalidade especificamente.
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Introducéo

Né&o e dificil encontrar, em nossas salas de aula e fora delas, quem responsabilize a
leitura e a producgdo textual por seu fracasso na disciplina que recebe o nome de Lingua
Portuguesa; como também ndo € dificil, por ocasido de algum concurso, deparar-se com
candidatos desesperados por causa das tdo temidas redagdes e interpretacdes de textos; Ha,
ainda, 0s que, sob alega¢do de que “ler ¢ muito chato” e “escrever ¢ muito dificil”, leem e
produzem textos somente por uma obrigacdo escolar, considerando tais praticas unicamente
como meios de alcancar determinada nota e desconsiderando que o contato com textos, das
mais variadas formas, faz parte do cotidiano de todas as pessoas.

Em nossa realidade de ensino de Lingua Portuguesa, temos, de um lado, professores,
muitas vezes, dispostos a fazer um trabalho critico e eficiente, mas que ndo possuem o aparato
tedrico-metodoldgico e o apoio necessarios; de outro lado, alunos que, em sua maioria, ndo
tiveram uma adequada formagdo como leitores e produtores de textos, que carregam traumas,
e que, a todo momento, se veem cobrados a apresentar suas producdes leitoras e textuais, quer
na sala de aula, quer em concursos, quer nos meios sociais pelos quais circulam. Além disso,
geralmente se vé na escola, com muita naturalidade, leitura e producdo textual trabalhadas
separadamente, sem que haja um ponto de articulacdo entre as duas e, mais ainda, sem um
ponto de articulacdo com a leitura que o aluno faz da realidade que o cerca, como se fosse
possivel leitura e escrita serem categorias estanques.

Tais problemas ocorrem em todas as modalidades de ensino, porém, na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), a gravidade e a frequéncia com que ocorrem sdo ainda maiores.
Devido as especificidades apresentadas pelo publico, na EJA, tal quadro de dificuldades
intensifica-se consideravelmente.

O aluno dessa modalidade de ensino tem, a respeito do aprendizado da leitura e da
producdo textual, um olhar pragmatico: ele precisa aprender a ler e a escrever “direito” para
ingressar ou ascender no mercado de trabalho, 0 que representa sua ascensao social, uma vez
que lingua e poder estdo fortemente relacionados e todos sabem disso, nem que seja
intuitivamente. Essa é uma verdade, mas nao a unica. O que deveria ser um resultado, uma
consequéncia, passou a ser um ideal a ser perseguido a qualquer custo, sem que haja uma
reflexdo critica e cuidadosa sobre os meios utilizados. O professor deve assumir de fato seu
papel de mediador, na formacdo adequada de leitores e produtores textuais eficientes. Deve
levar seu aluno ao prazer da leitura e da escrita e, posteriormente, deter-se em questdes de
analise linguistica e de resultados quantificadores dessa pratica.

Nesse sentido, pretende-se trazer e suscitar reflexdes sobre o ensino de leitura,
primeiro, como motivacao para construcdo de sentidos varios, segundo, como Unico caminho
eficiente para o ensino de producdo textual, focando a Educacdo de Jovens e Adultos;
pretende também apresentar proposta de atividade em sala de aula dessa modalidade
especificamente. Busca-se pensar, tanto nas reflexdes tedricas como na préatica pedagdgica e
suas atividades, a lingua em sua funcionalidade, em sua potencialidade e capacidade de
construcdo de sentidos.

Este trabalho baseia-se na vivéncia como bolsista do projeto de pesquisa PIBIC/CNPq
Ler, refletir, expressar: uma proposta de ensino para a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
coordenado e orientado pela Professora Doutora Maria Teresa Gongalves Pereira (UERJ). Por
meio da reflexdo critica das experiéncias no projeto, serdo apresentadas as hipoteses e a
proposta. Trata-se, portanto, de um relato de experiéncia, indo além ao discutir a prética e
apresentar uma proposta de atividade para o trabalho com a leitura e a producédo textual na
modalidade de ensino em questé&o.
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1. A prética no Projeto: a EJA e 0 ensino de Lingua Portuguesa

O trabalho no Projeto Ler, refletir, expressar: uma proposta de ensino para a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), coordenado e orientado pela professora doutora Maria
Teresa Gongalves Pereira (UERJ) e que objetiva a elaboragdo de um curriculo de Lingua
Portuguesa para a EJA, no qual se articule adequadamente Gramatica, Leitura e Producéo
Textual, é dividido em dois momentos: um destinado a leituras tedricas, apresentacéo escrita e
oral de resenhas criticas, estudo de diversos textos, reflexdo sobre atividades observadas e
orientacdo de maneira geral; outro, que chamamos de parte efetivamente pratica do Projeto,
destinado a observacdes, corregéncias, elaboracéo e correcdo de atividades.

Esse segundo momento se da no Curso Noturno do Colégio Santo Inécio, Botafogo —
RJ. Trata-se de um colégio de exceléncia reconhecida e frequentado, no Diurno, por jovens de
classe média alta. Os alunos do Curso Noturno, no qual funciona a EJA, tém acesso a todos 0s
recursos disponibilizados aos alunos do Diurno, tais como bibliotecas, teatro, auditérios
equipados com variados aparelhos multimidias, laboratérios de informatica, salas de artes,
quadras esportivas etc. Assim, pode-se observar a preocupacdo com a formacao do individuo
como um todo: seu contato com um grande acervo de livros, sua relacdo com a arte e 0s
esportes, a instrumentalizacdo para que use as tecnologias a favor de sua formacéo, ainda que
esse individuo j& ndo esteja na modalidade regular de ensino.

O alunado da EJA compde-se, majoritariamente, de pessoas simples, trabalhadores
que sairam de seu lugar de origem — geralmente interior do Rio de Janeiro e Nordeste do
Brasil — para tentar uma melhora de vida nas grandes cidades. VVoltam ao ambiente escolar
ap6s um longo periodo de afastamento ou, até mesmo, ingressam pela primeira vez nesse
ambiente. Para o trabalho na EJA, portanto, é preciso um esfor¢co conjunto para que o
processo de ensino dialogue constantemente com o de aprendizagem, adequando-se as
peculiaridades do publico-alvo.

Os alunos da EJA visam, com a escolarizacdo, a inclusdo social, principalmente por
meio da lingua, uma vez que é claro seu papel como um dos principais instrumentos de
identificacdo social e, mais ainda, como instrumento de dominag&o. Gnerre (1994) afirma que
uma das funces mais expressivas da linguagem é mostrar ao co-enunciador, por meio do ato
linguistico, a posicdo que o enunciador ocupa na sociedade e, considerando que a variedade
linguistica vale pelo reflexo do poder e da autoridade que seus falantes exercem nas relacdes
econdmicas e sociais, conclui que a diferenciacdo linguistica se favorece fundamentalmente
pela diferenciacdo politica, social e econémica.

Assim, o objetivo maior do aluno da EJA é o dominio da leitura e da escrita, pois é por
meio dele que conseguira atender as exigéncias da sociedade no qual se insere. Por tal motivo
a leitura e a producdo textual, escrita e oral, sdo privilegiadas nas atividades.

Ao assumir qualquer posicionamento em relagdo ao ensino de lingua e ao levantar
hipbteses e elaborar propostas para ele, é necessario ter claro qual é o conceito de lingua que
esta por tras de tal posicionamento, uma vez que a ideia que se tem de lingua conduz tanto aos
objetivos como as escolhas metodoldgicas da pratica pedagdgica. No presente trabalho,
considera-se a lingua como interacdo social. Ela ndo apenas comunica, mas age por meio da
interacdo entre falantes em um dado contexto social, é atividade que resulta em textos. A
expressao linguistica ndo estabelece, mas media a relagéo entre interpretacao do falante e do
destinatario da mensagem. A respeito disso, Neves (2002) destaca que, “gracas a sua
capacidade de falar e gracas a sua insercdo historica numa lingua particular, o homem,
efetivamente, atua linguisticamente, ele produz discurso, ele constrdi textos” (p.237).
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Partindo desses dados, a proposta de ensino de Lingua Portuguesa para a EJA
considera a formacao de cidaddos atuantes no universo cultural, social e politico de seu pais,
por meio da apreensdo e compreensdo das mais variadas linguagens.

Por fim, a necessidade de que haja uma preocupacao em dar sentido ao que se ensina.
O aluno deve conseguir estabelecer relacbes entre o contelido estudado e a realidade que o
cerca, enxergar a aplicabilidade em seu cotidiano. Quando se fala em aluno da EJA,
geralmente, fala-se de um individuo que se sente, em certa medida, incapaz de contribuir com
0 aprendizado, portanto o professor traz sempre as vivéncias do aluno para a sala de aula,
aplicando-as ao assunto abordado. Dessa forma, ao ver seu conhecimento de mundo
valorizado pelo professor de Lingua Portuguesa, o aluno se sente capaz ndo apenas de
adquirir conhecimentos, mas também de produzi-los.

2. A leitura na EJA: da construcgdo de sentidos a Producéo Textual

A principal funcdo da escola é ensinar a ler; Como consequéncia, desenvolver as
habilidades de leitura e de escrita, e orientar seus jovens leitores — ainda que estejam em idade
madura — na escolha dos materiais de leitura adequados. O papel do professor como mediador
no processo de aprendizagem de leitura, principalmente a literaria, faz-se fundamental. E
preciso que leia para os alunos, que leia com os alunos e que ouga as mais diversas leituras de
seus alunos. Deve considerar também seu papel na iniciacdo do aluno a leitura tedrica e
informativa, por meio da escolha do material didatico.

Deve-se abandonar a postura, ha muito adotada pela escola, de apresentar o texto ao
jovem leitor fora de sua realidade comunicativa, ou seja, isenta-se da espontaneidade e
discursividade e atribui-se ao texto um invélucro sagrado ou a forma descartavel dos livros
didaticos. Logo, a leitura adota um carater intransitivo e inexplicavel. Magda Soares, in
Zilberman e Silva (1991), destaca a dialogicidade da leitura, sendo ela um ato essencialmente
social. Todos os estagios da producao leitora sdo claramente marcados pela interacdo verbal, o
que corrobora a nocao de lingua aqui defendida.

Lancando méo de um trabalho com textos dos mais variados géneros e linguagens, e
ndo apenas com textos tipicamente escolares, forjados para estar em uma obra didatica, o
aluno qualifica-se ndo apenas como decodificador, mas como leitor proficiente, critico e
sensivel. Os alunos ndo devem ser “poupados dos textos dificeis”, pelo contrario, devem ter
contato regular com textos classicos em paralelo com os contemporaneos, sempre com a
adequada mediacdo do professor. Devem transitar entre as experiéncias vividas e as ainda
desconhecidas, uma vez que se busca partir da vivéncia deles para aproxima-los da leitura e
da escrita, porém sempre introduzindo aspectos novos para que seus horizontes sejam
ampliados.

O professor deve ter consciéncia de que a leitura ndo depende apenas daquilo que esta
diante dos olhos, mas de sua juncdo com o conhecimento de mundo de seu aluno e dos dados
do contexto sociocomunicativo no qual o texto foi produzido. O ato de ler é representado por
Smith (1999) de forma que a leitura sé é possivel por meio da relagdo entre dois tipos de
informacao, a visual e a ndo visual. A primeira € 0 material impresso, concreto, que se coloca
diante dos olhos a espera de decodificacdo. A segunda é todo o contetido imaterial que esta na
mente do leitor e que ajuda a dar sentido aquilo que se Ié. Na leitura, muito mais que
transferéncia de informacgoes, tem-se producdo de sentidos entre locutores, em uma dada
situacdo comunicativa. Assim, podem-se considerar os elementos do contexto discursivo
influenciando na construgéo de sentidos de que falam as orienta¢des funcionalistas. Por isso, €
tdo importante que o professor da EJA esteja consciente do papel desempenhado pelo
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conhecimento de mundo de seu aluno das aulas de leitura e producéo textual, uma vez que ele
vai determinar a construcdo de sentidos.

Assis e Decat (2009) afirmam que "o que fazemos, quando produzimos sentido em
préaticas de leitura, sempre é orientado pela materialidade linguistica e os conhecimentos
(textuais, sociopragmaticos, discursivos e referenciais) que ele nos leva a acessar/mobilizar”.
Assim, ndo ha possibilidades apreender o texto sem passar pela gramatica. A gramatica a qual
o leitor acessa € aquele que d& a ele a compreensao da funcionalidade de cada categoria e das
redes de sentidos que se formam. A respeito disso, Azeredo (2010) diz que

todos os elementos constitutivos do texto entram em sua construcdo por
conta de alguma intencédo de sentido e de algum fator combinatério, que, em
certa medida, torna previsivel ou mesmo obrigat6ria uma forma ou categoria
em lugar da outra. A posicdo e a forma assumidas pelas pegas do texto
ficam, assim, a mercé de uma cadeia de influéncias e condicionamentos.
(p.123)

Dessa maneira, o professor tem o dever de conduzir o aluno a refletir sobre a relacdo
entre materialidade linguistica e conhecimentos do mundo extralinguistico que motivam as
escolhas do autor do texto. Todos os indicios, tanto para a analise reflexiva como para a
andlise linguistica, se encontram no texto. Ainda que se acessem elementos do contexto
discursivo, é no texto que estao as orientacdes sobre o caminho a ser trilhado na construcdo de
sentidos.

A préatica da leitura desenvolve a habilidade de compreensdo do texto.
Independentemente de suas diversas finalidades, ao ler, o leitor elabora, nem sempre
conscientemente, perguntas sobre o texto. Quando as respostas sao encontradas, por meio das
hipGteses levantadas a partir da analise — nem sempre consciente — de como elementos
linguisticos e extralinguisticos constroem os sentidos, chegou-se a compreensao.

A producéo escrita deve ser realizada a partir de temas relacionados ao cotidiano e a
vivéncia dos alunos, o que aproxima o seu mundo ao universo da escrita, que, por sua vez,
parece inacessivel. Assim, os alunos sdo valorizados, uma vez que se tornam as fontes de
exemplos e de inspiracdo para as atividades, em ambiente de aprendizagem propicio a troca
de conhecimentos e ao desenvolvimento da capacidade de argumentacéo e de reflexdo critica.
O tema a ser explorado no texto precisa de um tempo de ambientacdo, a fim de instrumentar o
aluno para a atividade da escrita, uma vez que ninguém pode escrever sobre algo ao qual
nunca teve acesso.

O foco é a conducdo do aluno a reflexd@o sobre as escolhas feitas no ato de producéo de
qualquer texto e sobre como essas escolhas colaboram para a construcdo dos sentidos,
resultando, dessa maneira, na formacéo de um produtor eficiente de textos, uma vez que ele
sera capaz de pensar também suas préprias escolhas linguisticas. O texto € considerado a
partir das funcdes nele manifestas. O professor deve levar o aluno a conhecer as opgoes
dentro de sua lingua e saber fazer as escolhas adequadas a cada situacdo comunicativa em que
esteja envolvido.

3. Uma proposta de atividade

Todo trabalho com atividades de leitura, inclusive com as denominadas “de
gramatica” — uma vez que se considera que ndo ha compreensdo leitora sem anélise
linguistica —, deve ter obrigatoriamente como foco a leitura do texto e os sentidos nele
construidos, bem como considerar os fatores contextuais, extralinguisticos que o influenciam.

Trabalhar o texto, em sala de aula, significa levar & construcao do seu sentido por meio
das pistas linguisticas e, a0 mesmo tempo, a reflexdo de como tais pistas contribuiram para as
significacOes tecidas no texto.
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Ressalte-se que ndo ha — nem poderia haver — a pretensdo de esgotar as possibilidades
de trabalho com o texto escolhido. Como qualquer proposta de atividades, pretende apresentar
uma dentre as varias alternativas e suscitar outras propostas.

Proposta:

As atividades abaixo estdo voltadas para o trabalho de Ensino de Leitura e Produgéo
Textual no Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos, devido ao seu nivel de
complexidade, e todas passam pela necessidade da adequada mediacéo do professor.

Saliente-se a pertinéncia de uma atividade de pré-leitura, que pode ser a realizacdo de
uma discussao oral, na qual se ambiente a tematica a ser abordada no texto.

Sugere-se que haja uma conversa sobre os efeitos da idade no individuo, suas
vantagens e desvantagens, visto que a maior parte dos alunos desta modalidade ja estd na
idade mencionada no texto ou proxima dela.

As atividades abaixo estdo divididas em quatro grupos. O primeiro traz questdes gerais
de compreensao textual. O segundo foca questBes de escolhas lexicais e seus efeitos de
sentido. O terceiro preocupa-se com questBes referentes a estruturagdo sintatica e suas
consequéncias na construcdo de sentidos no texto. O quarto € uma proposta de producdo
textual, a partir de todo o trabalho de anélise do texto.

Para a modalidade de ensino em questdo, as perguntas devem ser muito claras,
objetivas e diretas. O ideal é que sejam comandos curtos, ainda que uma mesma questdo
necessite ser desdobrada em varios pontos. O professor ndo deve “poupar” os alunos dos
conceitos ou nomenclaturas, mas deve pensar naqueles que sdo realmente necessarios e trazé-
los de forma bastante clara, por isso, deve colocar o nome e “traduzi-lo”, como em
“semantica, ou seja, referente aos significados construidos”, por exemplo.

ATIVIDADES:
60 ANOS: JA?!
Cora Rénai

N&o posso dizer que tenha sido uma surpresa, mas foi um susto: fiz, ontem, 60 anos.
N&o lido bem com datas redondas, e essa, entdo, me parece singularmente emblematica. Os
amigos que ja passaram por isso garantem que ndo € nada, que nao ddi e que tem até
vantagens, como fila especial no banco, meia entrada no cinema e no teatro e passagem gratis
no 6nibus; mas sé de saber delas sinto vontade de sair correndo de volta para os 59, que até a
semana passada me pareciam muitos, mas hoje parecem tdo poucos e bons. Mais um pouco e
alguém vai me recomendar hidrogindstica e danca de saldo.

Conceigéo Giancoli, amiga do Facebook, foi a mais realista: “Como ja fiz 72 lhe digo:
ndo entre na fila de idosos nos bancos, é a mais lenta, ndo pague meia nos teatros, €
humilhante, se entrar no metr6 fique de pé, as criangas precisam descansar. Lembre-se, nada
mudou.”.

Um dos meus orgulhos é fazer anos junto com Harry Potter. Ele é do dia 31 de julho
porgue J. K. Rowlings também é. Engracado como 0 personagem, nesse caso, € muito mais
importante para mim do que sua autora — nunca me passaria pela cabega comemorar o fato
de que faco anos no mesmo dia que ela. Go figure.

Eu cantava “Nao confie em ninguém com mais de 30 anos” e Mamae, que sempre
soube das coisas, me advertia para o fato de que, se a sorte me sorrisse, eu passaria muito
mais tempo com mais de 30 do que com os 15 que tinha até entdo. Eu sabia por saber, mas
ndo acreditava. Mesmo aos 27, quando joguei tudo para o alto e comecei a Vida 2.0, os 30
ainda pareciam distantes, muito distantes. Ndo sou boa de matematica, mas 60 é duas vezes
30. Socorro!
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As casas envelhecem junto com seus habitantes. A tinta desbota, os interruptores
viram curiosidade arqueolodgica, a decoracdo lembra revistas de muitos anos atrds. E o
banheiro? Quando dé infiltragcdo é preciso cacar pecas no cemitério dos azulejos: brrrrr!

Tento, na medida do possivel, evitar que meu apartamento compartilhe a minha sorte.
N&o hd muito que eu possa fazer em relacdo ao contetdo: ele tem uma estrutura mental ja
definida, que é a configuragdo dos moveis e, sobretudo, das estantes, e tem as suas memdrias,
que séo as minhas — 0s quadros, os moveis escolhidos ao longo do tempo, as coisinhas que
eu fui trazendo dos lugares que visitei, 0 Ganesha enorme e colorido do escritorio, o fragil
pirarucu de Parintins que virou a obsessdo das criangas, que cismam em brincar com aquele
peixe que a vO ndo deixa pegar.

Tenho inveja de quem consegue viver em ambientes quase vazios, sem rastros, assim
como tenho inveja de quem consegue se manter magra. Meu apartamento tem chances de
conseguir, um dia, essa vida elegante, mas ndo estarei aqui para ver. Até la, teremos que
enfrentar os anos com a possivel galhardia e os ajustes necessarios.

Pensando nisso, chamei um eletricista, hd trés meses, para rever as instalacdes
elétricas, trocar tomadas e interruptores, renovar o quadro de luz. Queria me dar de
aniversario o presente de uma casa aggiornata.

Fiz orcamentos, um mais cabeludo do que o outro. O homem que comegou a obra era
simpatico; todos os incompetentes que chegam recomendados sdo simpaticos. Todos 0s
vigaristas também. Simpatia ndo é qualidade de curriculo para eletricista, mas isso a gente s
descobre quando descobre.

O mogo simpatico era mentiroso, enroldo, incompetente. Faltava mais do que vinha,
chegava ao meio-dia, dava desculpas ridiculas e infantis, mandava a mulher ligar em seu
nome. Em vez de comecar e terminar um ponto para seguir em frente, comecava tudo mais ou
menos a0 mesmo tempo e ndo acabava nada. Um dia fiquei tdo irritada com as suas patranhas
que o toquei porta afora. De 14 para c4, tomei juizo, pedi laudo a um engenheiro elétrico e,
num futuro oxala proximo, terei o eletricista da sua confianca refazendo as barbeiragens
daquele sergiocabral da construcao civil.

Resultado: nos meus 60 anos, minha pobre casinha estd com cara de 80. Pintura
arrebentada em varios lugares, interruptores sem espelho, ldmpadas penduradas onde antes
existiam lustres, macarocas de fios saindo dos cantos mais improvaveis — um retrato perfeito
da sua dona, que esta precisando de tantos remendos que s6 vai chegar aos 61 aos 65.

O melhor presente que ganhei — um pouco adiantado — foi Frida Gahto, a gatinha
maltratada que a Bia resgatou e que, depois de duas cirurgias e de muitos cuidados, estd uma
lindeza, gordinha, saudavel, cheia de atitude. Frida ficou tdo traumatizada, coitada, que tem
medo de todo mundo — mas me conferiu o privilégio da sua confianca e do seu carinho.
Sempre que ela vem para o meu colo me sinto uma pessoa poderosa, especial, digna da
distingdo Unica que é o amor de um bicho.

Isso, felizmente, ndo muda nunca.

(O Globo, 1/8/2013)

- Em termos gerais:

a) Qual é a tematica central do texto lido?

c) Como a autora se posiciona em relacdo a temética? Positiva ou negativamente? Destaque
do texto trechos ou palavras que justifiguem sua resposta.

d) O objetivo comunicativo da autora estd fundamentado em uma oposicdo em relacdo as
idades da vida. Que oposicdo € essa especificamente? Aponte, no texto, marcas linguisticas
gue conduzem a tal conclusao.
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e) Na primeira frase do texto, fica claro que o aniversario de 60 anos nédo foi algo confortavel
para a autora, embora esperado. De que maneira ela explicita essa ideia na estrutura da frase?
Expligue.

- Tendo em vista as escolhas lexicais da autora, ou seja, as palavras que escolheu,
intencionalmente, para compor seu texto:
a) A maioria das palavras empregadas no texto estio no mesmo campo semantico, ou de
significacdo (anos, idosos, hidroginastica, desbota e envelhecem, por exemplo). De que forma
a escolha dessas palavras com algo em comum em seu sentido pode ser importante para a
significacdo geral do texto? Identifique outros exemplos do texto de palavras desse tipo.
b) Considerando a temaética do texto, 0 campo semantico ao qual pertence a maior parte de
suas palavras e a oposicao citada na letra d da questdo anterior, explique o que pode significar
0 emprego das palavras Facebook (2°paragrafo) e Harry Potter (3° paragrafo), no texto.
¢) Na oracgdo “Nao lido bem com datas redondas” (1°paragrafo), o adjetivo ¢ empregado em
seu sentido denotativo ou conotativo? Explique relacionando o significado que atribui ao
substantivo ao qual se refere a temética central do texto.
d) Em “Tento, na medida do possivel, evitar que meu apartamento compartilhe a minha
sorte.” (6° paragrafo), o trecho destacado refere-se a que, dentro das informac6es do texto?
Por que a autora teria escolhido essa expressao para significar o que queria?
e) No 11° paragrafo, a autora apresenta a conclusdo a que chega por meio de uma
comparacdo. Diga que comparacdo é essa e como ela é feita.

e Destaque, nesse paragrafo, UMA palavra que carrega em si significacdes que indicam

comparacéo e explique a escolha.

) Que significacbes a frase que encerra o texto traz para seu sentido como um todo?

e Pode-se afirmar que essa conclusdo confirma ou contraria as ideias apresentadas ao

longo do texto? Por qué?

- Pensando em termos de estrutura sintatica:

a) Em relacdo aos trechos “ndo entre na fila de idosos nos bancos, ¢ a mais lenta”, “ndo pague
meia nos teatros, ¢ humilhante”, “se entrar no metrd fique de pé, as criangas precisam
descansar” (2° paragrafo), afirma-se que a segunda oracao de cada trecho destacados, embora
ndo apresente um conectivo caracteristico, é oracao explicativa. Explique essa afirmativa.

b) Ainda no 2° paragrafo, em “Como ja fiz 72 lhe digo (...)”, ha uma afirmacdo de uma voz de
autoridade em relacdo ao assunto. Em qual oracdo encontra-se essa afirmacdo? Como se da
sintaticamente o estabelecimento dessa afirmagéo na oracdo?

c) Releia os 1° (2 ultimos periodos), 4° e 7° paragrafos, identificando as oracfes que
apresentam oposicdo de ideias. Note que todas, de uma forma ou de outra, referem-se as
mesmas ideias. Que ideias opostas sdo essas?

d) De que maneira as oracdes adversativas colaboram para a construcdo do sentido do texto,
baseado na oposicdo de ideias anteriormente abordada?

IV- Agora é a sua vez...
a) A exemplo de Cora Ronai, elabore um texto argumentativo sobre as peculiaridades da sua
idade.

Considerac0es Finais

Embora haja muito discurso académico apregoando mudancas no ensino de lingua e
no préprio modo como nos aproximamos de nossos alunos, ainda € perceptivel que, em
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grande parte dos colégios, um ensino de lingua fragmentado, no qual a aula de leitura nédo
dialoga com a aula de produgdo textual. Esse fator dificulta o aprendizado, além de caminhar
contra o que vem sendo construido em termos de pesquisa.

A Educacdo de Jovens e Adultos é a modalidade de ensino que, talvez, mais sofra com
esse quadro problematico, em funcdo de suas especificidades. Para esse alunado é essencial
que a leitura faca sentido e se relacione, de alguma maneira, com suas experiéncias. O aluno
precisa ser conduzido pelo caminho da construcdo de sentidos, o que se da por meio da
mediagdo do professor no trabalho de anélise linguistica do texto. Tdo somente a partir desse
trabalho de reconhecimento e compreensdo dos mecanismos de construcdo de sentidos, o
discente esta pronto para a producdo textual. Leitura e escrita, na escola e na vida como um
todo, estdo, portanto, indiscutivelmente ligadas.

Assim, a leitura deve conduzir ndo s6 a andlise linguistica, mas também a construcéo
de sentidos e, posteriormente, a producdo textual. A partir desse quadro, das construcdes
diversas de sentidos e da consciéncia do professor como mediador nas producfes escritas e
leitoras, foi elaborada a proposta da atividade.
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