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Resumo: Professores universitarios queixam-se com frequéncia de seus alunos, dizendo que
eles leem pouco e tém dificuldades de compreensédo da bibliografia indicada, mas em geral
pouco se faz para enfrentar tal problema. Tendo em vista esta situagao, os autores realizaram
uma sondagem junto a 787 estudantes dos cursos de Administracdo e Computacdo de uma
instituicdo particular de Sdo Paulo, com vistas a conhecer seus habitos, percepcdes e
preferéncias de leitura. Serdo apresentados aqui 0s principais resultados deste levantamento,
que apontam para uma situacdo paradoxal: embora os participantes tenham afirmado possuir
consciéncia da importancia da leitura para sua formacdo como profissionais e cidadaos, a
frequéncia de leitura de livros e outros suportes tradicionais em papel foi significativamente
inferior as médias identificadas em levantamentos nacionais.
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Contrastando com a riqueza de informagbes disponiveis sobre os habitos e as
competéncias de leitura dos alunos do ensino fundamental e médio, sabe-se ainda muito
pouco sobre o comportamento leitor dos universitarios brasileiros.

As Unicas informacdes disponiveis sobre o assunto sdo provenientes de estudos de
carater demasiadamente geral ou muito restrito. Pesquisas nacionais de grande amplitude,
como o INAF (Indicador de Alfabetismo Funcional, medido pelo Instituto Paulo Montenegro)
e a Retratos da Leitura no Brasil, do Instituto Pro-Livro, fornecem informacGes valiosas
sobre o tema, mas, em meio a grande abrangéncia de seus resultados, nem sempre é possivel
identificar com precisdo os habitos leitores dos atuais estudantes universitarios. Por outro
lado, sondagens realizadas junto a alunos de uma Unica instituicdo, como € o caso do presente
estudo, ainda que relativamente numerosas, ndo deixam de ser muito localizadas; sendo
assim, dada a heterogeneidade das IES brasileiras, seus resultados ndo sdo generalizaveis. Em
suma, o conhecimento das praticas e competéncias leitoras dos universitarios de nosso pais
ainda é incipiente, de modo que, neste terreno, predominam as impressées mal fundamentadas
e as persistentes queixas de docentes, alarmados com 0 que parece Ser uma crescente
inaptidao para a leitura por parte das novas geragdes que chegam a universidade.

O relativo desinteresse pelo tema tem varias causas, mas a principal delas é que a
formacéo de leitores continua a ser preocupacdo quase exclusiva de educadores dedicados aos
primeiros anos do ensino fundamental. Tudo se passa como se o aluno que chega a
universidade devesse naturalmente ser um leitor assiduo, critico e competente; ainda que tal
pressuposto seja cotidianamente desmentido em sala de aula, pouco se faz para compreender e
enfrentar o problema. Por isso, este trabalho nasceu da conviccdo de que é preciso conhecer 0
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qué, quanto e como os estudantes universitarios leem, de modo a superar as avaliaces
subjetivas e muitas vezes catastrofistas dominantes entre os docentes e, assim, buscar novos
meios para promover habitos de leitura compativeis com as exigéncias de um curso superior.

Para bem compreender a questdo é preciso ndo perder de vista outros fatores, a
comecar pela constatacéo de que a expanséo do ensino superior, ocorrida nas Ultimas décadas,
alterou profundamente o perfil do universitario brasileiro. O aumento de vagas em instituicoes
privadas e a proliferagdo de cursos noturnos, a que se somam programas como o Prouni e a
promocdo da politica de cotas, vém permitindo que parcelas crescentes de jovens provenientes
da escola publica e de familias com baixo nivel de instrucdo tenham acesso a cursos
superiores. Se o0s beneficios sociais advindos de tais mudancas sdo inegavelmente positivos,
também é verdade que esta situagdo traz consigo novos desafios, pois é cada vez maior a
guantidade de alunos que chegam a universidade com formacéo basica deficiente e — aspecto
decisivo para o que diz respeito ao tema desta pesquisa — sem habitos de leitura consolidados.

No caso brasileiro, portanto, a propalada “crise da leitura”, que se traduz no declinio
dos habitos leitores entre as novas geragdes, detectado em diversos estudos internacionais
(BAUERLEIN, 2005; KNULST; VAN DEN BROEK, 2003, entre outros), soma-se 0 desafio
de promover as praticas de leitura de estudantes provenientes de extratos sociais
tradicionalmente excluidos da formacao superior. Os dois aspectos — 0s habitos de leitura dos
jovens da geracdo digital e as lacunas na formacdo béasica de expressiva parcela dos que
atualmente chegam a universidade — devem ser considerados em qualquer tentativa de
descricdo do comportamento leitor dos universitarios brasileiros.

A maior parte dos estudos sobre o tema visa identificar os niveis de compreensdo em
leitura apresentados pelos estudantes (cf., entre outros, SILVA; SANTOS, 2004; CUNHA;
SANTOS, 2005 e os trabalhos reunidos em WITTER, 1997). Sem desconsiderar a
importancia dessa abordagem, o presente estudo atém-se a outros aspectos, menos explorados
até o momento, tais como os habitos, percepc¢oes e preferéncias de leitura dos universitarios.

Metodologia

A pesquisa contou com a participacdo de dois bolsistas de Iniciacdo Cientifica’ e teve
por objetivo conhecer o comportamento leitor de estudantes universitarios. Para tanto,
formulou-se questionario com 41 perguntas a ser respondido por alunos de Administracao de
Empresas e Ciéncias da Computacdo de uma tradicional instituicdo particular de ensino em
Sdo Paulo. As 15 primeiras questbes procuravam identificar o perfil dos participantes,
levantando dados relativos a idade, sexo, estado civil, escolaridade dos pais e renda familiar,
entre outros. As 26 perguntas especificas abrangiam temas como habitos e frequéncia de
leitura por lazer e por obrigacao, suportes de leitura e leitura digital, preferéncias, percepcdes
e dificuldades de leitura. A fim de facilitar a comparagéo com resultados de sondagens mais
amplas, o questionario incorporou, com adaptacdes, perguntas de outras pesquisas, como a
Retratos da Leitura no Brasil, 0 INAF e 0 PISA%

O questionario foi entregue as turmas de 1°, 5° e 8° ciclos dos referidos cursos, sempre
em dois semestres consecutivos, nas primeiras semanas de aula do periodo letivo. A aplicagdo
do questionario em dois semestres sucessivos objetivou evitar influéncias decorrentes do
periodo de ingresso dos alunos, visto que a instituicdo promove dois vestibulares por ano.
Participaram da pesquisa estudantes matriculados nos dois campi da instituicdo: um na capital

! Camila Rocha Castor Correia e Fernando Lombardi s&o alunos de Administragdo e participaram do programa
de Iniciacdo Cientifica, uma com bolsa da propria instituigdo em que estuda e o outro com bolsa do CNPgq.
2 Iniciativa da Organizagdo para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), o PISA (Programme for
International Students Assessment), avalia estudantes com 15 anos de idade em diversos paises do mundo.
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paulista e outro situado na regido do ABC. Cumpre ressaltar que o questionario era anénimo e
vinha precedido por um termo de consentimento livre e esclarecido; além disso, os alunos
foram informados de que a participacdo na pesquisa era voluntaria e que as respostas dadas
ndo teriam influéncia sobre seu desempenho académico.

Perfil dos participantes

Ao todo, 787 estudantes dos 1° 5° e 8° ciclos dos cursos de Administracdo e
Computagdo preencheram o questionario proposto. A taxa de adesdo foi alta, de cerca de ¥ do
total de 1050 alunos matriculados nestes ciclos durante o periodo da coleta dos dados; a
grande maioria dos que deixaram de responder ao questionario ndo estavam presentes na aula
em que ele foi distribuido. Dos 787 participantes, 255 estudam no campus Sao Paulo e 532
em Séo Bernardo do Campo; a maioria (593 alunos) cursa Administracdo e estd matriculada
no noturno (697 participantes).

Embora no curso de Administracdo haja predominio de publico feminino (56,83%), na
amostra geral os homens sdo maioria (413 alunos, ou 52,48% dos participantes). A média de
idade dos sujeitos é de quase 21 anos: 301 (ou 38,24% dos alunos) declararam ter menos de
20 anos e outros 394 (50,06% da amostra) informaram ter entre 20 e 24 anos de idade; apenas
25 participantes disseram ter 30 anos ou mais (3,18% do total). Como seria de se esperar em
grupo ainda tdo jovem, a maioria declarou nunca ter sido casada (92,38%), nao ter filhos
(94,28%) e morar com os pais (89,58%). Apesar disso, 72,94% dos respondentes informaram
trabalhar, proporcao que é evidentemente maior entre os alunos de 8° ciclo: enquanto 55,84%
dos calouros trabalham, a porcentagem aumenta para 90,61% entre os formandos.

Considerando o total da amostra, pouco mais da metade dos participantes representa a
primeira geracdo da familia a chegar a universidade: apenas 44,73% declararam que seus pais
ou responsaveis masculinos tém curso superior completo ou incompleto (39,77% no caso das
maes ou responsaveis femininas); por outro lado, 20,09% dos pais e 19,18% das méaes tém no
maximo ginasio completo. E preciso observar, contudo, que neste aspecto as respostas dadas
pelos participantes dos diferentes cursos apresentam importantes discrepancias. Entre 0s
alunos de Computacdo, a maioria dos pais ou responsaveis masculinos tém curso superior
completo ou incompleto, o que ndo se da entre os estudantes de Administracdo (C = 55,16%;
A = 41,32%); 0 mesmo ocorre em relacdo as maes (C = 51,55%; A = 35,92%)°.

As diferencas de escolaridade dos pais correspondem variacdes de renda familiar entre
os diferentes grupos. Do total de participantes, além dos 3,05% que ndo responderam a este
quesito, 28,85% declararam renda familiar de até 5 salarios minimos (dado que pode explicar
também o fato de 240 alunos, ou 30,50% dos respondentes, terem informado custear seus
estudos com algum tipo de bolsa). Quanto aos que declararam renda superior a 10 salarios
minimos, as discrepancias entre 0s cursos sdo mais evidentes: A = 34,57%; C = 49,48%; T =
38,25%. O mesmo ocorre com relagdo ao tipo de estabelecimento frequentado no ensino
médio: a porcentagem dos participantes que informaram ter estudado apenas em escolas
particulares é superior em Computacdo (C = 55,15%; A = 40,64%; T = 44,22%).

E possivel concluir, em suma, que parcela expressiva dos participantes corresponde ao
novo perfil do universitario brasileiro, comentado acima: na maioria dos casos, representam a
primeira geracdo da familia a chegar a universidade, estudaram integral ou parcialmente em
escolas publicas no ensino medio e tém renda familiar de até 10 salarios minimos.

® Neste trabalho, serdo usadas as siglas A e C para designar, respectivamente, os resultados relativos aos alunos
dos cursos de Administracdo e Computacdo, quando houver diferencas significativas entre eles; os resultados
gerais, respeitantes ao total da amostra, serdo indicados com a letra T.
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Resultados e Discusséo
a) Habitos de leitura: os livros e o prazer da leitura

O primeiro grupo de perguntas especificas do questionario indagava sobre a leitura
por prazer, dissociada de qualquer obrigacdo académica ou profissional. Uma das questdes
apresentava elenco de 20 atividades normalmente realizadas no tempo livre, das quais
poderiam ser eleitas quantas os respondentes desejassem. Os resultados mostram que a
leitura ocupa o 9° lugar entre as opgdes dos participantes, com 44,98% de preferéncias; a
proporcéo é, inclusive, praticamente idéntica entre os estudantes dos dois cursos analisados.
Na amostra geral, os itens mais escolhidos foram “navegar na internet” (74,08%), “sair com
os amigos” (73,32%), “ir ao cinema” (68,87%) e “descansar” (68,36%); a op¢do “assistir a
TV” ocupou um modesto 5° lugar, com 55,78% de preferéncias. Algumas das discrepancias
mais significativas entre os dois cursos foram encontradas nas opgdes ‘“navegar na internet”
(A = 69,81%; C = 87,11%) e “jogar videogame ou jogos de mesa” (A = 31,37%; C =
69,07%; T = 40,66%). A opg¢ao “escrever” foi pouco escolhida (8,51% do total) e em ultimo
lugar comparece o item “ir a museus ou exposi¢des”, com apenas 7,75% das preferéncias.

Apesar de ocupar posicdo intermediaria no rol de atividades propostas, foi elevada a
quantidade de mencdes & leitura. E preciso ter em mente que a formulagio da pergunta (“O
que vocé gosta de fazer em seu tempo livre?”) mirava propositalmente a pratica da leitura
voluntaria e por lazer, e ndo é 6bvio que quase metade dos participantes, em sua maioria
bastante jovens, tenha declarado gostar de ler em seu tempo livre. Pergunta muito semelhante
foi proposta pelos organizadores da ja lembrada Retratos da Leitura no Brasil (doravante
RLB) e, embora a leitura tenha ficado em 7° lugar na lista de atividades propostas (em
posicdo mais alta que no presente estudo, portanto), a opgéo foi escolhida por apenas 28%
dos entrevistados (FAILLA, 2012, p. 283). Convém lembrar ainda que, de acordo com o
PISA, cerca de 80% dos estudantes brasileiros declararam cultivar o habito de ler por prazer,
indice que os situa entre os primeiros do mundo neste quesito (OCDE, 2011, p. 67-71).

No questionario entregue aos universitarios, havia outra pergunta que voltava ao
mesmo tema: “Vocé gosta de ler para se distrair?”. Neste caso, apenas 15,25% dos
participantes declararam n&o gostar de ler (A = 13,83%; C = 19,59%); o restante disse gostar
muito (247 alunos, ou 31,39% dos sujeitos) ou gostar um pouco (53,11%). Os ndmeros
também sdo animadores em comparacdo com o0s obtidos pela RLB, na qual os que gostam
muito de ler somaram 25% e os que gostam um pouco foram 37%; 30% declararam nao
gostar de ler e outros 9% informaram serem analfabetos (FAILLA, 2012, p. 284). Alias, este
ultimo dado ajuda a compreender por que 0s himeros desta pesquisa sdo mais positivos que
0s da RLB: enguanto a sondagem do Instituto Pro-Livro buscou amostra representativa de
toda a populacdo brasileira, o presente estudo foi conduzido apenas junto a estudantes
universitarios, grupo que deve apresentar comportamento leitor especialmente desenvolvido.

Ja com relacdo a leitura de livros, os resultados ndo foram tdo positivos.
Considerando a totalidade da amostra, 106 alunos (ou 13,47% dos sujeitos) declararam néo
ter lido sequer um livro nos 12 meses anteriores a pesquisa. Quando questionados se haviam
lido algum livro nos 3 meses anteriores a pesquisa, 0s alunos de Administracdo responderam
mais positivamente que os de Computacdo: A = 64,08%; C = 61,34%; T = 63,41%.
Descontadas as respostas em branco, surpreende que um grupo expressivo de estudantes
possa ser classificado como “nédo-leitor”, de acordo com os pardmetros usados na RLB (n&o-
leitores sdo todos os que ndo leram nenhum livro nos Gltimos 3 meses, ainda que tenham lido
nos altimos 12 meses: cf. FAILLA, 2012, p. 254). Encontram-se nesta situacdo 34,90% dos
participantes do curso de Administracdo e 37,63% de Computacdo (T = 35,57%): indices
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muito elevados, tendo em vista que o universo pesquisado € constituido apenas por
estudantes universitarios. Segundo a RLB, o percentual de ndo-leitores entre os brasileiros
com curso superior é de apenas 24% (FAILLA, 2012, p. 32).

Embora a proporcéo de ndo-leitores de Administracdo tenha sido menor que no grupo
de Computacdo, com relacdo a quantidade de livros lidos por ano deu-se o inverso. Na
média, os respondentes declararam terem lido 3,98 livros nos 12 meses que antecederam a
pesquisa, com ligeira vantagem para os estudantes de Computacédo (A = 3,83; C = 4,42). Do
universo de 765 alunos que forneceram informacdes sobre a quantidade de livros lidos?,
32,28% declararam ter lido um ou dois livros no dltimo ano; somados aos que declararam
ndo ter lido nenhum, conclui-se que quase a metade dos respondentes (cerca de 45%) leu
entre zero e dois livros nos 12 meses que antecederam a pesquisa. Por outro lado, entre os
leitores mais engajados, estdo os 9,54% de participantes que disseram ter lido 10 ou mais
livros no ano. Tal dispersdo dos resultados é traduzida pelo alto desvio-padrdo (= 4), sendo
que a mediana e a moda sdo menores que a média (= 3 e 2, respectivamente)’.

Sao, de toda forma, nimeros significativamente inferiores aos encontrados na RLB,
segundo a qual os brasileiros com curso superior leem em média 7,70 livros por ano. E
desalentador notar que a quantidade de livros lidos entre os participantes da presente
pesquisa € idéntica a encontrada pela RLB para o conjunto da populacéo brasileira, que foi
de 4 livros/ano (LEITE, 2012, p. 65; FAILLA, 2012, p. 201).

b) Leituras académicas e profissionais

Se a quantidade de obras lidas € baixa, a das que foram lidas por obrigacGes
académicas ou profissionais € ainda menor. Dos 683 alunos que forneceram informacdes
sobre este item, 339 (49,63%) relataram n&o ter lido nenhum livro por obriga¢do nos 12
meses que antecederam a pesquisa; por isso, embora a média de livros lidos por obrigacao
tenha sido de 1,42 (desvio-padréo = 2,44), a mediana foi igual a 1 e a moda igual a 0.

Tal dado pode ser interpretado de duas formas. Por um lado, a reduzida quantidade de
livros lidos por obrigacdo talvez indique o privilégio da leitura de livros por lazer, que
corresponderia a 65% das obras lidas, propor¢do idéntica a que a RLB encontrou entre 0s
brasileiros com ensino superior (FAILLA, 2012, p. 266)°. Embora este dado esteja de acordo
com os altos indices de declaracdo de gosto pela leitura, ja assinalados, a tendéncia de
privilegiar a leitura voluntaria em detrimento de qualquer motivacdo préatica é posta em causa
por outros resultados desta pesquisa, a serem comentados adiante.

* Embora 128 alunos tenham deixado de indicar a quantidade de livros lidos, parte deles foi computada para o
calculo da média, pois ja havia declarado ndo ter lido nenhum livro no Gltimo ano. Assim, do total da amostra,
foram excluidos apenas 0s 9 alunos que ndo responderam a questao sobre se haviam lido algum livro no Gltimo
ano e outros 13 que, mesmo tendo respondido positivamente, ndo indicaram a quantidade de obras lidas.

® O desvio-padréo indica quéo préximas as amostras estdo da média; quando ele é alto, como neste caso, indica
grande dispersdo dos resultados, o que pode tornar a média pouco representativa. A mediana representa o valor
central de um conjunto de dados, indicando que 50% dos resultados sdo menores e outros 50% sdo maiores que
seu valor. Por fim, a moda representa o valor da amostra que possui maior frequéncia absoluta.

® Para o presente estudo, 0 nimero é resultado da subtracdo dos valores relativos as leituras por obrigacdo do
total de livros lidos nos 12 meses anteriores a pesquisa, considerando 0 mesmo conjunto de participantes, isto &,
apenas os 683 alunos de cujas respostas foi possivel extrair dados confidveis acerca da quantidade de livros lidos
(geral e por obrigacdo). Neste grupo, a média de leitura de livros gerais foi de 4,04 livros/ano (desvio-padréo =
4,70; mediana = 3; moda = 2). Convém ainda esclarecer que se chegou a este grupo subtraindo da amostra total
0s 9 participantes que ndo responderam a questdo sobre a leitura de livros nos Gltimos 12 meses e outros 90 que,
mesmo tendo respondendo afirmativamente, ndo indicaram a quantidade de livros lidos por obrigagdo. Houve
também 5 casos de alunos cujas respostas foram inconsistentes: apesar de declararem ndo ter lido nenhum livro
nos Ultimos 12 meses, informaram a leitura de diferentes quantidades de livros por obrigacdo no mesmo periodo.
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Por outro lado, os baixissimos indices de leitura de livros por obrigagdo podem
indicar também um preocupante desapreco pelas indicacdes bibliograficas sugeridas pelos
professores e por obras que tratem de temas ligados a area profissional do curso.

E importante observar, porém, que o dado relativo & quantidade de livros lidos por
obrigacOes académicas ou profissionais esta em flagrante contradicdo com outros resultados
da pesquisa. Conforme é possivel constatar pelos dados da tabela 1 (abaixo), mais da metade
dos respondentes declarou possuir o habito de ler livros indicados pela faculdade com
frequéncia pelo menos semanal (55,15%); é digno de nota, inclusive, o fato de 10,55% dos
participantes terem relatado o costume de praticar este tipo de leituras diariamente.
Frequéncias semelhantes foram verificadas para a leitura de textos académicos avulsos e para
livros ou textos relacionados a atividade profissional (53,75% e 57,69% de leitura uma ou
mais vezes por semana, respectivamente). Em todos os casos, houve indices relativamente
altos de resposta sobre leitura frequente: as opc¢des “duas ou trés vezes por semana” ou “uma
vez por semana” estdo entre as mais escolhidas, com indices de cerca de 20% cada, para
todos os tipos de leitura aqui comentados. Como explicar, pois, quantidades tdo baixas de
livros lidos por obrigaces académicas ou profissionais ao longo de 12 meses?

Tabela 1: Frequéncia de leituras académicas e profissionais

Livros indicados pela Textos escolares ou Livros/textos rel. a

faculdade académicos profissao
Nao-resposta 2,67% 3,30% 2,92%
Diariamente 10,55% 9,91% 17,03%
2 ou 3 vezes por semana 24,40% 25,29% 23,13%
1 vez por semana 20,20% 18,55% 17,53%
Menos de 1 vez por semana 19,44% 18,42% 16,90%
Raramente / nunca 22,74% 24,52% 22,49%
Total 100% 100% 100%

A explicagcdo para tal incongruéncia talvez resida no fato de, neste quesito, 0s
respondentes terem levado em consideracdo a leitura de trechos ou capitulos de livros, pratica
que, como se sabe, € comum em cursos superiores. Ainda que o questionario aludisse a
“livros” e “textos” — distingdo cujo objetivo era justamente permitir a individualizacdo das
frequéncias de leitura de livros na integra ou ndo —, a semelhanca dos resultados entre os dois
itens pode sugerir que os respondentes ndo tenham julgado tal diferenca como pertinente.
Com efeito, outros resultados da pesquisa parecem confirmar que a leitura de trechos ou
capitulos de livros € comum: questionados se leem livros inteiros de uma vez, apenas 27,19%
dos respondentes disseram fazé-lo sempre. Também a RLB demostrou que a leitura de partes
de livros € frequente entre os brasileiros com curso superior (FAILLA, 2012, p. 266).

O questionario propunha ainda outras perguntas sobre as leituras académicas. A
questdo “Além de apostilas ou anotagdes de aula, vocé costuma ler a bibliografia indicada
pelos professores?”, as respostas mostram que o comportamento dos participantes divide-se
praticamente ao meio. De um lado, pouco mais da metade dos respondentes declarou procurar
ler a0 menos os textos principais das disciplinas que consideram mais importantes, merecendo
destaque os 20,97% que informaram tentar ler o maximo possivel da bibliografia indicada.
Por outro lado, causa preocupacdo que 41,30% dos alunos tenha admitido ler pouco, ou
mesmo ndo ler, a bibliografia sugerida pelos professores. Neste quesito, ha poucas diferencas
entre os cursos analisados, conforme se depreende da tabela 2.

Nas tabelas 1 e 2, sobressaem o0s elevados indices de participantes que demonstraram
pouco ou nenhum envolvimento com leituras académicas e profissionais. E inquietante
constatar, por exemplo, que quase um quarto dos respondentes (193 alunos, ou 24,52% da
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amostra total) tenham declarado néo ler textos académicos (tabela 1) e que 16,01% tenham
admitido ndo ler a bibliografia indicada pelos professores (tabela 2). Semelhantes resultados
ndo podem deixar de suscitar questionamentos: quem sdo estes alunos? Que concepcdes e
expectativas tém eles acerca de sua formacédo universitaria? Como despertar neles o interesse
pela leitura?

Tabela 2: Leitura da bibliografia indicada pelos professores / Curso

Administragao Computagao Média
Nao resposta 1,35% 1,03% 1,27%
Procuro ler o maximo possivel dos textos indicados 21,42% 19,59% 20,97%
Procuro ler os textos principais 35,75% 38,66% 36,47%
Leio pequena parte da bibliografia indicada 25,97% 23,20% 25,29%
N3o leio a bibliografia indicada 15,51% 17,53% 16,01%
Total 100% 100% 100%

De qualquer forma, é interessante notar que esta situacdo se reflete nos baixos indices
de uso da biblioteca universitaria (tabela 3): de acordo com as informacGes dos participantes,
apenas 20,46% deles costumam retirar livros (op¢des “sempre” e “frequentemente”), ler ou
consultar livros no ambiente da biblioteca (27,19%) ou dirigir-se a ela para ler ou consultar
revistas e jornais (19,06% dos alunos).

Tabela 3: Frequéncia de uso da biblioteca / Curso

Retirar livros Ler ou consultar livros Ler ou consultar
revistas e jornais
Adm. Comp. Total Adm. Comp. Total Adm. Comp. Total
Ndo resposta 0,84% 1,55% 1,02% 1,01% 2,06% 1,27% 1,01% 2,58% 1,40%
Sempre 5,23% 4,12% 4,96% 7,42% 8,76% 7,75% 5,56% 5,15% 5,46%
Frequentemente 15,85% 14,43% 15,50% | 20,40% 16,49% 19,44% | 15,68% 7,22%  13,60%
As vezes 54,64% 50,52% 53,62% | 51,94% 46,91% 50,70% | 42,33% 34,54% 40,41%
Nunca 23,44% 29,38% 24,90% | 19,22% 25,77% 20,84% | 35,41% 50,52% 39,14%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

c) Suportes impressos e leitura digital

A frequéncia de leitura de varios outros suportes também é baixa. Apenas 15,50%
dos alunos dos dois cursos informaram ler jornais diariamente (A = 14,84%; C = 17,53%) e
outros 28,59% declararam fazé-lo com frequéncia pelo menos semanal (tabela 4, abaixo).
Trata-se de indice semelhante as médias nacionais, de acordo com a 22 edi¢do da RLB
(AMORIM, 2008, p. 183), mas inferior as informagdes relativas apenas aos brasileiros com
nivel superior: neste grupo, a leitura de jornais com frequéncia ao menos semanal atinge
indices de 74%, segundo o INAF de 2001 (RIBEIRO, 2004, p. 236)’. Por outro lado, entre os
sujeitos da presente pesquisa, foram quase 40% os que informaram ndo ler jornais (opgéo
“raramente/nunca”), com valores ligeiramente distintos entre os cursos (A = 38,95%; C =
41,75%). Diferentemente do que se poderia supor, os indices de leitura de jornal ndo se
alteram muito ao longo do curso: a porcentagem de nao-leitores cai de 38,70% para apenas
33,70% entre os alunos de 1° e 8° ciclo, sem diferencas expressivas entre os cursos. E
provavel que os acanhados indices de leitura de jornais estejam relacionados a substituicao

" As frequéncias de leitura de jornal ndo sdo explicitadas nas edicdes mais recentes da RLB e do INAF. E
oportuno ainda notar que os dados do INAF ndo dizem respeito apenas aos atuais estudantes universitarios, mas
sim a todos os brasileiros que possuem curso superior completo ou incompleto.
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do tradicional suporte impresso pela leitura de noticias online, hipdtese que encontra amparo
nos dados relativos a leitura digital, comentados adiante.

A frequéncia de leitura de revistas (tabela 4, abaixo) também ndo se afasta muito das
médias nacionais — e, assim como no caso dos jornais, € igualmente inferior dos indices
relativos a populacéo com nivel superior. Em 2007, a RLB indicava que 41% dos brasileiros
lia algum tipo de revista ao menos uma vez por semana (AMORIM, 2008, p. 183); entre a
populagdo com curso superior completo ou incompleto, eram 63% os que declararam ler
revistas com frequéncia semanal ou superior segundo o INAF de 2001 (RIBEIRO, 2004, p.
240). No caso da presente pesquisa, o indice é de 46,89%, mas com diferengas acentuadas
entre os cursos (A = 50,59%; C = 31,56%). Sendo assim, ambas as frequéncias de leitura
aqui comentadas (de jornais e revistas) foram inferiores a expectativa dos organizadores da
pesquisa, que esperavam respostas mais positivas que as médias nacionais, uma vez que esta
sondagem foi conduzida exclusivamente com estudantes de nivel superior.

A assiduidade de leitura de livros ndo relacionados a obrigacdes académicas ou
profissionais (tabela 4, coluna “outros livros impressos”), se comparada aos dados da tabela
1, mostra que a frequéncia de leitura voluntaria e por prazer é ligeiramente inferior a da
leitura por obrigacdes académicas ou profissionais. A resposta, que também conflita com os
dados comentados acima, s6 confirma o fato de os participantes ndo terem distinguido a
leitura de obras na integra da leitura de partes de livros, conforme sugerido anteriormente.

Tabela 4: Suportes de leitura / Frequéncia de leitura

Revistas Jornais Outros E-books Audio- Noticias / HQ
livros imp. livros textos int.
N3o resposta 1,78% 2,92% 3,05% 3,34% 4,23% 2,03% 3,68%
Diariamente 5,72% 15,50% 15,76% 7,75% 0,67% 72,43% 5,21%
20u3x/sem. 18,04% 16,90% 18,42% 7,88% 1,02% 14,23% 4,96%
1x/semana 23,13% 11,69% 13,34% 6,10% 1,40% 4,19% 6,35%
Menos 1 x / sem. 20,33% 13,34% 16,90% 9,40% 3,30% 3,68% 11,94%
Raram. / nunca 31,00% 39,64% 32,50% 65,44% 88,95% 3,43% 67,85%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Com relacdo a leitura de livros digitais (e-books) e audio-livros, a pesquisa ratificou o
que ja se sabia sobre a pequena penetracdo dos novos dispositivos de leitura no Brasil,
mesmo que em comparacdo com outros paises da América Latina (JARAMILLO; MONAK
SALINAS, 2012, p. 208-209; FAILLA, 2012, p. 324-330). Embora mais difundida entre os
estudantes de Computacdo, a leitura de livros digitais atinge indices apenas modestos de
frequéncia ao menos semanal (A =19,05%; C = 29,89%; T = 21,73%). Ja os audio-livros séo
utilizados por pouco mais de 10% dos participantes da pesquisa.

As maiores discrepancias entre os cursos foram encontradas no item relativo as
histérias em quadrinhos, cuja leitura semanal é cultivada por 28,86% dos estudantes de
Computacéo, contra apenas 12,48% do grupo de Administracéo (T = 16,52%). Em todo caso,
trata-se de um tipo de leitura que perde atratividade a medida que os alunos progridem nos
estudos: em Computagdo, por exemplo, 32,67% dos calouros declararam ler gibis com
frequéncia a0 menos semanal, mas a porcentagem cai para 18,36% entre os concluintes.
Ainda assim, 0s numeros sao mais altos que os revelados pela RLB, segundo a qual 14% dos
brasileiros que tém entre 18 e 24 anos leem historias em quadrinhos (FAILLA, 2012, p. 41).

O Unico suporte com altos indices de leitura diaria é a internet, visto que, ainda de
acordo com a tabela 4, 72,43% dos participantes declararam acessa-la todos os dias para ler
noticias ou textos variados. Quando confrontado com o indice relativamente baixo de leitura
de jornais e revistas, tal dado permite supor que a internet vem se tornando a principal fonte
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de informacéo dos jovens universitarios. Se é verdade que, como sustentam alguns estudos
sobre o tema (LIU, 2005), a leitura online tende a ser rapida, ndo-linear e superficial, trata-se
de tendéncia que merece exame mais cuidadoso do que € possivel empreender aqui.

Em todo caso, o questionario propunha outras questfes acerca dos usos que 0S
participantes fazem da internet. As respostas, sintetizadas na tabela 5, permitem concluir que
eles veem a rede acima de tudo como meio de comunicacdo e entretenimento, ja que 0s
maiores indices de frequéncia pelo menos diaria (“varias vezes ao dia” e “uma vez ao dia”)
sdo justamente 0s de acesso ao correio eletrdnico, a chats ou servigos de troca de mensagens
instantdneas e a redes sociais (88,05%, 64,67% e 73,18%, respectivamente). Ja funcdes
tipicamente relacionadas a busca de conhecimento, como o acesso a foruns de discussédo e a
blogs ou textos de opinido, além da procura por informacbes especificas ou a consulta a
dicionarios e enciclopédias online, sdo pouco comuns: as taxas de uso raro ou nao uso sao de
69,89% para féruns, 26,82% para busca de informacbes e 48,80% para blogs. A Unica
excecdo € a leitura de atualidades: ainda que os resultados de acesso diario sejam altos
(61,63%), sdo curiosamente inferiores aos da leitura de noticias, comentados na tabela 4.

Tabela 5: Usos da internet / Frequéncia

E-mail Chats Redes Foruns Leitura  Inform./ Blogs
sociais atual. Dic./Enc.

Nao resposta 1,65% 1,65% 1,02% 1,40% 1,40% 5,21% 1,40%
Vdrias vezes ao dia 69,12% 50,44% 50,44% 5,08% 33,29% 17,15% 8,77%
Uma vez ao dia 18,93% 14,23% 22,74% 5,34% 28,34% 9,15% 8,51%
Algumas vezes / semana 6,35% 12,71% 9,78% 7,88% 17,79% 24,02% 17,28%
Menos 1 vez por semana 2,03% 5,72% 3,18% 10,42% 7,24% 17,66% 15,25%
Raramente 1,27% 12,07% 6,48% 30,88% 7,37% 18,81% 29,10%
Nunca 0,64% 3,18% 6,35% 39,01% 4,57% 8,01% 19,70%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

E importante ressaltar que a frequéncia de acesso a rede é mais elevada entre os alunos
de Computacdo, para todos os fins aqui analisados. A titulo de exemplo note-se que, enquanto
48,04% dos estudantes de Administracdo informaram nunca visitar foruns de discussdo, o
indice é de apenas 17,53% no grupo de Computacdo. Além de acessarem o correio eletrénico
e as redes sociais com maior frequéncia, os alunos de Computacdo também dado mostras de
recorrer mais a internet em suas atividades de estudo e pesquisa, como demonstram os dados
de frequéncia ao menos semanal de acesso em busca de informacgdes especificas ou a
dicionéarios e enciclopédias (A = 45,36%; C = 65,43%; T = 50,32%) e a visita a blogs ou
textos de opinido (A = 30,52%; C = 46,91%; T = 34,56%).

d) Preferéncias e motivagdes de leitura

A pergunta “Qual é o escritor que vocé mais admira?” recebeu respostas muito
variadas, e ndo foram poucos os participantes que indicaram dois ou até trés nomes. O escritor
mais lembrado foi Machado de Assis, com 60 mengdes, entre as quais havia duas ao “autor de
Dom Casmurro”. No grupo dos consagrados escritores de lingua portuguesa, referidos em
cerca de um tergo das respostas validas para a questdo, sobressaem igualmente os nomes de
Clarice Lispector, Carlos Drummond de Andrade e Fernando Pessoa, entre outros. Também
muito lembrados, com indice semelhante ao de escritores luso-brasileiros, foram os autores de
best-sellers internacionais, sobretudo aqueles cuja obra conheceu adaptagdes cinematograficas
recentes, como Dan Brown, J. R. R. Tolkien e J. K. Rowling.
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Autores de livros de autoajuda ou de temaética religiosa, com Paulo Coelho e Augusto
Cury a frente, foram mencionados por cerca de 10% das respostas. Em seguida, com quase 0
mesmo peso, h& diversos grandes nomes da literatura universal, entre 0s quais se destacam
Agatha Christie e, em menor grau, Skakespeare; ja os autores de obras infanto-juvenis, como
Pedro Bandeira e Marcelo Rubens Paiva, foram lembrados por apenas 5% dos participantes.
Embora a formulacdo da pergunta induzisse a pensar em autores literarios, houve quem
citasse nomes da &rea técnica ou académica, como Philip Kotler e Idalberto Chiavenato, cujas
obras fazem parte da bibliografia indicada por diferentes disciplinas do curso de
Administracdo. Entre os autores ndo literarios, também hé referéncias a jornalistas, cientistas
e filésofos; houve ainda quem evocasse personalidades de destaque, mas que ndo consta
terem publicado livros (Charles Chaplin, Jalio Medaglia, Steve Jobs e Steven Spielberg).

Nas respostas a pergunta acerca do livro que os participantes mais gostaram de ler, o
padrdo observado acima sofreu alteracdes. Em primeiro lugar, com mais de um ter¢o das
referéncias, estdo best-sellers internacionais (Harry Potter, saga Crepusculo, titulos de Dan
Brown, Khaled Hosseini e outros). Com menos destaque, obras consagradas de autores luso-
brasileiros (tais como Dom Casmurro e Capitaes da areia, entre outras) foram mencionadas
por algo como 15% das respostas. Representantes da literatura universal ndo passam de 5%
das referéncias: os mais lembrados foram Os miseraveis (obra recentemente adaptada para o
cinema) e A arte da guerra, leitura muito apreciada entre alunos de Administracao.

Na comparacdo com a resposta anterior, 0S grupos que mais cresceram foram os da
literatura infanto-juvenil (com destaque para O pequeno principe, Feliz ano velho e A droga
da obediéncia) e os livros de autoajuda ou religiosos, com diversas citacdes a Biblia e a O
alquimista. Houve muitas referéncias a obras de administracdo geral ou de carater
“motivacional”, somando mais de 10% das respostas: A cabana, O monge e 0 executivo, Pai
rico, pai pobre, Quem mexeu no meu queijo, O vendedor de sonhos e Comer, rezar, amar, em
ordem decrescente de citacdes. Por fim, livros ndo literarios de carater geral, como diversas
biografias e principalmente O mundo de Sofia, também foram bastante mencionados.

Como se V&, nas respostas a primeira questdo houve mais referéncias a renomados
autores literarios, cujas obras fazem parte das leituras habitualmente indicadas na escola.
Ainda que tais autores sejam efetivamente apreciados — do que ndo ha motivos para duvidar —,
as respostas a segunda questdo deixam evidente que suas obras ndo sdo, necessariamente, as
favoritas dos participantes. Quando estdo em jogo as preferéncias de leitura, o prestigio
liter&rio passa a segundo plano e as escolhas recaem sobre uma gama muito variada de titulos
e géneros tradicionalmente considerados inferiores, afastando-se do canone oficial e escolar,
segundo tendéncia identificada em outros estudos (ABREU, 2004; VELEZ; RAPETTI, 2008).

A pesquisa também indagava quais os géneros preferidos ou lidos com maior
frequéncia pelos estudantes, dando-lhes a possibilidade de escolher quantos desejassem a
partir de uma lista predefinida. Com vistas a permitir a cotejo dos resultados, o elenco de
opcdes foi adaptado de questdo semelhante proposta pela RLB. A tabela 6 apresenta as
respostas da presente sondagem, em comparacdo com os dados referentes apenas aos
brasileiros com ensino superior completo ou incompleto, de acordo com a RLB de 2007
(Gnica em que houve preocupacao de distinguir o grau de escolaridade dos respondentes).

A tabela evidencia divergéncias ndo apenas entre as duas pesquisas, como também
entre 0s cursos analisados no presente estudo. Com relacdo aos géneros literarios, 0s
resultados sdo semelhantes entre os estudantes de Administracdo e Computacdo; é
significativo, entretanto, o fato de a categoria “romances” ter superado largamente os indices
obtidos na RLB. Com 64,93% de escolhas, as obras ficcdo em geral suplantaram até mesmo
os livros didaticos, que ocupam o primeiro lugar entre a populagdo com curso superior
completo ou incompleto na RLB e no INAF (LEITE, 2012, p. 66; RIBEIRO, 2004, p. 243).
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Tabela 6: Géneros preferidos ou lidos com maior frequéncia / Curso
(com destaque para resultados da RLB 2007)
Adm. Comp. TOTAL RLB 2007

N3o resposta 0,51% 1,55% 0,76%
Romance / aventura / policial / ficgdo 65,26% 63,92% 64,93% 43%
Administragdo / carreira / negécios (*) 59,19% 31,44% 52,35%
Livros didaticos 27,15% 44,33% 31,39% 49%
Histéria / politica / ciéncias sociais ou naturais 26,14% 21,13% 24,90% 37%
Biografias / relatos histéricos 23,27% 24,74% 23,63% 30%
Autoajuda / orientagdo pessoal 26,31% 13,92% 23,25% 29%
Livros ou textos religiosos 21,59% 13,92% 19,70% 26%
Teatro / crénicas / contos 19,56% 16,49% 18,81% 20%
Livros ou textos técnicos 9,11% 46,91% 18,42% 34%
Enciclopédias e dicionarios 10,79% 12,37% 11,18% 24%
Literatura infanto-juvenil (*) 10,29% 9,28% 10,04% 17% / 11%
Poesia 10,46% 8,25% 9,91% 21%
Assuntos praticos / cozinha / artesanato 10,79% 4,12% 9,15% 16%
Outros 8,94% 7,22% 8,51%
Artes 7,25% 5,67% 6,86% 10%
Histdrias em quadrinhos (*) -.- - -.- 16%
Ensaios, ciéncias e humanidades (*) -.- - -.- 15%
Biblia (*) 35%
Nenhum (*) 2,19% 0,52% 1,78% -

Fonte: AMORIM, 2008, p. 177, coluna “Ensino Superior” (para dados relativos a RLB 2007)
* Os itens assinalados com asterisco ndo fizeram parte de uma das pesquisas.

Afora os literarios (além dos romances, os itens “teatro, cronicas ou contos” e
“literatura infanto-juvenil”, categoria que na RLB aparece dividida em dois grupos distintos),
todos os demais géneros apresentam indices inferiores aos das sondagens nacionais — até
mesmo 0s mais estreitamente relacionados a atividades de estudo e pesquisa, como 0s livros
técnicos ou didaticos e as enciclopédias e dicionarios. Trata-se de resultado inesperado, pois
as sondagens nacionais ndo fazem distincdo entre os atuais estudantes universitarios e todos
0S que ja comegaram ou concluiram um curso superior. Seria de se esperar, portanto, que na
presente pesquisa, conduzida unicamente com sujeitos que estavam estudando no periodo em
que responderam ao questionario, os indices de leitura de livros técnicos ou didaticos, bem
como de dicionérios e enciclopédias, superassem com folga as médias nacionais.

Neste aspecto, as discrepancias entre 0s cursos sdo especialmente relevantes e ajudam
a explicar os fracos resultados gerais. Tomando como exemplo a opcdo relativa a leitura de
livros tecnicos — que no conjunto da populacdo brasileira com curso superior completo ou
incompleto alcancou indices de 45% no INAF de 2011 e de 34% na RLB de 2007 e 2011
(sobre esta ultima, cf. LEITE, 2012, p. 66) —, a média obtida na presente pesquisa €é
inquietante: apenas 18,42%. De acordo com a tabela 6, contudo, o indice é de 46,91% entre 0s
alunos de Computacdo, resultado que supera até mesmo o do INAF.

Fica por explicar o decepcionante resultado relativo ao grupo de Administracdo, de
apenas 9,11%: seriam diferencas de perfil dos estudantes, do curso ou da propria area de
atuacdo os responsaveis por indice tdo baixo? E possivel que a ocorréncia de certa
sobreposicdo entre os géneros de livros didaticos ou técnicos com a opg¢do “administracao,
carreira ¢ negocios” explique em parte 0 resultado negativo. Mas também ndo se pode deixar
de ter em conta a existéncia de uma difundida ambiguidade, frequente em meio aos estudantes
de Administracdo, entre obras técnicas ou didaticas e o florescente mercado do género pop-
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management (cf. CARVALHO; CARVALHO; BEZERRA, 2010). Esta tendéncia pode estar
associada ainda ao maior indice de livros de autoajuda neste grupo (tabela 6).

A pesquisa investigou também as motivacdes que levam os estudantes a ler livros e,
assim como na RLB, os participantes poderiam escolher até 3 opcdes de uma lista
predefinida. As respostas estdo apresentadas abaixo, na tabela 7, ao lado dos dados relativos a
populacéo brasileira com ensino superior completo ou incompleto, segundo a RLB de 2007; a
fim de facilitar a comparacéo, procedeu-se a normalizacao dos resultados.

Tabela 7: Principais motivag¢des para ler / Curso (com destaque para resultados da RLB 2007)

Adm. Comp. TOTAL Normal. RLB 2007
Nao resposta 0,17% 1,03% 0,38% 0,16% 0%
Exigéncia escolar ou académica 63,91% 59,28% 62,77% 25,72% 13%
Prazer, gosto ou necessidade prépria 61,05% 61,86% 61,25% 25,09% 34%
Atualizagdo cultural / conhecimentos gerais 53,46% 51,55% 52,99% 21,71% 18%
Atualizagao profissional 37,10% 45,88% 39,26% 16,14% 16%
Exigéncia do trabalho 9,78% 13,92% 10,80% 5,73% 12%
Motivos religiosos 9,11% 4,64% 8,01% 3,33% 4%
N3o costumo ler 5,06% 5,15% 5,08% 2,13% 3%

Fonte: AMORIM, 2008, p. 189, coluna “Ensino Superior” (para dados relativos a RLB 2007)

As principais diferencas entre os cursos analisados indicam que os alunos de
Computacdo tendem a apontar com mais intensidade motivacdes relacionadas a profissdo que
os de Administracdo, 0s quais, por sua vez, assinalaram um pouco mais as opgoes relativas a
exigéncias académicas, a busca por atualizacdo cultural e aos motivos religiosos. Em todo
caso, afora o item “atualizagdo profissional”, os demais ndao apresentam discrepancias
relevantes entre os cursos. De modo geral, em comparacdo com os dados da RLB, os
participantes referiram-se mais a “exigéncia escolar ou académica” ¢ menos a “exigéncia do
trabalho”, o que ¢é explicavel pelo fato de, diferentemente da sondagem realizada pelo
Instituto Pro-Livro, a presente pesquisa ter sido conduzida unicamente com estudantes.

Chama a atencdo também que os respondentes tenham escolhido menos a opc¢éo
“prazer, gosto ou necessidade propria” do que os da RLB. Este dado sugere que, para usar
categorias propostas por Gunthrie e cols. (apud DIAZ; GAMEZ, 2003), o componente
motivacional intrinseco, relativo a aspectos recreativos e interesse pessoal, tem menor peso
gue o componente extrinseco, ligado a leitura instrumental, dirigida para obter informacéo,
reconhecimento ou algum tipo de recompensa. Com efeito, assim como em vérias outras
pesquisas, conclui-se que as exigéncias escolares ou académicas aparecem como elemento
fortemente determinante das praticas de leitura (LEITE, 2012, p. 67; OLIVEIRA, 1996).

e) Modos, percepcdes e dificuldades de leitura

Por fim, o questionario indagava sobre as percepcbes, os modos e as dificuldades de
leitura. O primeiro tema foi abordado por meio de questdo que propunha 11 afirmagdes
relativas as atitudes perante a leitura, a serem avaliadas pelos participantes segundo uma
escala de tipo Likert com quatro itens (“concordo totalmente”, “concordo parcialmente”,
“discordo parcialmente” e “discordo totalmente”). As afirmagdes, tomadas do PISA, foram as
seguintes: 1. “Leio apenas se sou obrigado”; 2. “Ler é uma de minhas distracdes preferidas”;
3. “Gosto de conversar sobre livros”; 4. “Sinto dificuldade em terminar de ler um livro”; 5.
“Gosto de receber livros de presente”; 6. “Para mim, ler é uma perda de tempo”; 7. “Gosto de
ir a livrarias e bibliotecas™; 8. “Leio sO para obter a informacdo de que preciso”; 9. “Néo
consigo sentar-me tranquilo e ler durante mais que uns poucos minutos”; 10. “Gosto de dar
minha opinido sobre os livros que 1i””; 11. “Gosto de trocar livros com 0s amigos”.
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Como se V&, certas afirmacfes denotam atitudes positivas diante da leitura, ao passo
que outras indicam percepcdes negativas. Os resultados das Gltimas (as de nimero 1, 4, 6, 8 e
9 da lista) devem ser lidos de modo invertido, pois a concordancia com tais declaragoes
sugere atitudes desfavoraveis a leitura, de modo que, quanto maiores forem seus indices, pior
seré o resultado. A fim de facilitar a visualizagéo dos dados, os itens com formulagéo positiva
e negativa serdo apresentados em tabelas distintas (8 e 9); nelas, estdo confrontados os
resultados colhidos na presente pesquisa e os relativos ao Brasil na ultima edicéo do PISA. Os
valores das linhas indicam a soma das respostas “concordo parcialmente” e “concordo
totalmente” para cada afirmacdo e, entre parénteses, ha registro do erro padrao de cada item®,

De modo geral, em comparacdo com os dados do PISA, os sujeitos da presente
pesquisa expressaram maior concordancia com todas as afirmagdes propostas,
independentemente se eram positivas ou negativas: a unica excegdo foi o item 6 (“Para mim,
ler ¢ uma perda de tempo”), cuja aceitacao ja era reduzida no PISA e foi ainda menor entre 0s
alunos da instituicdo pesquisada. Considerando que a maioria das afirmacfes obteve indices
de assentimento 5 ou 10% superiores aos da pesquisa da OCDE, constata-se que as respostas
dos estudantes universitarios indicam um padrdo de comportamento leitor que, em linhas
gerais, ndo se afasta das tendéncias identificadas pelo PISA para estudantes brasileiros com
idade de 15 anos — constatacdo que, por si so, levanta importantes questionamentos acerca do
papel do curso superior no processo de amadurecimento do perfil leitor dos alunos.

Tabela 8: Percepgdes de leitura: porcentagens de concordancia com afirmacgdes positivas sobre leitura
(Instituicdo pesquisada / PISA 2009, dados referentes ao Brasil)

2. Ler éuma 3. Gosto de 5. Gosto de 7. Gosto de ir 10. Gosto de 11. Gosto de

de minhas conversar receber a livrarias e dar minha trocar livros

distracoes sobre livros livros de bibliotecas opinido sobre com os

preferidas presente os livros que li amigos
PISA 48,1 (0,8) 51,3 (0,7) 51,4 (0,6) 53,4 (0,6) 68,9 (0,7) 45,2 (0,7)
Instituicdo 51,09 (1,8) 59,07 (1,8) 63,28 (1,7) 57,69 (1,8) 74,10 (1,6) 56,92 (1,8)

Fonte: OCDE, 2011, p. 208, linha “Brasil” (para dados relativos ao PISA 2009).

Em certos casos, inclusive, verifica-se que a proximidade das respostas é tal, que os
intervalos indicados pelo erro padrdo quase se sobrepdem: é o que ocorre, por exemplo, nos
itens 2, 4, 6 e 9, cujos resultados dao a entender que ndo s6 o prazer pela leitura mantém-se
em niveis mais ou menos estaveis, como também as dificuldades de concentracdo também
permanecem, inclusive com ligeira alta, entre os estudantes universitarios.

Dentre os itens cujos indices mais se afastam das médias obtidas no PISA constam
dois que denotam atitudes positivas e dois que indicam percepcOes negativas de leitura. O
grau de assentimento as afirmacfes 5 e 11 (tabela 8) sugere que a importancia conferida ao
livro aumenta entre os universitarios, quando comparados com os estudantes mais jovens. Isto
ndo significa, contudo, que as préaticas de leitura tenham sofrido alteragdes significativas; com
efeito, também conheceu crescimento expressivo 0 assentimento aos itens que mais
claramente representam os componentes motivacionais extrinsecos de leitura, que sdo os de
nimero 1 e 8 (tabela 9). Assim, quase um terco dos estudantes confessa ler apenas por
obrigagdo e metade deles admite que I& apenas em busca de informacGes necessarias,
demonstrando sentir pouco prazer pela leitura e, no limite, até mesmo uma atitude superficial

8 O erro padréo representa o quanto a populacéo da amostra esta proxima da populacio do universo analisado.
Por exemplo: no caso de haver erro padrdo de 1,0, indicado entre parénteses para um valor de 10, o valor
esperado para outras amostragens deve estar entre 9 e 11.
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em relacdo ao conhecimento, contentando-se com a coleta de informacdes e desprezando
compreensdo mais contextualizada, completa e critica dos temas que foram objeto de leitura.

Tabela 9: Percepgdes de leitura: porcentagens de concordancia com afirmagdes negativas sobre leitura
(Institui¢do pesquisada / PISA 2009, dados referentes ao Brasil)

1. Leio apenas 4, Sinto 6. Para mim, ler 8. Leio so para 9. Nao consigo
se sou obrigado  dificuldade em é uma perda de obter a sentar-me tranquilo
terminar de ler tempo informagdo de e ler durante mais
um livro que preciso que uns minutos
PISA 15,6 (0,5) 35,3 (0,6) 7,6 (0,3) 40,7 (0,8) 30,4 (0,6)
Instituicdo 31,03 (1,7) 38,08 (1,7) 5,79 (0,8) 50,90 (1,8) 33,85 (1,7)

Fonte: OCDE, 2011, p. 208, linha “Brasil” (para dados relativos ao PISA 2009).

Analises cruzadas entre os diferentes itens sugerem haver alto grau de coeréncia entre
as respostas: dos que manifestaram concordancia com a afirmacdo 1, por exemplo, mais da
metade (17,54% do total de 31,03%) também concordaram com a 9; além disso, houve
18,17% deles que concordaram igualmente com a afirmacdo 8. Tais dados demonstram a
existéncia de forte correlacdo entre o grupo dos que leem apenas por obrigacdo, os que
informaram possuir baixa capacidade de concentracdo e os que sentem dificuldades em
terminar de ler um livro. Por outro lado, encontrou-se também forte correspondéncia entre 0s
que manifestaram discordancia das afirmacdes 8 e 4: ou seja, entre os que disseram nao ler
apenas para obter as informacbes de que precisam, a maioria também declarou néo ter
dificuldades em concluir a leitura de um livro. Tal padrdo de respostas pode indicar diferentes
perfis de leitores, cuja descri¢do exaustiva devera ser objeto de exames futuros.

Quanto aos modos de leitura (tabela 10, abaixo), verifica-se que apenas pouco mais da
metade dos participantes informou possuir habitos compativeis com as exigéncias de uma
leitura silenciosa e concentrada. Grande quantidade de respondentes declarou ler ao menos as
vezes com a TV ligada (44,09%), sem diferencas significativas entre os cursos. Com relacédo
as demais alternativas, contudo, os estudantes de Computacdo demonstraram possuir
comportamento mais dispersivo, uma vez que leem mais enquanto ouvem mausica (A =
40,64%; C = 50,00%; T = 42,95%) ou enquanto realizam outras tarefas no computador (A =
39,97%; C = 61,34%; T = 45,23%). Na falta de estudos mais aprofundados e gerais sobre o
tema®, resta somente notar que os dados aqui apresentados s&o bastante préximos dos obtidos
junto a estudantes de uma universidade norte-americana (MOKHTARI, REICHARD;
GARDNER 2009, em esp. as p. 615 e 618). A coincidéncia pode indicar uma tendéncia
difundida entre os jovens da geracdo digital, cada vez mais inclinados a realizar multiplas
tarefas concomitantes, e sugere a necessidade de novos estudos sobre o tema.

Quando questionados sobre o local em que realizam suas leituras, apenas 35,20% dos
participantes declararam ler sempre em lugares silenciosos, com ligeira vantagem para 0S
alunos de Administracdo (A = 36,42%; C = 31,44%). O lugar preferido para a leitura é a
propria casa (op¢do “sempre” para 41,93% dos sujeitos); todas as demais opg¢bes foram pouco
escolhidas. Contrariando as expectativas dos organizadores da pesquisa, 36,59% dos alunos
disseram nunca ler no ambiente de trabalho e outros 45,11% durante seus deslocamentos em
Onibus ou metrd. Por outro lado, 70,26% dos respondentes informaram ler frequentemente ou
as vezes durante as aulas ou na faculdade, embora apenas 53,24% o fagam na biblioteca.

° Em quest&io semelhante proposta pela RLB de 2007, na qual os respondentes poderiam escolher apenas uma
alternativa, os resultados apontaram para forte preferéncia pela leitura em locais silenciosos (AMORIM, 2008, p.
195). Porém, as respostas ndo sdo comparaveis com as da presente pesquisa devido a diferencas na formulagdo
da pergunta e porque os dados disponibilizados pela RLB sdo relativos apenas ao grupo de “leitores”.
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Tabela 10: Modos de leitura / Curso

Com a TV ligada Ouvindo musica Realizando outras tarefas

Adm. Comp. Total Adm. Comp. Total Adm. Comp. Total

N3ao resposta 2,02% 2,06% 2,03% 1,52% 2,06% 1,65% 2,02% 1,55% 1,91%
Sempre 3,04% 2,58% 2,92% 5,90% 6,70% 6,10% 3,37% 8,25% 4,57%
Frequentemente 7,08% 6,70% 6,99% 7,76% 13,40% 9,15% 7,25% 15,46%  9,28%
As vezes 3491% 31,96% 34,18% | 26,98% 29,90% 27,70% | 29,34% 37,63% 31,39%
Nunca 52,95% 56,70% 53,88% | 57,84% 47,94% 55,40% | 58,01% 37,11% 52,86%

Totais 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Diferentemente do que acreditam os professores, os alunos ndo avaliam que a
bibliografia sugerida nas disciplinas seja de dificil compreensdo: 15,50% dos participantes
informaram nunca sentir dificuldade na leitura dos textos ou livros indicados pelos docentes
(A = 15,01%; C = 17,01%) e outros 73,19% disseram enfrentar tais embaragcos apenas as
vezes. Quanto a leitura de enunciados de provas ou listas de exercicios, 0s obstaculos sdo
ainda menores (ver tabela 11, abaixo). Em todo caso, fica por verificar se as diferencas de
avaliacdo sobre o nivel de complexidade dos textos estdo de alguma forma associadas ao
comportamento leitor dos respondentes. Ndo deixa de ser curioso que, entre 0s que
informaram nunca sentir dificuldade durante a leitura da bibliografia académica, o maior
grupo (36,07%) seja formado por alunos que afirmaram igualmente nunca ler os livros ou
textos indicados pelos professores. Ainda que surpreendentes, as respostas ndo deixam de ter
coeréncia: quem nunca I&, também ndo deve sentir dificuldades de compreensao.

Tabela 11: Frequéncia de dificuldades de leitura académica / Curso

Dificuldade de compreensao: bibliografia Dificuldade de compreensao: enunciados

Adm. Comp. Total Adm. Comp. Total
N3o resposta 2,36% 2,06% 2,29% 1,85% 2,58% 2,03%
Sempre 1,69% 1,55% 1,65% 1,85% 0,00% 1,40%
Frequentemente 8,09% 5,15% 7,37% 4,05% 9,28% 5,34%
As vezes 72,85% 74,23% 73,19% 63,24% 64,95% 63,66%
Nunca 15,01% 17,01% 15,50% 29,01% 23,20% 27,57%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Finalmente, 0 questionario indagava se o0s participantes gostariam de ler mais do que
leem atualmente. Afora os 11 alunos que deixaram de responder (1,40%) e um grupo
relativamente reduzido que respondeu negativamente (7,88%), a imensa maioria afirmou que
sim (A = 91,06%; C = 89,69%; T = 90,72%). A pergunta seguinte sondava as causas da ndo
leitura e sua formulagdo justifica os altos indices de respostas em branco, uma vez que se
enderecava apenas aos que haviam indicado o desejo de ler mais. De uma lista de 12 opcGes
contendo possiveis motivos para a falta de leitura, retirada de questdo semelhante da RLB, os
participantes poderiam assinalar quantas alternativas quisessem (tabela 12, abaixo).

Assim como na pesquisa do Instituto Pro-Livro (FAILLA, 2012, p. 276), 0 motivo
mais apontado pelos alunos foi a falta de tempo, ainda que o resultado comporte diferencas
significativas entre os dois cursos. Compreensivelmente, trata-se de razdo alegada sobretudo
por quem j& esta inserido no mercado de trabalho, atingindo neste grupo taxas superiores a
80%, contra 34,27% entre os ndo trabalham. Dos 538 sujeitos que mencionaram a falta de
tempo, somente 44% a indicaram como Unico motivo para ndo lerem mais; todos os demais
associaram a falta de tempo a preguica, a preferéncia por outras atividades ou a dificuldade de
concentracdo (26%, 22% e 18%, respectivamente), entre outras opc¢des, 0 que sugere que a
disponibilidade de tempo ndo seja o aspecto decisivo para este comportamento.
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Tabela 12: O que impede de ler mais / Curso

Adm. Comp. Total
N3o resposta 7,93% 9,79% 8,39%
Falta de tempo 70,83% 60,82% 68,36%
Tenho preguica 31,70% 28,87% 31,00%
Prefiro outras atividades 24,96% 35,57% 27,57%
Nao consigo me concentrar 25,30% 22,16% 24,52%
Leio muito devagar 17,71% 21,65% 18,68%
N3o tenho interesse / ndo gosto de ler 6,24% 10,31% 7,24%
Nao compreendo a maior parte do que leio 2,70% 6,19% 3,56%
N3o tenho dinheiro para comprar livros 3,54% 1,55% 3,05%
N3o ha bibl. perto de casa / ndo frequento a bibl. da faculdade 1,69% 4,12% 2,29%
N3o considero a leitura algo importante 0,17% 3,61% 1,02%

A falta de tempo segue-se, a grande distancia, a alegacio de preguica e de preferéncia
por outras atividades. Quase um quarto dos sujeitos atribuiram a falta de leitura a dificuldades
de concentragéo e 18,68% ao fato de lerem muito lentamente: os demais motivos comparecem
com taxas inferiores a 10% de opc¢bes. Chama a atencdo que o item relativo a falta de
interesse ou de gosto pela leitura — que na RLB comparece em segundo lugar, com 30% de
escolhas — tenha sido marcado por apenas 7,24% dos participantes; igualmente positivo é que
apenas 8 alunos (1,02% do total) tenham declarado ndo considerar a leitura algo importante.

Concluséao

Antes de avancar as conclusfes a que se pode chegar, é preciso reconhecer os limites
do presente trabalho. Tratando-se de estudo quantitativo e conduzido junto a publico restrito
(alunos de apenas uma instituicdo de ensino), seus resultados ndo podem ser generalizados.
Soma-se a isto o carater incompleto dos dados, pois 0s organizadores da pesquisa reconhecem
que o questionario continha ao menos duas falhas: a) por ter incorporado muitas questdes da
RLB de 2007, o instrumento dava énfase talvez excessiva sobre a leitura de livros na integra,
dificultando a identificacdo da leitura de partes de obras, pratica comum em cursos superiores;
b) a intencdo de levantar dados relativos a intensidade leitora (tempo gasto com a leitura dos
diferentes suportes) foi malograda, provavelmente devido a inadequada formulacdo das
questdes, o que gerou elevados indices de respostas inverossimeis ou em branco.

Cabe destacar também que, em pesquisas sobre comportamentos socialmente
valorizados (como a leitura), questionarios baseados em autodeclaraces podem ocasionar
distorcao dos resultados. Ha risco de que os participantes adequem suas respostas a condutas
elogiaveis, seja pelo desejo de causar boa impressdo (conveniéncia social), ou por relutancia
em admitir comportamento tido como reprovavel (autoengano). Em estudo conduzido com
alunos de 5 diferentes universidades espanholas, Larrafiaga e Yubero encontraram indicios de
desvios nas respostas de 19% dos sujeitos, classificando-os como “falsos leitores” (2005, p.
48). Embora o cruzamento de informacBes do presente estudo também pudesse levar a
conclusbes semelhantes, ndo houve intencdo de fazé-lo; ainda assim, a incongruéncia de
certos resultados fornece bons motivos para crer que os participantes tenham inflado
artificialmente alguns indices, como os relativos ao prazer pela leitura, por exemplo.

E preciso dizer ainda que este estudo carece de bases comparativas devido & escassa
quantidade de pesquisas sobre o tema, bem como ao carater incompleto de alguns dos
trabalhos existentes. Em todo caso, nota-se que a média anual de leitura de livros observada é
inferior a da maioria dos levantamentos disponiveis, muitos dos quais conduzidos junto a
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estudantes do curso de Biblioteconomia em diferentes universidades publicas (BORTOLON
et al, 1998; LOURENCO; ZAFALON, 2011; CARELLI et al, s/d). Ainda que estes resultados
possam ser atribuidos & prépria natureza do curso e da instituicdo pesquisada, € forcoso
reconhecer que taxas igualmente superiores de leitura de livros foram encontradas em cursos
de vérias areas em diferentes universidades particulares de Sdo Paulo (MOURA; MATSUDO;
ANDRADE, 2001; PINTO; ALVARENGA; KOCH, 1997). Quanto aos demais suportes
impressos, porém, as frequéncias de leitura ndo divergiram significativamente.

Os Unicos levantamentos internacionais que, salvo engano, trazem informacdes
comparaveis as aqui descritas sdo relativos a Peninsula Ibérica. No primeiro (BALCA et al,
2009), assinala-se a fragilidade dos habitos de leitura por lazer de alunos portugueses. O
estudo espanhol, ja citado (LARRANAGA; YUBERO, 2005), identificou que quase 30% dos
sujeitos seriam “nao-leitores” (0s quais, segundo 0s critérios dos autores, corresponderiam aos
que leem menos de dois livros por ano) e cerca de 53% seriam “leitores ocasionais” (que leem
entre 2 e 10 livros por ano); apenas cerca de 18% deles seriam “leitores habituais”, lendo mais
de 10 livros por ano. Se tais pardmetros — arbitrarios, certamente, como todos desta natureza —
tivessem sido empregados no presente estudo, os resultados teriam sido muito piores.

Muitos paradoxos e algumas hipdteses

Os resultados da pesquisa revelam contradices comuns em levantamentos sobre o
tema: embora o0s sujeitos tenham declarado gostar de ler, isto parece ndo se refletir em suas
praticas reais de leitura. Ou seja, 0 gosto pela leitura, o reconhecimento da importancia de tal
atividade e até mesmo as percepcdes positivas a seu respeito ndo se mostraram suficientes
para a formacdo de habitos que se diferenciem dos da média da populacdo brasileira, de
acordo com o que se esperaria de estudantes universitarios. A falta de tempo, de longe a
principal razdo alegada para ndo se ler mais, pode esconder outros pretextos menos nobres:
com efeito, se parcela nada desprezivel dos alunos que ndo trabalham também evocou esta
justificativa, tudo leva a crer na existéncia de outros empecilhos, ndo declarados, que
impedem o desenvolvimento de hébitos robustos de leitura.

Para além deste primeiro paradoxo que salta a vista, contudo, ha outros que perpassam
0s demais resultados da pesquisa: como explicar que altas frequéncias de leitura (cf. tabelas 1
e 4) ndo se traduzam em maiores quantidades de livros lidos? Ou ainda: o que significam as
inconsisténcias entre os dados relativos as leituras académicas ou profissionais?

Algumas respostas a essas indagacdes foram ensaiadas nas paginas anteriores. Ao que
tudo indica, as leituras académicas ou profissionais concentram-se em textos avulsos ou
capitulos de livros. Por outro lado, a questdo relativa a quantidade de livros lidos parece ter
induzido a pensar na leitura de livros completos, pratica aparentemente mais associada aos
momentos de lazer; a se confirmar, esta hipotese poderia inclusive explicar em parte (mas nao
justificar) a desalentadora media global de livros lidos por ano.

A interpretacdo de tais paradoxos ganha contornos mais claros a luz dos impactos da
cultura digital. Em que pese a auséncia de analises cruzadas entre as respostas da presente
pesquisa (tarefa a ser realizada em trabalhos futuros), ha fortes indicios de que a consulta a
fontes impressas de noticias e informagdes, como jornais e revistas, vem perdendo espaco
para a leitura digital; assim, seguindo tendéncia ja identificada em sondagem com estudantes
de Computacéo de outros paises (SHEN, 2006), pode-se afirmar que a leitura online talvez ja
ocupe o posto de principal fonte de informacéo para os universitarios. Quanto aos livros, no
entanto, ndo parece ocorrer 0 mesmo: note-se, por exemplo, que os alunos de Computagéo,
usuarios mais frequentes da internet, sdo o0s que apresentam melhor desempenho nos indices
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de leitura anual de livros. Esta suposi¢édo parece confirmada por outro estudo, realizado com
universitarios norte-americanos (MOKHTARI; REICHARD; GARDNER, 2009).

Outros elementos que se somam a este quadro s&o os relativos aos modos de leitura e
as contraditérias informacgdes sobre as motivacdes para a leitura: sdo muitos os sujeitos que
costumam ler ouvindo musica, assistindo & TV ou realizando outras tarefas no computador, e
muitos os que se relacionam com esta atividade de forma predominantemente instrumental, ou
seja, lendo apenas para localizar a informacéo de que precisam, a fim de atender a exigéncias
académicas. Praticas de leitura dispersivas, ainda que frequentes, além de fortemente
associadas a motivagdes extrinsecas ou utilitarias, podem ser indicativas de um perfil leitor
que, em principio, parece se coadunar com as caracteristicas da leitura online: rapidez,
dispersdo, superficialidade, fragmentacao e objetivos eminentemente préaticos (LIU, 2005).

Por outras palavras, o que se quer dizer é que a influéncia da cultura digital sobre o
comportamento leitor ndo deve ser mensurada apenas por meio de parametros quantitativos
(tempo, frequéncia de leitura ou numero de obras lidas): € possivel supor que préaticas tipicas
da leitura digital sejam transpostas para a leitura em suportes impressos, fazendo com que ela
também se torne menos densa. Em suma, a oposicao entre as elevadas frequéncias e as baixas
quantidades de leitura, identificada no presente trabalho, talvez possa ser explicada por
praticas de leitura pouco intensas e fragmentadas, realizadas por periodos curtos de tempo,
caracteristicas de um perfil leitor superficial, que, segundo a feliz expressdo de Maria
Engracia Martin Valdunciel (2011), se limita ao papel de um “gestor de informagdo”, sem
filtra-la ou analisa-la de modo critico.

E bem verdade que a identificacdo do perfil leitor dos estudantes ndo constava entre os
objetivos da presente pesquisa, circunscrita nos limites de uma sondagem quantitativa. Ainda
assim, os dados apontam para a necessidade de refletir também sobre aspectos extrapolam o
perimetro das informacgdes quantificaveis. Os resultados desta pesquisa sugerem que, na
média, os participantes cultivam habitos de leitura pouco profundos, caracterizados por uma
atitude passiva e acritica; uma forma de leitura centrada na informacao “factual e concreta”,
com vistas a sua mera reproducdo (GALVAO; CAMARA; JORDAO, 2012, p. 632).

Neste sentido, é esclarecedor que outras pesquisas apontem para o fato de o principal
suporte de estudo de universitarios ndo ser mais o livro, mas sim apostilas ou apontamentos
de aula, tanto no Brasil como em outros paises (MOURA; MATSUDO; ANDRADE, 2001;
TEBEROSKY; GUARDIA; ESCORIZA, 1996, p. 106). Relatorio recente do “Observatoire
National de la Vie Etudiante”, detectou ainda expressiva redu¢do quanto a posse de livros e
frequéncia a biblioteca por parte de universitarios franceses (VOURCH, 2010).

Em sintese, a alardeada “crise da leitura” — que parece ndo poupar sequer 0S
estudantes universitarios no Brasil e no exterior — ndo se traduz apenas na reducdo de obras
lidas ou do tempo dedicado a leitura. Outros elementos, mais sutis, também devem ser
levados em conta para descrever o comportamento leitor dos estudantes, tais como as
motivagdes e as formas de leitura. Ler por razGes meramente instrumentais (privilegiando
apenas a localizagdo da informagdo com vistas a sua reprodugédo nas avaliacbes promovidas
pelos professores) e formas de pesquisa superficiais (que visam sobretudo ao acumulo de
informagdes, as quais ndo se atribui significado que va além de sua aplicacdo imediata)
certamente ndo sdo atitudes capazes de favorecer o desenvolvimento de praticas autbnomas e
maduras de leitura. E preciso, portanto, que o docente universitario repense que tipos de
leitura devem ser recomendadas aos alunos, buscado também formas para estimular usos
menos superficiais da bibliografia indicada.

Para além das médias
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Para rematar, cabe referir que a forma de apresentacdo dos resultados de sondagens
como esta pode levar a conclusbes precipitadas. Ainda que, no geral, os dados coletados
indiguem um quadro desanimador no que diz respeito aos habitos de leitura dos sujeitos
pesquisados, ndo se deve esquecer que o calculo das médias oculta informacdes valiosas. Se,
por um lado, 13,47% dos participantes informaram néo ter lido nenhum livro nos 12 meses
anteriores a pesquisa, quase a mesma quantidade de alunos (9,54%) disse ter lido 10 ou mais
livros no mesmo periodo. O mesmo acontece com relagdo a outros temas: embora 16,01% dos
sujeitos tenham admitido ndo ler a bibliografia do curso, foram 20,97% os que declararam ler
a maior parte dos textos sugeridos (tabela 2); também foram 31,39% os que disseram gostar
muito de ler para se distrair e 61,25% os que informaram ler por prazer, gosto ou necessidade
propria (tabela 7). Os exemplos poderiam ser multiplicados a exaustéo.

E forcoso concluir, pois, que a populacdo pesquisada revelou hébitos de leitura muito
variados, o que desaconselha continuar repetindo certas generalizacbes pessimistas tantas
vezes presentes no discurso dos professores. Dada heterogeneidade do comportamento leitor
dos estudantes, trata-los todos da mesma forma, rebaixando-os por uma visdo estereotipada e
rasa de suas praticas de leitura, certamente ndo sera boa forma de fazer frente ao desafio de
tornar a universidade um espaco de construcao de leitores assiduos, independentes e criticos.

O presente trabalho teve por objetivo apresentar, em linhas gerais, 0s resultados da
pesquisa com 0s alunos. O cruzamento dos dados coletados poderd trazer respostas mais
precisas aos questionamentos aqui levantados: quais séo os perfis leitores dos alunos? Em que
medida eles se relacionam as variaveis sociais (escolaridade dos pais, tipo de escola em que se
cursou o ensino medio etc.)? Quais sdo as caracteristicas associadas aos leitores e aos nao-
leitores? Como promover, enfim, os habitos leitores de grupo t&o heterogéneo?
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