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Resumo: Os autores ttm como objetivo, com o presente artigo, divulgar informagdes sobre 0s
processos desenvolvidos e os resultados obtidos referentes a estudo realizado sobre um a-
book dirigido a alunos de ano final do Ensino Fundamental, com o objetivo de investigar a
compreensdo, 0 processamento e a aprendizagem desses alunos por ocasido do uso desse livro
eletronico para ouvir. Associando teoria e prética, ciéncia e tecnologia e pesquisa, ensino e
extensdo, esse estudo utilizou, como instrumentos, testes de compreensédo e de conhecimentos
linglisticos e software de captura do processamento da compreensdo. So resultados da
pesquisa: 0 a-book gerado, validado e disponibilizado; os instrumentos para investigacdo das
variaveis citadas; os beneficios para os alunos referentes a compreensédo e a aprendizagem; a
identificacdo do processamento realizado pelos sujeitos.
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Introducéo

Este artigo apresenta os processos e 0s resultados de uma pesquisa realizada sobre o
uso de um a-book por alunos de ano final do Ensino Fundamental, no que se refere a
compreensdo, ao processamento e a aprendizagem de conhecimentos linguisticos.

A pesquisa tem origem no baixo desempenho em compreenséo de alunos dessa faixa
escolar evidenciado por avaliacdes realizadas por érgdos oficiais, indicando a necessidade de
buscar caminhos produtivos para a solu¢do desse problema, e no histérico de estudos
desenvolvidos no Centro de Referéncia para o Desenvolvimento da Linguagem da
FALE/PUCRS. Tem origem também no fato de que muitas pesquisas sobre compreensao
leitora tém sido realizadas, mas, no que se refere a compreensao auditiva, 0 nimero delas €
restrito. Tem origem ainda na presenca cada vez mais frequente das tecnologias na vida dos
alunos, cabendo considerar e estudar a contribuicdo das ferramentas digitais para 0 ensino
escolar como o audiolivro digital com dimensdo cientifico-pedagdgica.

O estudo teve como base tedrica os fundamentos da Psicolinguistica em interface
com a Linguistica do Texto, a Computacdo, as Neurociéncias e a Educacao.

Considerando o proposito deste artigo, sé@o apresentados a seguir: os fundamentos
tedricos que embasaram a pesquisa, a metodologia utilizada e os resultados alcangados.
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1. Fundamentos tedricos

Para o desenvolvimento da pesquisa foram considerados os estudos sobre
compreensdo, processamento, aprendizagem, uma vez que 0 a-book constituiu o foco da
pesquisa, com particularidades que envolvem esses topicos.

No que se refere aos estudos sobre compreensdo, existem dois tipos: a compreensao
leitora e a compreensdo auditiva. A primeira é foco de estudo da maior parte das pesquisas
académicas, havendo, em consequéncia disso, mais informacdes sobre o seu processamento,
do que em relacdo ao outro tipo de compreensdo, 0 que sugere a importancia da investigagdo
desta.

A imagem a seguir (Figura 1) mostra a ativagdo da area de “ouvir”, que se diferencia
da ativagao da de “ver”, o que implica processamentos de compreensao especificos.

Figura 1 — Ativacao de areas da linguagem
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Fonte: MATLIN, Margaret. Psicologia Cognitiva. Rio de Janeiro: LTC, 2004.

Observando a imagem, é possivel perceber que diferentes regiGes sdo acionadas,
considerando o tipo de tarefa, embora a existéncia de conexdes. Se o0 cérebro trata de maneira
diferente cada tipo de compreensdo, é fundamental considerarmos esse fato. Disso decorre a
relevancia de examina-las especificamente, de modo a conhecer seus processamentos e a
identificar suas potencialidades para o aprendizado e o ensino escolar.

Na continuidade do texto, sdo apresentados e desenvolvidos a seguir topicos que
possam contribuir para 0 melhor entendimento do estudo realizado no que se refere a seus
fundamentos.

1.1 Compreensdo e processamento

A compreensdo se realiza por meio de dois tipos de processamento que interagem
conforme a situacdo: bottom-up e top-down.

O processamento bottom-up € uma acdo de compreensdo minuciosa sobre o texto, na
qual o individuo estd predominantemente apoiado nas informagdes textuais (SCLIAR-
CABRAL, 2008). A busca da compreensdo sobre um assunto com poucos conhecimentos
prévios, por exemplo, é orientada para o uso predominante desse tipo de processamento. Do
mesmo modo, objetivos de leitura como os de resumir o texto, prestar prova sobre ele
encaminham o uso desse processamento.

O processamento top-down, conhecido também como processamento descendente,
consiste em um processamento global, apoiado nas informagdes extratextuais, como, por
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exemplo, conhecimentos prévios sobre o0 assunto do texto. O processo ocorre do todo para a
parte, da macroestrutura para a microestrutura, da fungéo para a forma.

Desse modo, no processo cognitivo de compreensao, existem variaveis intervenientes
- 0 objetivo da acdo de compreender, os conhecimentos prévios sobre o assunto e as
caracteristicas do texto (GOODMAN, 1991; SMITH 1999, 2003).

O uso de forma intercalada dos processos ascendente e descendente conforme a
situacdo de compreensdo evidencia que o sujeito realiza as suas escolhas com base nas
necessidades do momento, garantindo assim o sucesso da compreensdo. Em decorréncia da
escolha do processamento, também ocorre a escolha das estratégias de compreensdo a serem
utilizadas.

A eleicdo das estratégias de compreensdo consiste em fator fundamental para o
sucesso da compreensdo. As estratégias podem ser de dois tipos: cognitivas e metacognitivas.
As estratégias cognitivas caracterizam-se por serem automaticas - o individuo ndo possui
controle sobre elas, pois sdo inconscientes. As estratégias metacognitivas, por sua vez, sao
conscientes e se caracterizam pela desautomatizacdo dos processos inconscientes, sendo seu
uso apoiado nos planos constitutivos da lingua — fonico, mérfico, sintatico, semantico,
pragmatico e textual (PEREIRA, 2006).

Estudos realizados sobre esse topico apresentam diferentes categorizagdes. Na
pesquisa aqui relatada foram focalizadas as seguintes estratégias de compreensdo: scanning -
busca direcionada de uma informacdo; compreensdo detalhada - processamento linear e
minucioso para entendimento de todas as informacg6es do texto; automonitoramento - controle
do processo de compreensdo pelo préprio individuo; autoavaliacdo — verificagdo do nivel de
compreensdo pelo préprio sujeito; autocorrecdo - correcdo das acdes envolvidas no processo
da compreensdo quando esta ndo esta sendo alcancada; predigdo - realizacdo de antecipacdes
sobre o contetdo do texto com base nas pistas linguisticas do texto e nos conhecimentos
prévios do individuo (PEREIRA, 2009).

O uso dessas estratégias na pesquisa aqui relatada esta vinculado a compreensdo
auditiva, que, por sua vez, esta associada a percepcdo auditiva dos sons - timbre, altura,
frequéncia, intensidade, volume, ritmo, localizacéo auditiva.

O processamento auditivo consiste na capacidade de organizar e compreender 0s
estimulos sonoros recebidos, envolvendo um conjunto de habilidades necessarias para
atender, discriminar, reconhecer, armazenar e compreender a informagao auditiva.

Até chegar ao estagio final do processamento da informacdo, o estimulo sonoro
realiza um percurso complexo das vias auditivas ao cérebro, de modo a transformar o impulso
sonoro em elétrico para que o componente neuronial receba, analise e programe uma resposta.

O ato de escutar, segundo Berges (2004), é um processo interativo de percepc¢do e
interpretacdo, caracterizando-se ainda por ser um processo mental de dificil analise. A autora
considera que a compreensdo auditiva ocorre por meio do nosso conhecimento anterior (top-
down) e pelas informacdes acusticas (bottom-up).

Nesse sentido, para que ocorra o processamento efetivo da informacdo é necessario
que os sinais que atingem os Orgdos sensorios sejam identificados, reconhecidos e
memorizados. Nesse processo, a atencdo desempenha papel fundamental, pois oportuniza a
direcdo e a selecdo da informacéo recebida.

Com base nos fundamentos expostos até aqui, 0 a-book consiste de atividades de
ensino constituidas de estratégias de compreensdo (scanning, compreensdo detalhada,
predicdo, automonitoramento, autoavaliagcdo e autocorre¢do), considerando a frequéncia na
literatura sobre o assunto (PEREIRA &PICCINI, 2006).

1.2 Aprendizagem
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Esta frequentemente associada a uma situacdo organizada e intencional de ensinar.
Embora usualmente seja feita essa associacdo, ela ndo é sempre verdadeira, pois os estudos
evidenciam que somos capazes de aprender fora de uma situacao intencional de ensino.

A aprendizagem é continua a partir das experiéncias a que somos expostos no
cotidiano e que nos proporcionam situacfes que nos possibilitam aprender. O resultado disso
é o0 conhecimento diverso que esta armazenado em nossa memoria como, por exemplo, 0
conhecimento que temos sobre os animais, as diferencas entre os objetos, a adequacdo de
comportamento em situacOes diversas, etc., decorrentes de situacdes vivenciadas, observadas,
inferidas ou de uso de textos, processados e compreendidos. Isso significa que a compreenséo
e a teoria de mundo construidas sdo fontes de hipéteses que resultam na aprendizagem.
Assim, a aprendizagem depende da compreensdo (SMITH, 1999).

Tanto numa situacdo como na outra, o aprendizado pode ocorrer, transformando-se
em conhecimento. As situacdes intencionais de ensino, no entanto, sdo constituidas com o
intuito de oportunizar ao aprendiz o armazenamento dos conhecimentos por periodos de
tempo mais extensos. Na pesquisa aqui relatada, os materiais foram organizados para esse
tipo de situagédo de ensino, sem, no entanto, descartar a aprendizagem indireta.

Com base nos fundamentos da Psicolinguistica, a aprendizagem ocorre por meio da
realizacdo das sinapses, conexdes entre 0s neuronios. Nesse processo estdo envolidos: 0
conteddo a ser aprendido; os caminhos perceptivos; 0S processos cognitivos; as memorias
(EYSENCK, M.; KEANE, M. 2005).

Isso significa que a aprendizagem consiste num processo de realizacdo de sinapses
estimuladas por fatos, experiéncias, sendo que o conhecimento decorre de uma sinapse que
inicia um percurso sinaptico ou que refaz uma sinapse ja realizada de um percurso em
movimento. Desse modo, aprender é repetir, reforcar, transformar sinapses numa acédo
continuada.

Nesse processo, as memdrias sdo fundamentais (IZQUIERDO, 2002). Na realizacdo
das sinapses, a memdria de trabalho tem um papel de grande relevancia como gerenciadora
dos conhecimentos em constituicdo. As demais memadrias, que tém a marca do tempo, estéo
disponiveis para o armazenamento dos conhecimentos constituidos. Conforme variaveis
vinculadas a relevancia, emoc¢éo, sdo disponibilizados para curto ou longo prazo. Cabe
ressaltar a natureza continua desse processo de “memoriza¢do”, pois, a cada retomada, a cada
lembranca do conhecimento integrado a uma memdria, novas sinapses sdo realizadas,
provocando alteracBes desse conhecimento pré-existente. Essas alteragdes constiuem-se na
aprendizagem, que, por sua vez, produz significativas transformacdes na rede neuronial.

Como se V&, na visdo psicolinguistica, aprender é realizar sinapses, € usar
produtivamente as possibilidades de gerenciamento da memdria de trabalho, € constituir e
reconstituir conhecimentos nas memarias de tempo, € transformar as redes neuronais.

Cabe ainda, nesse mesmo entendimento, trazer um topico importante vinculado a
aprendizagem — a consciéncia (PEREIRA, 2010). A curiosidade humana sobre ele vem de
longe, passando por visGes miticas, filosoficas, psicoldgicas e, recentemente, neurocientificas.

Constituem-se em importantes referéncias as concepcdes sobre consciéncia
desenvolvidas por Baars (1988) e Dehaene (2009).

Desenvolvida por Baars (1988) tem-se a teoria do espaco global da consciéncia
(global workspace). Segundo ela, esse espago recebe as informacgdes de processadores
especializados ndo conscientes. Funciona como uma espécie de quadro comunitario, sendo
acessivel a todos os processadores. Desse modo, tem de certa forma uma funcéo de mediacéao
no sistema de comunicacgéo dos processadores.

Dehaene (2009) relata, com base em seus experimentos, que apenas a partir do tempo
de 270-300 milissegundos é possivel ver diferenga entre o processamento consciente e o
inconsciente. Isso ocorre a partir do momento em que diferentes areas do cérebro entram em
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sincronia. Desse modo, a consciéncia ndo é realizada por uma area isolada do cérebro, mas
pela sincronia entre muitas regides, a partir de um tempo de trabalho.

No estudo desenvolvido, a aprendizagem dos conhecimentos linguisticos esta
vinculada a compreensdo e ao Seu processamento e as estratégias metacognitivas de
compreensdo e tem como foco as regras de coeréncia (CHAROLLES, 2002) e de coesdo
(HALLIDAY & HASAN, 1981).

No topico a seguir, é apresentada a metodologia empregada para o desenvolvimento
da pesquisa.

2 Metodologia utilizada

Para alcancar o objetivo proposto, a pesquisa comecou com a leitura dos
fundamentos teoricos, seguida sucessivamente da elaboracdo dos instrumentos, da coleta de
dados e da andlise dos dados coletados.

Os instrumentos que constituiram a pesquisa sdo: o A-book — audiolivro, contendo
atividades voltadas para estratégias de compreensdo e conhecimentos linguisticos a elas
associados; o Teste (Pré e Pos) de Compreensdo do A-book; o software Snaglt de captura do
processamento durante o uso do a-book; e o Teste (Pré e P6s) de Aprendizagem de
Conhecimentos Linguisticos - referentes a coeréncia e a coes&o.

A pesquisa foi realizada com 9 alunos de ano final do Ensino Fundamental de uma
escola publica estadual da regido de Porto Alegre. Para a escolha da escola, consideraram-se
as necessidades de compreensdo evidenciadas pela comunidade escolar. Os bolsistas foram
até a escola, apresentaram a proposta de trabalho e definiram, em conjunto com a direcéo e 0s
professores da escola, a situacao de aplicacdo dos instrumentos de pesquisa.

Para a coleta dos dados, a escola disponibilizou a sala de informéatica para ser
utilizada. Depois de instalados os programas nos computadores, os alunos foram orientados
sobre os procedimentos de pesquisa e ensino. Para a realizacdo dos testes foram chamados
dois sujeitos de cada vez, que ficavam em lados opostos da sala. Em sequéncia, foram
aplicados o pré-teste de compreensdo, o pré-teste de aprendizagem, foi realizada a audi¢do do
a-book e realizadas as atividades de scanning, predicao, compreensdo detalhada, e, em bloco,
as de automonitoramento, autoavaliagdo e autocorrecdo e, ao final de todo o processo, foram
aplicados os pos-testes de compreenséo e de aprendizagem.

Apos a correcdo dos testes, os dados foram tabulados e, em seguida, analisados. A
compreensdo e a aprendizagem foram examinadas com base nos acertos das questfes dos seus
respectivos instrumentos. O processamento da compreensao foi analisado com base no exame
dos filmes obtidos pelo software de captura e com apoio nos pressupostos tedricos sobre
compreenséo.

Os dados coletados nessas aplicacfes sdo apresentados e analisados no tdpico a
seguir.

3 Resultados alcancados
Entre os resultados alcancados estd o a-book gerado para o desenvolvimento da
compreensdo leitora e dos conhecimentos linguisticos dos sujeitos. O a-book é constituido de
atividades em audio que oportunizam o uso das estratégias de compreensdo, bem como o
desenvolvimento da consciéncia dos alunos sobre os elementos de coesdo e coeréncia do
texto. Dessa forma o livro pretende contribuir para o desenvolvimento da competéncia em
compreensdo e da aprendizagem de conhecimentos linguisticos dos alunos em ano final do
Ensino Fundamental.
Com vistas a contribuir para futuros estudos na &area de compreensdo e,
principalmente, para o ensino escolar, o a-book esta disponivel para acesso no site da
EDIPUCRS atraves do link: http://ebooks.pucrs.br/edipucrs/Ebooks/\Web/978-85-397-0292-
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3/index.html. A figura 2, a seguir, apresenta a capa do a-book gerado e utilizado para o
desenvolvimento da pesquisa. A figura 3 exemplifica o a-book em situacao de uso.

Estratéegias de

compreensao: a-book
para alunos do Ensino Fundamental

Figura 2 — Capa do a-book
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Figura 3 — A-book em situacéo de uso

A seguir sdo apresentados os resultados do Teste de Aprendizagem de
Conhecimentos Linguisticos, do Teste de Compreensdo e do Software de Captura do
Processamento Cognitivo dos sujeitos.

3.1 Teste de Aprendizagem de Conhecimentos Linguisticos
O Teste de Aprendizagem de Conhecimentos Linguisticos foi aplicado antes e depois
da audicdo do a-book. O teste é constituido de trés atividades e foi aplicado em situacdo de
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pré e pos-teste. Em cada trio de atividades, duas sdo de coesdo — uma de elipse e outra de
associacao por contiguidade — e uma, de coeréncia — manutencgdo tematica.

As tabelas com o levantamento dos dados da aplicacdo do Teste de Aprendizagem de
Conhecimentos Linguisticos seguem abaixo:

Tabela 1- Dados do Pré-teste de Aprendizagem de Conhecimentos Linguisticos

A-BOOK | sI 52 S3 s4 S5 S6 S7 S8 S9
0 1 0 1 2 3 1 1 1
Eli pse acerto acerto acerto acerto acertos | acertos acerto acerto acerto
0% | 25% | 0% | 25% | 50% | 75% | 25% | 25% | 25%
Associacao 4 5 6 5 5 7 3 5 3
por acertos | acertos acertos acertos acertos | acertos | acertos acertos acertos
contiguidade | 57,14% | 71,42% | 85,71% | 71,42% | 71,42% | 100% | 42,85% | 71,42% | 42,85%
) 2 1 2 2 7 1 2 1 2
Manutencao
tematica acertos acerto acertos acertos acertos acerto acertos acerto acertos
100% | 50% | 100% | 100% | 100% | 50% | 100% | 50% | 100%
Total de 6 7 8 8 9 11 6 7 6
acertos

Tabela 2- Dados do Pés-teste de Aprendizagem de Conhecimentos Linguisticos

A-BOOK | S1 s2 s3 s4 S5 S6 s7 S8 s9
2 1 2 3 0 4 3 2 3

Eli pse acertos acerto acertos | acertos acerto acertos acertos | acertos | acertos
50% | 25% | 50% | 75% | 0% | 100% | 75% | 50% | 75%

Assoz'fgao 5 5 4 7 6 5 5 7 5
COHE Uida- acertos acertos acertos | acertos | acertos acertos acertos | acertos | acertos
d‘i 71,42% | 71,42% | 57,14% | 100% | 85,71% | 71,42% | 71,42% | 100% | 71,42%

) 2 2 7 2 7 2 0 2 7

Manutencio

temética acertos acertos acertos | acertos | acertos acertos acerto acertos | acertos
100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 0% | 100% | 100%

Total de 9 8 8 12 8 11 8 11 10

acertos
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Na comparacdo pré e pos-teste, os resultados permitem identificar uma melhora no
desempenho na maioria dos casos - 0s sujeitos 1, 3, 4, 6, 7, 8 e 9 obtiveram resultados
crescentes no teste de elipse; os sujeitos 1, 4, 5, 6, 7, 8 e 9 no de associagédo por contiguidade;
0s sujeitos 2, 6 e 8 obtiveram bons resultados no teste de manutencdo temética. Alguns
sujeitos permaneceram com 0S MesMOs escores - 0 sujeito 2 manteve seu nivel de acerto no
teste de elipse e de associagdo por contiguidade; os sujeitos 1, 3, 4, 5 e 9 no teste de
manutencdo tematica. Para os sujeitos que diminuiram seus escores em algum teste, cabe
ressaltar que obtiveram resultados muito semelhantes, dando-se a pequena reducdo no
resultado por conta de no maximo dois pontos.

Conforme mostram as tabelas 1 e 2, houve um crescimento superior a 25% do pré
para 0 pos-teste de elipse no que se refere a diferenca de acertos dos 9 sujeitos; um
crescimento de 9,52% do pré para o pds-teste de associagcdo por contiguidade; e, um
crescimento de 5,55% no pré para o0 poOs-teste de manutencdo tematica, totalizando um
crescimento total de 15,07% dos 9 sujeitos em relacdo a esses dois Ultimos topicos de
conhecimentos linguisticos. Esses resultados permitem afirmar que o a-book contribuiu de
forma significativa para o aprendizado de todas as regras de coeréncia e coesdo abordadas no
instrumento. Embora o crescimento em todas as regras, cabe destacar o crescimento de 25%
da regra de coeséo gramatical (elipse).

3.2 Teste de Compreensao

O Teste de Compreensdo também foi realizado em situacdo de pré e pos-testes, antes
e depois da audicdo do a-book. O nivel de compreensdo dos sujeitos foi analisado a partir dos
resultados obtidos por eles no preenchimento do teste CLOZE composto por 27 lacunas. Para
a analise do teste, consideraram-se as respostas certas (idénticas a palavra original), as
respostas aceitaveis (semelhantes sintatica e semanticamente a palavra original), os erros
(palavras ndo aceitaveis semantica e sintaticamente) e as lacunas em branco.

As tabelas 3 e 4 com o levantamento dos dados da aplicacdo do teste de compreensao
seguem abaixo:

Tabela 3 — Dados do Pré-teste de Compreensao

S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9
Certas 4 9 8 11 7 6 9 8 3
14,81% | 33,33% | 29,62% | 40,74% | 25,92% | 22,22% | 33,33% | 29,62% | 11,11%
Erradas 17 15 12 8 17 17 15 16 20
62,96% | 55,55% | 44,44% | 29,62% | 62,96% | 62,96% | 55,55% | 59,25% | 74,07%
Aceitaveis 6 3 6 7 3 4 3 3 1
22,22% | 11,11% | 22,22% | 25,92% | 11,11% | 14,81% | 11,11% | 11,11% | 3,70%
Em branco 0 0 1 1 0 0 0 0 3
3,70% | 3,70% 11,11%
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Tabela 4 - Dados do Pos-teste de Compreenséo

Sl S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9

Certas 4 10 9 10 3 7 5 9 11
14,81% 37% | 33,33% 37% | 11,11% | 25,92% | 18,51% | 33,33% | 40,74%

Erradas 13 10 11 3 15 14 17 16 9
48,14 37% | 40,74% | 11,11% | 55,55% | 51,85% | 62,96% | 59,25% | 33,33%

Aceitaveis 10 7 6 11 9 5 5 2 6
37% | 25,92% | 22,22% | 40,74% | 33,33% | 18,51% | 18,51% | 7,40% | 22,22%

Em branco 0 0 1 3 0 1 0 0 1
3,70% | 11,11% 3,70% 3,70%

Na comparagéo pre e pos-teste, é possivel observar que o nimero de questdes erradas
diminuiu de forma significativa. Na soma entre acertos e respostas aceitaveis, 7 sujeitos, dos 9
da pesquisa, apresentaram aumento no nimero de respostas aceitaveis. Cabe ressaltar que o
sujeito 9 aumentou seu indice de 4 para 17 respostas certas entre os testes. Dessa forma,
considera-se que houve crescimento do Pré para o Pos-teste de Compreenséo.

3.3 Processamento cognitivo dos sujeitos

A andlise do tipo de processamento cognitivo de leitura predominante por parte dos
sujeitos foi feita verificando, primeiramente, quais as estratégias utilizadas por eles. Pela
analise, foram utilizadas as estratégias: compreensdo detalhada, scanning, skimming,
automonitoramento, autoavaliagdo e autocorregéo.

Foi verificado o tempo de ocorréncia de cada estratégia e a quantidade dessas
ocorréncias, tendo sido construida a Tabela 5, a seguir, com tais dados. Importante ressaltar
que esta andlise possui 8 sujeitos, pois o video do sujeito 9 ndo foi possivel analisar, devido a
limitacbes no momento inicial da gravacéo.

Tabela 5 - Estratégias de compreensdo no uso do a-book

CD sC AM AA AC SK
oc| 7T |oc | T [oc| 7T [OoCc | TT |[oc| Tt |oc|TT
st |19 | 1030 | 0 | o | 9 | 21z [0 | o | 4| 132 |1 |6
2 |12 | 900 | 38 14110 99 [0 | o | 4| 28 [ 1 |25
S3 | 21 | 1406 | 0 | 0 |13] 35 | 2| 3 | 3| 3 | 0o
g S4 | 15 | 763 | 2 | 134 | 15 | 345 | 2 |124| 5 | 80 | 0 | 0
-:;? S5 | 14 | 924 | L | 9 | 9 | 340 | 1 |8 |6 27 [0 o
6 | 9 | 199 | 7 |123] 5 | 1202|557 72 [o0]o
S7 | 31 | 429 | 35 | 594 | 5 | 87 |17 |11t |10 75 | 0 | 0
S8 | 28 | 804 | 15 | 176 | 15 | 215 | 14 | 417 [ 11 | 226 | 0 | 0
TOTAL | 149 | 6455 | 63 |1177| 8L | 1772 | 36 | 794 | 50 | 946 | 2 | 31

CD: Compreensdo detalhada
SC: Scanning

SK: Skimming

AM: Automonitoramento
AA: Autoavaliacdo

AC: Autocorrecdo
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OC: Ocorréncias
TT: Tempo total da ocorréncia em segundos

Observando os dados da tabela 5, pode-se verificar que a estratégia de compreenséo
detalhada foi a mais utilizada, tanto em numero de ocorréncias quanto em tempo total de
utilizacdo, seguida da estratégia de automonitoramento.

Ao analisar os percursos das atividades do a-book, é possivel observar que o0s
sujeitos comecavam ouvindo as orientacGes dos exercicios sem interrupc@es, 0 que indica o
uso da estratégia de compreensédo detalhada. No momento de resolugdo do exercicio proposto,
optavam por ouvir o texto (dudio) novamente, indicando uso da estratégia de
automonitoramento para responder corretamente. Em alguns momentos foi utilizada a
estratégia de scanning, quando o sujeito buscava um trecho mais especifico do audio. Quando
a resposta estava incorreta, ocorria a autocorrecdo. Antes de efetuar a corre¢do, porém, o
sujeito retornava ao texto (audio), demonstrando o uso da estratégia de autoavaliacdo. Em
seguida o uso do automonitoramento e da compreensao detalhada.

A partir dessa analise, € possivel concluir que o tipo de processamento cognitivo
predominante no uso do a-book foi o bottom-up, considerando que a estratégia de
compreensdo detalhada foi a mais utilizada.

Considerac0es finais

A pesquisa realizada buscou investigar os beneficios do uso de a-book para o
desenvolvimento da compreensédo e do aprendizado de conhecimentos linguisticos por alunos
de ano final do Ensino Fundamental. Para alcancar esse objetivo, foi desenvolvido um
audiolivro com atividades constituidas de estratégias de compreensdo, considerando 0s
elementos de coesdo e coeréncia.

O uso do a-book contribuiu para 0 aumento do nivel de compreensdo dos sujeitos,
evidenciando a adequacdo desse meio digital para o desenvolvimento dos alunos nesse
aspecto. Na andlise dos dados do processamento da compreensdo, a estratégia que se destacou
pelo uso é a estratégia de compreensdo detalhada.

Em relagdo & aprendizagem de conhecimentos linguisticos, o0s resultados
evidenciaram um crescimento expressivo no uso dos elementos de coesdo e coeréncia
trabalhados.

Os resultados apresentados permitem afirmar que o a-book se constituiu numa
ferramenta importante para o desenvolvimento da compreensdo e para a aprendizagem de
conhecimentos linguisticos de alunos de ano final do Ensino Fundamental.

Dessa forma, acredita-se que o objetivo de contribuir para estudos sobre a-book de
cunho cientifico-pedagdgico dirigido a alunos de ano final do Ensino Fundamental foi
atingido, na medida em que evidenciou ser produtivo para o desenvolvimento da
compreensdo e da aprendizagem de conhecimentos linguisticos, demonstrou que atividades
constituidas de estratégias de compreensdo favorecem seu uso durante a manipulacédo do a-
book, apontou as estratégias de compreensdo detalhada e automonitoramento como as mais
utilizadas pelos sujeitos, e sugeriu a correlacdo entre esses Usos e 0s escores positivos de
compreenséo.

Considerando essas conclusdes, cabe recomendar a geracdo de a-books de cunho
cientifico-pedagdgico, com outras estratégias de compreensdo, para uso escolar e a
continuidade de estudos com grupos de outros niveis escolares.
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