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Resumo: O vocébulo estrangeiro, ao ser inserido em um determinado contexto de uso, remete a
um significado que é marcado ideologicamente, na medida em que revela fragmentos de uma
realidade compartilhada por um grupo. Assim sendo, asseveramos a necessidade de um
desdobramento do principio dialdgico do signo linguistico. Este trabalho apresenta uma breve
andlise da forma como as lexias estrangeiras incorporadas ao portugués brasileiro sdo trabalhadas
no contexto escolar. Sabemos que € por meio da relagédo social que o signo € marcado, pois sdo 0s
contextos que vdo atribuindo sentidos reais a linguagem; assim sendo, quando ha a presenca de
um estrangeirismo no léxico da lingua receptora, é preciso perceber nesse fato também uma
interacdo ideoldgica por exceléncia, que demarca uma funcdo na e pela enunciacdo. Como
referencial teorico, utilizamos os estudos de Alves (1990, 1988); Biderman (2001); Ferraz (2008,
2006) bem como os pressupostos da filosofia bakhtiniana (BAKHTIN, 2012).
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1. Introducéo

Em nossa experiéncia docente, constatamos a pouca importancia reservadas as questdes
lexicais no ensino de lingua portuguesa e isso se revela de maneira acentuada no tratamento dado
aos neologismos, especialmente os estrangeirismos. Estes sdo ainda assuntos polémicos em sala
de aula, lugar em que muitas vezes se sustentam vozes dissonantes e ndo convergentes.

O dominio de funcionamento do modo como uma determinada lingua recebe de outras
linguas elementos que a modifica € um campo do estudo da linguagem complexo, a medida que
resvala para um funcionamento da lingua que toca em questfes de valores identitarios, estéticos,
patriéticos, da ordem do simbolico, da inscricdo do trabalho ideoldgico realizados por esses
elementos no funcionamento da lingua portuguesa.

Essa concepgdo nos leva invariavelmente a questionar certas crengas que parece ainda
prevalecer no ensino de lingua portuguesa: a ideia de que a lingua € monolitica e homogénea e de
que todos falam a mesma variedade do portugués.
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Se assim fosse, qual seria entdo o lugar dos regionalismos e das girias? E o que dizer sobre as
unidades lexicais estrangeiras no uso do portugués brasileiro? Em consideracdo a isso,
entendemos que € imprescindivel reconhecer a urgéncia de estudos e investigacdo que ndo so
revisem o que ja foi dito sobre a neologia de empréstimos no contexto escolar, mas que apontem
outras perspectivas de observacédo, contribuindo sobretudo para o fortalecimento dos postulados
tedricos subjacentes as aulas de lingua portuguesa, na Educacgéo Baésica.

A investigacdo da incorporacdo de palavras oriundas de outros sistemas linguisticos ao
portugués brasileiro € central para um trabalho lexical que tenha como objetivo o
desenvolvimento da competéncia lexical do aluno. Concebemos competéncia lexical como a
“capacidade de compreender as palavras, na sua estrutura morfossintatica e nas suas relagdes de
sentido com outros itens lexicais constituintes da lingua”. (FERRAZ, 2008, p. 146).

2. Conceituando Neologia e Neologismos

Os itens lexicais de uma lingua constituem um inventario de criacdo infinita e de
permanente renovagao, com isso, assistimos ao surgimento de palavras novas, de acordo com as
necessidades dos falantes, e também a obsolescéncia de outras tantas palavras, que caem em
desuso. Para isso, as linguas sdo dotadas de recursos que possibilitam aos falantes a criacdo de
novas unidades lexicais, 0os neologismos. “Se neologismo é o produto, ao processo de criacao
lexical da-se o nome de neologia”. (ALVES, 1990, p. 5)

Para o conceito de “novo”, entendemos que se faz necessario estabelecer um critério
metodoldgico para as unidades léxicas, por isso adotamos o critério lexicografico para a
comprovacao sistematica da aparicdo de neologismos, pois funciona como um valioso
instrumento da comunidade para o fortalecimento de uma lingua, ao estabelecer quais unidades
fardo parte do acervo lexical de uma lingua, caracterizando também, dentro deste critério, a
desneologizacdo das unidades. A respeito disso, Ferraz (2006, p.222) considera que “a frequéncia
de uso dos neologismos faz com que, gradativamente, a sensacdo de novidade lexical va se
perdendo até que, naturalmente, as unidades neoldgicas passam a integrar 0 conjunto das
unidades lexicais memorizadas e de distribuigdo regular entre os usuarios da lingua”.

Em relacdo aos tipos de criacdo neologica, destacamos dois tipos de neologismos:
denominativos e estilisticos. Os denominativos, como unidades resultantes de uma necessidade
do sistema, designam objetos, conceitos e realidades anteriormente inexistentes na vida de uma
comunidade linguistica. J& os neologismos estilisticos, que operam, sobretudo, no nivel do
discurso, sdo formacdes que tendem a desaparecer rapidamente devido ao seu carater efémero,
calcados em atos de enunciacdo bem especificos, pois servem apenas para conferir maior
expressividade ao discurso, ou para traduzir de uma nova maneira ideias ndo originais ou, em
ultima instancia, exprimir de maneira peculiar uma determinada visédo de mundo. Por apresentar
uma funcdo referencial mais conotativa, 0s discursos humoristicos, jornalisticos e literarios, por
exemplo, séo fontes inesgotaveis de criacGes neoldgicas estilisticas.
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A fim de identificarmos se a vida de um neologismo sera longa ou efémera, devemos
distinguir duas fases imprescindiveis: aquela que ainda ndo considera o neologismo como
elemento efetivo do Iéxico de uma lingua, memorizado, mas apenas na virtualidade do sistema e
aquela que depois de um “periodo probatdrio” a que sdo submetidos, passam a ser registrados na
lingua corrente. Contudo, essa passagem do vocabulo novo no ato da fala para o registro de seu
uso na lingua corrente comeca quando este j& passou por uma aceitacdo da comunidade que fala
aquela lingua para, entdo, ser consagrado nos dicionarios de lingua. Assim sendo, o “processo de

dicionarizagdo de um neologismo reflete a continuidade do seu uso no vocabulario geral”
(BIDERMAN, 2001, p. 212).

De fato, o estudo do neologismo é central para compreendermos 0s processos de
formacdo de palavras, além dos aspectos morfossintaticos, sociolinguisticos e pragmaticos.
Como aponta Carvalho (1984, p.10), o neologismo € um “ato e fato social” que quando
incorporado ao vocabulario do usuério da lingua, este torna-se cimplice do mundo em que atua,
participe da expansdo das &reas de conhecimento cientifico e tecnoldgico de sua época,
instaurador dos valores grupalmente compartilhados, claramente observaveis a cada
transformacéo social e cultural.

3. A lexia estrangeira e 0 seu processo de insercdo na Lingua Portuguesa

Em consonancia com Alves (1988), utilizamos a lexia estrangeira para:

designar termo ou expressdo sentidos como externos a lingua portuguesa. O
estrangeirismo que esta se instalando é um verdadeiro neologismo e somente se
tornard empréstimo quando ndo mais for sentido como estranho ao sistema da

lingua, mesmo que conserve a ortografia da lingua de que procede”. (ALVES,
1988, p.3)

A adocdo de um item lexical estrangeiro compreende diversos processos até a sua
completa aceitacdo por uma comunidade linguistica. Ou seja, ndo basta a criacdo do neologismo
baseado em lingua estrangeira para que ele se torne membro integrante do acervo lexical de uma
lingua. E, na verdade, a comunidade linguistica, pelo uso do elemento neoldgico ou pela sua n&o
difusdo, que decide sobre a integracdo dessa nova formagdo ao nosso vernaculo. Sendo assim, a
frequéncia de uso de um estrangeirismo é o primeiro critério para que haja sua integragdo a
lingua receptora, ou seja, quanto mais a palavra for veiculada na midia ou se inserir na fala das
pessoas, maior sera a sua chance de integracéo.

Tomemos por exemplo a palavra layout. Na primeira fase de aceitagcdo, o termo é
identificado como estrangeiro. SO sera empréstimo quando adotado pelo uso corrente. Passa
entdo a ndo ser notado como termo estrangeiro: leiaute. Se o termo € importado, mas permanece
na grafia original, mesmo sendo muito utilizado, serd denominado xenismo. E o que acontece
com show, shopping center, marketing, que embora muito usados, ainda séo grafados de forma
muito estranha para falantes de lingua portuguesa. A prondncia, no entanto, ja foi adaptada:
shopping € “chope” e show é “xou” (CARVALHO, 2011, p.44). A aceitacdo dos falantes da
lingua receptora sucede o processo de dicionarizagdo, quando unidades Iéxicas originarias de uma
lingua estrangeira passam a ser utilizadas frequentemente, tornando-se parte integrante do
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sistema linguistico e, portanto, sendo inseridas em obras lexicograficas. A partir dai, elas nao
devem mais ser classificadas como palavras estrangeiras, e sim como empreéstimos. O dicionério
cumpre um papel importante nesse sentido, ja que é o parametro pelo qual decidimos se um
determinado item Iéxico pertence ou ndo ao acervo lexical de uma lingua.

Deve-se ressaltar que ha estrangeirismos que ndo sofrem quaisquer adaptacdes a lingua de
chegada, como 6 o caso da palavra playlist, que conservou as caracteristicas ortogréaficas do seu
sistema de origem. Dependendo da natureza das palavras, umas podem causar mais ou menos
impacto na lingua de uma comunidade. Geralmente, as unidades lexicais estrangeiras que trazem
menos limpidez aos nossos sentidos sdo aquelas que causam certo “estranhamento” ao sistema
linguistico de acolhimento. Palavras como: personal banking, personal trainer, phone baking,
bungee-jumping, gigabyte, waffle, aftershave; s@o alguns dos exemplos encontrados na lingua
portuguesa.

Essas formas importadas sdo sentidas como estranhas quando adentram nosso sistema
linguistico, pois muitas vezes preservam a ortografia da lingua de origem. Mas, convém lembrar
que “LIDER até bem pouco foi leader e que BIFE foi beaf. Seriam entfo esses empréstimos
intrinsecamente menos impuros do que shopping ou homepage?”’(GARCEZ&ZILLES, 2001,
p.20). Ou seja, quem é que decide sobre a legitimidade de um empréstimo como digno de uso ou
ndo? Certamente, a tentativa de coibir o uso de uma forma linguistica é indcua, exemplo claro
disso foi o que aconteceu com a palavra futebol que durante a ditatura militar presenciou “o
fracasso dos esforcos empreendidos pelo Estado Novo para promover, entre outros, o vocébulo
ludopédio como substituto para o entdo anglicismo football”. (ibidem, 2001, p.21)

Alguns usuarios da lingua néo toleram a diversidade linguistica. Geralmente, o discurso
desfavoravel que pregam contra os estrangeirismos perpassa pela assercao de que tais formacdes
lexicais podem desestabilizar ou descaracterizar a lingua portuguesa, sendo assim consideradas
“profanas” ao sistema linguistico importador, a medida que ameagam a unidade linguistica
nacional, além de colocar o falante nativo em situa¢fes embaragosas por ndo saber pronuncia-las
“corretamente”, ou escrevé-las, ou por ndo as entender. Ora, este argumento € no minimo
questionavel, pois nos traz a ideia de que todos compreendem qualquer variante. Sera que todo
usuario da lingua é capaz de compreender plenamente todas as palavras do seu idioma? As
unidades lexicais que aparecem nas bulas de remedio, nos contratos e nas receitas médicas entre
tantos outros contextos linguisticos? “Compreender ou ndo uma lingua ou uma variedade dela ¢é
um problema de escolaridade do cidaddo e de frequéncia a discursos, e ndo de nacionalidade da
lingua ou de origem de um termo” (POSSENTI, 2006, p.166)

4. O tratamento das atividades do Iéxico no LDP: Uma abordagem a partir do discurso

O enfoque nas atividades relacionadas aos fendmenos lexicais dos LDP pode seguir duas
orientagdes, aquela que enxergard o lexico enquanto mera unidade da lingua ou, em ultima
instancia, como unidade do discurso. A lingua vista enquanto unidade ndo gera reposta, ela é
produto pré-estabelecido e convencionalizado, nesse sentido, um ensino lexical que segue esse
tipo de orientacdo, recaira irremediavelmente sob um caminho de méo Unica, aquele em que
sentidos e representacdes ndo sdo ativados. Esta € a raiz de um grande equivoco, que é a de achar
que uma concepgdo de lingua como um sistema, que sO se realiza sob a forma de textos, ja é
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suficiente para preencher os requisitos para uma atuacdo verbal adequada. Observemos no
exemplo abaixo, uma proposta de atividade que ilustra bem isso.

FUTEBOL

As palavras e as coisas

JOSE GERALDO COUTO
COLUNISTA DA FOLHA

Guimardes Rosa, possivelmente o maior escritor
brasileiro depois de Machado de Assis, dizia que
seu sonho era um diciondrio.

Ignoro se Rosa gostava de futebol (até onde eu
sei, nunca escreveu nada a respeito), mas
certamente ele se encantaria com a riqueza
vocabular associada ao esporte mais popular do
mundo.

Poliglota, cultor dos neologismos formados a
partir de diversos idiomas, o autor de “Sagarana”
devia se deliciar com as palavras de origem inglesa
aclimatadas ao portugués do Brasil por obra e
gracado jogo da bola.

E certo que alguns desses termos ingleses cairam
em desuso. E o caso de “offside” (substituido por
“impedimento”), “hands” ("toque” ou “mao”),
“center-forward” ("centroavante”) etc.

QOutros, entretanto, foram devidamente
abrasileirados e incorporados de tal maneira ao
nosso idioma que raramente lembramos de sua
origem: “chute” (versdo de “shoot”), “beque” (de
“back”), “pénalti” (de”penalty™) etc., Sem falar no
proprio “futebol” ("football”).

Ha ainda as palavras inglesas que mantiveram
uma vigéncia praticamente apenas regional, como

COUTO, José Geraldo. Folha de S. Paulo, 17 jul. 2002.

ESTUDO DO TEXTO

O autor comeca seu texto fazendo referéncia ao sonho do escritor Guimaraes Rosa de escrever um
dicionario. Afirma, entao, acreditar que Guimaraes Rosa certamente se encantaria com a riqueza vocabular
associada ao futebol. E aponta dois aspectos dessa riqueza:

# Quais?

# Porque esses elementos lexicais sdo particularmente interessantes na visao do autor?

“corner”, ainda muito usadaa no Rio de Janeiro,
mas substitutda no resto do pais por “escanteio”,
“tiro de canto” ou somente “canto”.

Rosa, se acompanhasse o futebol, se deliciaria
com a variedade de metdforas produzidas para
dar conta do que acontece dentro das quatro
linhas.

Ha, por exemplo, o recurso a uma infinidade de
objetos cujo formato ou movimento lembra o de
certoas jogadas: carrinho, chapéu, bicicleta,
Jjanelinha (expressao gaticha para bola entre as
pernas), ponte.

Mas o ramo mais bonito, do ponto de vista de
um escritor, deve ser o das metdforas extraidas da
natureza: meia-lua, frango, peixinho, folha seca.

Ao criar uma jogada dessas- como Didi, que
“inventou” a folha seca -, ou executd-la com
perfei¢do, um craque faz poesia pura, rivalizando
com Deus e nomeando as coisas como se estivesse
no primeiro dia da Criagdo.

Guimardes Rosa, infelizmente, nao produziu
seu sonhado diciondrio.

Nunca saberemos, portanto, se o homem que
criou a saga fantdastica de Riobaldo e Diadorini
sabia o significado, dentro do campo de futebol
uma chaleira, um lengol, um chuveirinho ou um
corta-luz.

()

O texto acima, extraido do capitulo 10, Palavras, palavras, palavras: o léxico da lingua,
do volume 1 de um LDP de Ensino Médio, encerra uma discussdo sobre o léxico, pela via do
futebol, fazendo mencéo a alguns dos processos lexicais existentes na nossa lingua. Apesar de
trazer uma abordagem interessante acerca dos processos de expansdo do Iéxico dentro do ambito
do futebol, evidenciando para o aluno que a nossa lingua € rica, hibrida, e que se enriquece pela
absorcdo de palavras oriundas de outras linguas, verificamos que ainda falta uma discussdo mais
ampla em sala de aula sobre os processos culturais; os efeitos de sentido produzidos por estes
processos lexicais na nossa lingua.

A esse fato acrescenta-se ainda uma falta de reflexdo sobre o trabalho linguistico realizado
pelo falante de portugués brasileiro no contato com essa dinamica linguistica e cultural, para a
compreensdo do modo de funcionamento de nossa prépria lingua. Pois ndo se trata apenas de
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enriquecermos 0 nosso acervo lexical com a criacdo de novas unidades lexicais oriundas de
outros sistemas linguisticos, trata-se, principalmente, de refletirmos sobre o sentido social que as
linguas que entram em contato com o portugués engendram nesse processo de transferéncia, nao
deixando nos levar pela “falsa ideia de que o deslocamento da palavra é um processo sem
intervencdo dos falantes, um movimento entre linguas como se estas fossem independentes dos
que as falam.” (OLIVEIRA, 2012, p.67). De que forma a colecdo didatica pode suscitar um
trabalho mais reflexivo e critico com os estrangeirismos, indo além de analises morfossintéaticas,
desvinculadas do contexto e da fungdo comunicativa, contribuindo para uma competéncia
discursiva e lexical do aprendiz do Ensino Médio?

Nas questdes propostas pelo texto, ao aluno cabe apenas fazer um trabalho de identificacgéo,
isto €, de buscar no texto os dois aspectos apontados pelo autor, que seriam, no caso, a
aclimatacao de palavras inglesas ao portugués e a variedade de metaforas, além de responder que
esses processos apenas enriquecem a lingua, de acordo com a visdo do autor. Porém, a pergunta
que seria pertinente fazer é: Qual é a visdo do aluno acerca desse processo de expansdo lexical?
Ele tem condi¢Bes de compreender a complexidade que a influéncia de uma lingua sobre outra
traz no bojo dos discursos?

A concepcdo de uma lingua como um sistema que s6 se realiza sob a forma de texto, que
compreende que o estudo do vocabulario se encerra na localizacdo de algumas palavras do texto,
ndo oportuniza ao aluno refletir sobre o uso destas palavras, ou seja, sobre as suas relacdes dentro
de um contexto sociodiscursivo e pragmatico, tampouco ajuda o aluno a fazer associacdes,
verificar outras formas linguisticas que aparecem na sua préatica cotidiana de interacdo. Nesse
sentido, sdo interessantes as palavras de Antunes (2004), quando advoga que, “um texto nao pode
ser instaurado sem uma funcdo comunicativo-social. O que quer dizer que, além da propriedade
linguistica do que é dito, existe a relevancia sociocomunicativa do que é dito. A linguagem ndo é
usada em fung¢do de si mesma”. (ANTUNES, 2004, p. 131)

Notadamente, esse tipo de exercicio ndo permite ao aluno chegar a esse nivel de reflexdo e
ndo porque este aluno seja insuficientemente capaz disso, mas porque ndo recebe o estimulo
necessario para compreender, por exemplo, que as unidades lexicais estrangeiras, assim como as
metaforas, sé adquirem um todo de sentido no dialogo construido nesses espacos de enunciagéo,
ou seja, neste lugar impreciso e dindmico que se estabelece na relacdo entre linguas e falantes.
Ora, se “as criagdes neoldgicas de uma lingua surgem inicialmente no discurso” (FERRAZ, 2012,
p.33), é preciso abordar a expansdo do Iéxico nos LDP, a partir deste lugar de discurso, mas nao
de modo superficial ou contingencial.

Verifica-se que, muitas vezes, os contetdos dos LPD sdo abordados de maneira muito
superficial, talvez porque a preocupacdo do professor em cumprir todo o contetdo do livro
didatico é tdo grande, preocupacéo esta ocasionada pela exigéncia de pais e supervisdo de ensino,
que o professor acaba efetuando um trabalho de pouca (ou nenhuma) qualidade, sem realizar
assim uma pesquisa prévia, mais abrangente e aprofundada do conteddo que pretende trabalhar
em sala de aula.

Em uma pesquisa empirico-interpretativa realizada por Verceze (2008) sobre o livro
didatico e suas implicagdes na pratica do professor, constatou-se, por meio de entrevistas orais e
questionarios dirigidos a professores, que dos 30 professores entrevistados, 70% deles utilizam
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apenas o livro didatico como material pedagdgico. Na maioria das vezes, o LDP € a voz
norteadora das acOes do professores, cabendo a este apenas repetir a aula desenhada pelos
autores, aula que devera ser sempre a mesma, independentemente do puablico. Em uma das falas
das professoras, fica claro o seu posicionamento de mero transmissor de um conhecimento
limitado, isto é, aquele que se encontra no livro didatico.

Na minha escola tem a supervisora, ndo tem como fazer um trabalho diferente,
levar outros textos, jogos, sabe? Dinamica... A supervisora exige e fica cobrando
que o contetdo do livro didatico tem que ser visto tudo. (VERCESE, 2008, p. 94)

Ora, isso traz uma consequéncia lastimavel para o ensino do Iéxico, pois acaba por deixar,
frequentemente, o aluno aquém do conhecimento necessario para o desenvolvimento de sua
competéncia lexical e discursiva. De que adianta o livro apresentar géneros variados, textos ricos
e interessantes como este que acabamos de analisar, se os autores de livros didaticos nao fizerem
um trabalho a contento, no sentido de fomentar o aluno com exercicios que os facam alcarem a
um nivel cognitivo e reflexivo mais elevado? Considerando ainda que o professor se apoia muito
nesse material para ministrar suas aulas, o LDP ndo pode se deter na transmisséo de um
conhecimento mecanico e limitado, que se distancie dos objetivos do ensino de lingua materna.
Por isso, no seu trabalho pedagdgico, o professor deveria ter sempre em mente 0s seguintes
guestionamentos: trata-se de um material que ajudara o aluno a pensar e desenvolver o raciocinio
critico? Ele permite trabalhar o léxico de forma reflexiva, indo além do estudo de palavras em
sentencas isoladas, desvinculadas do contexto e da fungcdo comunicativa? Os exercicios auxiliam
o0 aluno na selecdo lexical, adequada as diversas situacdes de comunicagdo?

Por todas essas indagacdes, fica patente que ha um caminho a ser trilhado em sala de aula,
ao tratarmos do léxico como objeto de ensino. O Iéxico, além de insuficientemente tratado, tem
sido visto, na maioria dos livros didaticos de portugués do Ensino Médio, por um viés que
desconsidera a dicotomia lingua/discurso, ndo levando em conta assim toda dimensdo social,
heterogénea e discursiva da lingua.

Diante deste quadro, € possivel perceber a necessidade de livros didaticos que, em face da
proposta de se trabalhar com o léxico da lingua, possam efetivamente assumir a tarefa de
trabalhar, de forma sistematizada, a competéncia lexical do aluno. Isso para que néo se repitam
situacBes lamentaveis nos livros didaticos, ja assinaladas por outros estudiosos, como salienta
Kleiman (1996: 194): “os exercicios de vocabulario que se seguem aos textos dos livros didaticos
nao passam de meros enfeites, alguns mais inadequados do que outros.” De fato, o que falta € um
olhar para as unidades lexicais “em suas fungdes de criar e sinalizar a expressdo dos sentidos e
intengdes” € N80 um mero reconhecimento apenas de que essas unidades enriqguecem a nossa
lingua. (ANTUNES, 2012, p.24)

E preciso ir além de suas dimensdes puramente linguisticas, pois o componente lexical
abarca também questBes politicas, histdricas, sociais e culturais. Assim, os programas de ensino
de portugués ndo podem se limitar, na abordagem que fazem do Iéxico, as questdes que estejam
apenas na sua dimensdo morfologica (formacdo de palavras) ou semantica isolada, isto é, na
identificacdo de significados de palavras ou frases soltas.
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Um bom trabalho com o Iéxico, no ambito do LDP, contemplando, por exemplo, o
desenvolvimento de estratégias, habilidades que propiciem boas reflexdes, garante um ensino de
lingua materna muito mais revelador, um ensino que ira revelar ao aluno ndo mais um mundo
paralelo ao seu, mas o préprio mundo em que esteja inserido e no qual seja possivel para ele
reconhecer os fatos de sua vida e de sua cultura nas aulas de lingua materna. Para isso, é preciso
que encontremos materiais didaticos que incorporem uma metodologia que induza a reflexdo, que
possa conjugar abordagens semanticas e discursivas acerca desses fendémenos da lingua,
contribuindo para uma realidade de alunos mais preparados para fazer escolhas lexicais com
consciéncia e seguranca, ou seja, individuos que apresentem uma alta competéncia lexical e
discursiva.

De fato, o ensino com base nessa perspectiva, toma as noc¢des de lingua/linguagem a partir
das condi¢cbes em que um determinado ato comunicativo foi produzido, buscando sempre
articular o discursivo, o carater dialdgico da lingua, em oposi¢do a um modelo que privilegia
apenas as formas linguisticas na sua estrutura. Estas, na verdade, deveriam ser vistas como
unidades do discurso, da comunicacao, em que o outro (o interlocutor), no sentido bakhtiniano,
tem um papel importante na construgdo dos sentidos, estes construidos no e pelo enunciado
concreto.

A proposta do exercicio abaixo exemplifica, de um certo modo, uma concep¢do mais
discursiva de apresentar uma criacdo lexical bastante recorrente em nossa lingua - o hibridismo,
neologismo resultante de um processo de formacao de palavras que mescla elementos lexicais de
linguas diferentes.

~ Texto 10 Aptt new 200:
Hidrobike o uso de sapatilhas com solado emborrachado e

bermudas com revestimento entre as pernas e na
regido dos gluteos para evitar dores devido ao atri-
to. Gasto calérico: 500 calorias por aula.

Atividade feita com bicicleta ergométrica, que
simula na agua manobras do ciclismo. Apesar de
exercitar todo o corpo, concentra o trabalho nas
pernas. Para praticar essa modalidade, é necessario

Revista Satde. S&o Paulo: Abril, nov. 2009. R. 65
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ignifica "agua") com bike, de origem .ln'glesa.

Agora que vocé conhece exemplos de hibridismo, retina-se com alguns colegas e sigam a proposta abaixo:

| a) Selecionem da midia outros exemplos de criagoes lexicais que lhes chamarem atengdo.

b) Expliquem o significado dos termos encontrados e seu valor expressivo, levando em conta o contexto
em que as palavras foram utilizadas.

¢) Na data combinada com o(a) professor(a), apresentem o resultado das pesquisas realizadas e ougam a
exposicao dos colegas.

d) Coletivamente, formulem conclusGes a respeito desses processos de formacdo de palavras.
|

(MOURA, FARACO, MARUXO JR, 2012, p.91)

Percebe-se pelas perguntas do autor que a atividade € organizada de modo a levar o aluno a
interagir com o texto, a medida que ele tem que procurar na midia outras ocorréncias dos
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processos de hibridismo, buscando compreender outros sentidos para estruturas morfossintaticas
varidveis. Esse movimento do autor é muito significativo, pois considera a lingua numa
perspectiva interativa, evidenciando uma pratica pedagogica autdbnoma e transformadora, no qual
0 aluno é convocado a construir o seu conhecimento. E nesse sentido, por exemplo, diante da
inconclusdo do ser humano, de sua inser¢do num movimento de procura, que rediscuto a
curiosidade ingénua e a critica, virando epistemolégica.” (FREIRE, 1996, p.14)

Um outro aspecto também a ser observado, diz respeito a pertinéncia da questdo conceitual
dos processos de hibridismo. O autor ndo parte do pressuposto de que as palavras formadas por
hibridismo sdo Unica e exclusivamente formas ja existentes na lingua, ou seja, casos que
envolvem apenas o grego e latim, tais como automdvel (grego e portugués), decimetro (latim e
grego) televisdo (grego e portugués), burocracia (francés bureau e grego), entre outros, formas
exaustivamente abordadas nos livros didaticos de portugués.

Ferraz (2012) em seu projeto de observacao sistematica da neologia lexical, na UFMG, — 0
Observatorio de Neologia na Publicidade Impressa, verificou que na midia, especialmente na
linguagem publicitéaria, ha um alto indice de unidades lexicais provenientes da lingua inglesa, fato
que comprova o prestigio do inglés como lingua de comunicacao internacional.

Por essa razdo, unidades hibridas se revelam numa mescla de elementos lexicais do inglés e
do portugués. Ferraz (2012), no projeto supracitado, mostra muitas ocorréncias de hibridismos
neoldgicos, como as composi¢cdes samba-rock, gas-stop, arena-cross, berco-camping, 0s
cruzamentos lexicais como caipivodka, caipiclight, franburguer, sem contar as sequéncias
sintagmaticas, isto €, neologismos constituidos por uma ou mais palavras do portugués e uma ou
mais unidades lexicais estrangeiras, como o0s exemplos: sistema hands-free, dispenser de agua,
suporte on-site, adicional de chamada em roaming, todos presentes em textos publicitérios,
veiculados nas principais revistas noticiosas de grande circulacdo no Brasil. Ainda nessas
mesmas revistas, encontram-se textos publicitarios contendo hibridismos formados pela juncédo
de uma unidade lexical do portugués e uma sigla de origem estrangeira, como em: Cobertura
GSM, porta USB, freio ABS. Com essas observagdes queremos destacar também a importancia
dos professores da Educacdo Basica buscarem, tanto quanto possivel, o contato com pesquisas
académicas a fim de se ter informacgdes mais ampliadas, especialmente sobre o estudo do léxico,
além daquelas que os livros didaticos apresentam.

Na atividade mostrada acima, o aluno, apds a realizacdo da tarefa de contato com a midia,
devera explicar o significado dessas novas cria¢fes lexicais, dentro de contextos especificos de
uso, o que faz com que ele perceba o quanto a lingua esta em movimento e que, a0 mesmo
tempo em que ha “obsolescéncia de unidades lexicais que caem em desuso, temos o surgimento
de novas unidades da lingua, os neologismos lexicais, ocorréncias naturais e previstas nos
padr@es de estruturacdo lexical das linguas vivas”. (FERRAZ, 2012, p.18)

Outro aspecto a ser considerado é o posicionamento do aluno no tocante ao que esta sendo
proposto. Quando pedimos que o aluno formule coletivamente conclusGes a respeito desses
processos de formagdo de palavras, estamos diretamente instigando-o a assumir um
posicionamento de sujeito socio-historico-cultural deste processo de compartilhamento de
saberes. Considerando o processo de ensino e de aprendizagem sob este angulo, vemos que as
chances de o aluno ampliar o seu repertdrio lexical aumenta e se cristaliza, pois ao compreender a
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utilizacdo de uma nova criacao lexical e a sua formacgdo no &mbito de um contexto historicamente
situado e discursivo, ele terd um melhor entendimento da realidade que o cerca.

Com base no que foi exposto nesta se¢do, concebemos a relevancia de se estabelecer
critérios mais rigorosos para os objetos de ensino, abordados nos livros didaticos de lingua
portuguesa, especialmente quando se trata de abordar a questdo da producédo lexical em lingua
materna. Como atesta Gil (2008), o estudo dicionarizado dos elementos lexicais precisam ser
transpostos e considerados apenas nas manifestagdes discursivas.

5. Algumas consideracgdes acerca das lexias estrangeiras

Ao lado de alguns processos de formacdo de palavras, verificamos que 0s
estrangeirismos apareceram de maneira indireta nos exames anteriores do Enem — Exame
Nacional do Ensino Médio. O exercicio abaixo é um exemplo disto. Embora, o foco fosse a
compreensdo do vocabulo sustanca, percebemos que a insercdo do item lexical estrangeiro city
no dialogo estabelecido na tira, traz um efeito de sentido especifico, que poderia ser melhor
explorado no contexto da sala de aula.

PIRATAS DO TETE LAERTE

Falha de 5. P, [ de outubro dz 1992,

0 problema enfrentado pelo migrante e o sentido do expressdo “sustanca” expressos nos
guadrinhes, podem ser, respectivamente, relacionodes a

(A} rejeicdo [ alimentos basicos.

(B) discriminagdo / forca de trabalho.

(C) falta de compreensdo / matérias-primas.
(D) preconceito / vestudrio.

(E) legitimidade / sobrevivéndia.

(ENEM, 2001)
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No caso desta questdo, o aluno deveria inferir o problema da discriminagdo enfrentado
pelo migrante e o significado da unidade léxica sustanca, conforme observado no enunciado. E
condicdo essencial que situacOes didaticas sejam criadas para a ampliacdo do vocabulario, pois
este “cumpre papel essencial entre as habilidades do leitor proficiente.” (BRASIL, 1998, p. 84).
S6 assim, ele podera ter sucesso em exercicios como este, entendendo no final que para chegar a
resposta b, é preciso ir muito além do que a tradugdo do vocabulo estrangeiro city representa em
sua lingua materna.

Parece-nos claro que o estrangeirismo, neste didlogo, ndo esta sendo utilizado para
nomear um novo objeto do mundo, mas para gerar um efeito de sentido, sentido este que ndo é
captado no conhecimento da palavra isolada, mas no seu contexto real de uso, ou seja, nos
implicitos que permeiam e constituem o signo linguistico, fazendo emergir questdes fortemente
ideoldgicas.

Ora, trata-se, neste caso, de nos perguntarmos quais temas estdo sendo mobilizados na
tirinha para a insercdo desse estrangeirismo, ja que ndo ha razdo para 0 seu uso, uma vez que 0
vocabulo city ndo faz parte do acervo lexical da nossa lingua. Para respondermos, ndo podemos
deixar de lado um aspecto fundamental quando se trata da compreensdo de uma palavra: a
articulacdo entre forma e sentido, pois unidades lexicais oriundas de outros sistemas linguisticos,
quando entram em contato com o portugués, engendram nesse processo uma relacdo que perpassa
por uma divisdo que ndo é da ordem do meramente estilistico, tampouco é um processo
puramente ingénuo. Para Oliveira (2011):

N&o se concebe a separacdo entre interno e externo de modo absoluto; a
presenca do elemento estrangeiro — e, ndo esquecamos, a divisdo entre nacional
e estrangeiro é uma divisdo politica — é um fato préprio das linguas, que merece
ser investigado como tal em sua inscri¢do no espaco de enunciacdo da lingua
[...]. (OLIVEIRA, 2011, pp.104-105)

Tal reflexdo nos permite pensar, ao nos voltarmos para a analise de um estrangeirismo
em uso na lingua portuguesa, 0 quanto uma escolha lexical determina o lugar do sujeito, a sua
visdo de mundo, as suas intengdes, a sua identidade. O dialogo da tirinha acima é atravessado por
confrontos que se ddo na existéncia historica, marcado pelo item lexical estrangeiro city.
Percebemos que quando o homem da cidade grande diz: “Cai fora da minha city”, ele se utiliza
de um recurso discursivo, no caso, a utilizagdo de um termo de lingua inglesa, que ja possui no
imaginério coletivo um prestigio social para estabelecer assim uma relacdo de desigualdade, de
um universo discursivo diferenciado que se da, antes de mais nada, “pela segregacdo que uma
classe impde, através dos mais diversos mecanismos”. (GERALDI, 1997, p. 56).

N&o podemos nos esquecer de que 0s processos interacionais sdo lugares dinamicos,
politicos que se estabelecem na relacdo entre linguas e falantes. E no contexto destas construcdes
que:
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se produzem as ideologias, enquanto elaboragdes sistematicas das experiéncias,
das necessidades, das aspiracdes, selecionando, hierarquizando, estruturando
seus componentes. Neste confronto, para usar uma expressao corrente, as classes
dominantes articulam os elementos, enquanto que as classes dominadas, em
funcdo da apropriacdo dos meios de producdo por aquelas, atomizam e
fragmentam seus “modos de ver o mundo” e de representa-lo, sem que lhes
permitam totaliza¢bes que levariam a reapropriacao, reelaboracao e projecédo de
seus desejos. (GERALDI, 1997, p.56)

O efeito de sentido produzido pelo item léxico city neste dialogo estabelecido ndo é
pressuposto, mas construido no processo de interacdo discursiva, no sentido bakhtiniano, em que
“através da palavra defino-me em relagdo ao outro (Bakhtin, 2012, p.117). Por isso, ao
analisarmos um neologismo ou uma palavra que ja tenha sido um neologismo e que agora ja faz
parte do acervo lexical do portugués brasileiro, devemos levar em consideragdo ndo apenas a
forma linguistica, isto €, a materialidade do que esta explicito, mas também o aspecto extraverbal.

Consideracoes finais

Procuramos fazer uma reflexdo sobre a presenca de vocéabulos estrangeiros, provenientes
da lingua inglesa, em uso no portugués contemporaneo do Brasil. Asseveramos a necessidade de
reconhecer a urgéncia de estudos e investigacdo que nao so revisem o que ja foi dito sobre a
neologia de empréstimos no LDP, mas que apontem outras perspectivas de observacao,
contribuindo sobretudo para o fortalecimento dos postulados tedricos subjacentes as aulas de
lingua portuguesa, na Educagéo Basica.

Atualmente, muitos trabalhos tém refletido sobre a sala de aula de lingua portuguesa
(Antunes 2012, Geraldi 1997, Kleiman 1996, entre outros), deixando claro que o ensino do Iéxico
no contexto escolar, guardadas as honrosas excec@es, geralmente ndo vai muito além do estudo
de palavras em sentencas isoladas, com a proposicdo de exercicios mecanicos de substitui¢do de
vocabuldrios, supostamente desconhecidos pelos alunos, por sinbnimos ou anténimos isolados do
texto, como se a palavra, por si s, tivesse sentido absoluto independente do contexto em que se
encontra inserida. Tal procedimento ndo estimula, evidentemente, a capacidade de o aluno
apreender o significado de novas palavras mediante o contexto linguistico e o0 seu conhecimento
prévio.

Partindo de tais observacdes, entendemos que é objetivo do livro didatico de portugués
propiciar condic¢des, com metodologias permanentemente atualizadas, para que os alunos venham
a produzir adequadamente textos orais ou escritos e compreender 0s textos orais ou escritos que
recebem. Trata-se de contribuir também para o desenvolvimento da competéncia comunicativa
do usuario da lingua, isto é, possibilitar que ele seja capaz de utilizar, de maneira adequada,
variedades da lingua e que desenvolva a capacidade de escolha do registro que vai utilizar em
fungcdo do interlocutor, do ambiente, do momento ou do contexto sociocultural no qual se
encontre inserido, sabendo assim usar os recursos disponiveis na lingua para a producdo de
efeitos de sentido e, consequentemente, para uma comunicagao competente.
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