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Resumo: Bezerra (2003) aborda em uma de suas publicacdes, a nogdo de seminario como
mais que uma técnica de ensino: um género textual. No referido artigo, percebemos, em
comparacgdo ao titulo de nosso trabalho, 0os avancos nos estudos acerca desse instrumento de
ensino que desenvolve, sobretudo, a oralidade formal utilizada em instancias publicas. Vérios
autores apontam perspectivas divergentes sobre a concepcdo de seminario, embora todos
estejam alicer¢ados na ideia de “semear” conhecimentos e ideias. Estudiosos, além de
Bezerra, como Veiga (1991) Dolz e Schneuwly (2004), Vieira (2007), Silva (2007) e Goulart
(2010) parecem desenhar um percurso teérico sobre os estudos de seminario. Conversa,
técnica de ensino, exposicdo oral, género e evento sdo noc¢des diferenciadas que constroem
um panorama dos estudos do seminario ao longo dos anos, mas nao aprofundam uma
conceituacdo tedrica. Nesse sentido, o presente estudo objetiva descrever essa trajetéria e
estabelecer uma definicdo de seminéario, a fim de contribuir para um estudo mais
sistematizado e coerente, auxiliando na convergéncia dos termos aplicados a ele nos estudos
subsequentes. Para tanto, utilizaremos recortes de nove seminarios realizados num
componente curricular do curso de Letras de uma Universidade Federal. A anélise dos dados
e a abordagem trazida pelos estudos sobre seminario demonstram uma concep¢do de
seminario que parece ir além da nocédo de género, até entdo a mais utilizada.
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1. Introducéo

Durante muito tempo, a oralidade e seu estudo foram desconsiderados em relacdo a
supremacia da escrita, até entdo tratada como Unico espaco para reflexdo, formalidade e
adequacdo aos diferentes aspectos da situacdo comunicativa. A oralidade, entdo, passou na
década de 1960 a compor objeto de estudo nos cenarios da linguagem, dentro da
sociolinguistica variacionista, deixando de ser considerada apenas como mera verbalizag&o.
Essa perspectiva consolidou-se, de acordo com Marcuschi (2008), na década de 80 quando,
dentro dos estudos de letramento, avancou-se na nogao de oposicgéo fala e escrita.

Ainda segundo Marcuschi (op cit, p. 25), a oralidade seria “uma pratica social
interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais
fundados na realidade sonora”, indo das constru¢des mais informais, como as situagdes
familiares cotidianas, as mais formais, como as situa¢Ges publicas e as produgdes em sala de
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aula. Nesse sentido, momentos diferenciados de trabalho com a oralidade foram introduzidos
nos contextos escolares de ensino basico e superior, muito embora a nogédo de trabalho com
essa modalidade ainda se pautasse na simples producédo oral espontanea, sem fins especificos
e, baseada, em sua grande maioria, na informalidade.

Podemos identificar, pois, que o trabalho com o oral € muito mais do que diferencia-lo da
escrita, uma vez que eles ocorrem num ‘“continuum tipoldgico das préticas sociais de
producao de texto” (MARCUSCHI op. cit. p.37). Assim, seria uma modalidade da lingua que
ndo constrdi com a escrita uma relacdo de substituicdo ou exclusdo, mas une-se a ela na
formacéo de um todo complementar e universal (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004).

Ao se desenvolverem as situagdes orais formais, perpassadas pela escrita, agregam-se
valores as modalidades, desconstruindo-se a nocao de divergéncia e de oposi¢do. Assim se
enquadram as praticas de debate, entrevista e seminario realizados no contexto de sala de
aula, pois, essencialmente orais, sdo alicercadas por textos escritos que irdo conduzir e
formalizar os momentos, além de outros critérios apresentados pela propria situagdo
comunicativa.

Diante desse contexto, diversos trabalhos com a oralidade desenvolvidos na atualidade
apontam o seminario como uma estratégia de ensino socializador e um dos momentos mais
recorrentes em que essa modalidade se efetiva em sala de aula, apesar de ainda ndo ocorrer de
forma sistematizada e relacionada a producao oral formal de instancias publicas.

Os poucos estudos tedricos que tomam a pratica de seminario como objeto de estudo e
ensino no ambiente escolar (VIEIRA, 2007; SILVA, 2007; MEIRA E SILVA, 2013) parecem
justificar as limitagdes dos envolvidos na prética de ensino de lingua, no que diz respeito a
necessidade de um direcionamento mais sistematizado e problematizador. Contexto ainda
mais complexo emerge das observacGes do ensino superior, especificamente da formacéo de
professores, em que haveria a necessidade de um suporte tedrico que o auxiliasse na préatica
de sala de aula, mostrando a todos os envolvidos, professores e alunos, que o seminério é
mais do que férias para o professor e obrigacbes desnecessarias para os alunos que nédo
dominam o contetdo.

O professor ¢, além de um profissional que procura desenvolver um contetdo
proposto, de modo que seus alunos compreendam e construam conhecimentos embasados
neles, o responsavel por propiciar-lhes saberes adequados para elabora¢do do senso critico
pela reflexdo. Assim, essa corrente sequencial de conhecimento deve ter inicio nos cursos de
formacdo, capacitando o0s sujeitos e fazendo-os reconstruirem  representacdes
tradicionais/estruturais da linguagem em um trabalho que vé o processo ensino-aprendizagem
como devolucdo de conhecimentos, capaz de transformar a vida e a realidade dos sujeitos nela
envolvidos.

Nesse sentido, 0 nimero ainda restrito de trabalhos realizados sobre o seminério acaba
por ndo aprofundar uma conceituacdo teorica linear, apresentando-o, além das nocdes de
conversa e/ou técnica, ora como género ora como evento comunicativo. Assim, 0 presente
estudo objetiva apresentar um percurso tedrico dos estudos sobre seminario e estabelecer uma
definicdo, com base nos conceitos de género e de evento comunicativo, acerca desse
mecanismo de ensino, buscando auxiliar na convergéncia das concepc¢des aplicadas ao
seminario nos estudos posteriores. Para tanto, utilizaremos recortes de nove seminarios
realizados no componente curricular Pratica de Leitura e Producdo de textos Il (PLPT 1I) do
curso de Licenciatura em Letras da Universidade Federal de Campina Grande (campus
Campina Grande), no periodo 2010.2.
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2. Aspectos metodoldgicos

2.1 Situando a pesquisa

O presente estudo configura-se como documental, buscando observar a literatura
disponibilizada acerca de seminério, de forma a extrair algumas abordagens apresentadas ao
longo do tempo ou ainda flagrar as concepgdes dos préprios autores dos materiais
disponibilizados em periddicos, dissertacdes e livros. Além disso, nosso trabalho também
apresenta aspecto etnografico no que diz respeito a realizacdo de certos procedimentos
relativos a observacao “em sentido diferenciado de intervengdo com a analise de documentos”
(ANDRE, 1995, p. 28), buscando identificar, descrever e interpretar situacdes da pratica de
seminario no componente curricular Pratica de Leitura e Producdo de textos Il (PLPT II),
ofertada no periodo 2010.2 na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

Quanto a natureza, este estudo classifica-se como qualitativo por desenvolvermos a
interpretacdo e observacdo detalhada dos fatos, atraveés de uma abordagem hibrida por seu
carater descritivo-interpretativista, ressaltando as significacdes contidas nos atos e praticas
(CHIZZOTTI, 1991, apud Santaella, 2001).

Para tanto, analisamos os dados observacionais com base em video-gravacOes feitas
dos momentos de execucdo e avaliacdo do seminario, buscando estabelecer associacdes
necessarias a construcdo de uma nocéao teorica coerente, utilizando trechos de transcrigdo
dessas situacfes. Quanto ao material documental, realizamos uma procura acerca do que vem
sendo desenvolvido sobre seminario ao longo dos anos, em diversas fontes, de forma que
pudéssemos extrair as informacg6es necessarias e relaciona-las a préatica observada.

2.2 Sobre os seminarios realizados

Denominamos seminario académico ao objeto de estudo aqui em foco, por realizar-se
nas instancias do ensino superior, de maneira particular, na formacéo de professores de lingua
portuguesa. A pratica, nesse sentido, mais do que avaliar os sujeitos alunos, para 0s quais
utilizaremos a nomenclatura professores-alunos, tendo em vista a circunstancia em que se
encontram, trard um suporte didatico e formativo a pratica docente para a qual estdo sendo
formados.

Para tanto, a professora do componente curricular PLPT Il (Pratica de Leitura e
Producéo de Textos) trabalhou inicialmente as concepcdes de escrita, a fim de dar suporte aos
seminarios que corresponderam a um segundo momento, mais voltado para a préatica e para a
construcdo de relacfes entre os conhecimentos ja aprendidos e essa situacdo particular de uso
da oralidade formal.

A turma foi dividida em nove grupos, contendo cada um de 3 a 4 alunos, que em um
trabalho sequencial buscariam responder a alguns questionamentos disponibilizados pela
professora, que configuravam a tematica a ser abordada, aspecto bastante problematizar,
demonstrando por parte da professora um dominio discursivo voltado as préaticas sociais e
vinculado ao interacionismo socio-discursivo. Essa nogdo pode ser observada na tabela a
seguir:
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Eixo 1
Escrita, Préaticas escolarizadas e
processos avaliativos de Leitura e
de escrita

Eixo 2

Escrita, Oralidade e Ensino

Eixo 3

Escrita e monitoracdo do texto

Seminario 1

Seminario 4

Seminario 7

Que consequéncias se verificam em
exames como PISA, ENEM e SAEB
sobre a afericdo da capacidade
leitora dos alunos brasileiros? Ha
alguma providéncia dos d&rgaos

A oralidade como unidade de
ensino — Qual a relagdo com a
pratica de escrita?

Higienizacéo ou Reescritura- como
essas praticas sdo detectadas e de
que forma contribuem para tornar
maduro um produtor de textos?

publicos educacionais para
contribuir com melhorias na
educacdo basica?
Seminario 2 Seminario 5 Seminario 8
A escola pode minimizar os | O ensino de géneros orais formais | Retextualizando géneros — como
insucessos ~ comprovados das | e a exposicAdo oral- por onde | tornar esse processo uma pratica
capacidades leitoras de seus | comegar? (re) produtiva?
alunos? Que programas e/ou

atitudes entre os implicados estdo
sendo providenciadas?

Seminario 3

Seminario 6

Seminario 9

Qual a contribuicdo da nocdo de
letramento(s) e de géneros para a
realizacdo de géneros académico-
cientificos?

Os géneros orais como unidade de
ensino - De que forma a concepgéo
de género e de sequéncia organiza
a vida do professor?

Corrigir ou avaliar o texto do
aluno — De que forma tais praticas
sdo sugeridas pelos documentos
oficiais e que concepg¢éo de escrita

as sustenta?

Tabela 1: Configuracao geral dos seminarios

Além das questBes que norteiam o desenvolvimento da exposicao, é possivel observar,
gue os nove seminarios dividem-se em trés eixos, a saber: Escrita, Praticas escolarizadas e
processos avaliativos de Leitura e de escrita; Escrita, Oralidade e Ensino; e, Escrita e
monitoracao do texto. Nesse contexto de aplicacdo, o seminario parece bastante diferenciado
da pratica comum que vem sendo realizada e descrita pela literatura, pois a proposta evidencia
na disciplina uma estratégia de ensino-aprendizagem delimitada, preocupada com o
encadeamento dos eixos, interligando as tematicas abordadas entre si e com a temaética
anteriormente desenvolvida em sala pela professora — escrita - que perpassa todos 0s eixos.

Para a realizacdo de cada execucdo, 0s sujeitos tiveram momentos coletivos de
orientacdo durante a aula, assim como, sessdes particulares, caso 0 grupo necessitasse. Esses
momentos coletivos de planejamento corresponderam as situagfes de avaliacdo, na
compreensdo de eixos relacionados em processo, ou seja, a avaliacdo da pratica de um
seminario era referéncia e um primeiro momento de planejamento do seminario seguinte,
desenhando o seguinte quadro:

Avaliaco do

Seminario 2 e
planejamento
do Seminario 3

Avaliacdo do

Seminario 1 e
planejamento
do Seminario 2

Execugdodo
Seminario 2

Execugdo do

Seminario 1

Compreender o seminario académico sob esse encaminhamento demonstra ndo sé
amadurecimento continuo da sua atuacdo enquanto professor e enquanto aluno, mas uma
aproximacao mais evidente a uma das concepgdes que serdo abordadas no topico seguinte.
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3. Seminario: conceitos e caracteristicas

Muito se tem falado sobre a necessidade de incluséo da oralidade em sala de aula, numa
proposta de ensino diferenciado, que ndo vé apenas a escrita como lugar de desenvolvimento
de competéncias e habilidades necessarias para o cumprimento de atividades sociais. O
seminario é sempre citado como uma dessas atividades responsaveis pelo trabalho com o oral
que envolve praticas de leitura e escrita.

Nessa perspectiva alguns trabalhos vém apontando estudos diferenciados sobre o
seminario, que ndo necessariamente sdo excludentes ou sobrepostos, mas complementares, e
similares no sentido de ser o seminario um momento em que os alunos tomam uma postura a
que nédo estdo acostumados e assumem uma posicdo de destaque numa situacdo de exposicao
oral, diferenciando-se de outras acepcdes atribuidas ao termo seminario, conforme apontou
Bezerra (2003): grupo de estudo, espaco de formacdo de eclesiasticos, congresso, entre
outros.

Outro aspecto que parece relacionar as perspectivas tedricas sobre esse objeto, dizem
respeito a ideia de transmissdo, passagem, plantio e colheita de conhecimentos, uma vez que,
a palavra seminario, etimologicamente, origina-se do latim “seminarium” que significa
viveiro de plantas, ou seja, espago de semear, de cultivar. Essa definicdo, embora demonstre
certo distanciamento dos estudos da linguagem, aponta para a no¢do, fundamental, de espaco
de crescimento e construcdo, em que alguém (seminaristas) propde-se a disseminar ou plantar
um saber no campo feértil de sala de aula, ambiente propicio para que ele cresca, sendo sempre
regado por situagdes semelhantes de plantio de novos saberes.

Sendo assim, a universidade mostra-se terreno bastante produtivo para o desenvolvimento
de préticas dessa natureza, contexto em que estudos apontam como surgimento do seminario.
Uma dessas estudiosas € Althaus (2011). De acordo com ela o seminario surgiu no fim do
século XVII, na Alemanha, no interior das universidades e, com caracteristicas bem definidas,
correspondia a momentos de socializacdo de textos nos quais, em torno de uma mesa e
coordenados por um professor, comentavam 0s textos e apresentavam opinides, surgindo
alguns debates a partir de interpretac6es divergentes. Ainda de acordo com a mesma autora,
s6 no século XIX o seminério consolidou-se plenamente.

Os estudos acerca da origem do seminario, expostos por Althaus (op. cit) assemelham o
seminario a uma “conversa animada”, em que pelo fato de haver um texto sendo apresentado
e, algumas vezes, discussdes mais acaloradas acerca de interpretacdes divergentes, faz supor
uma producdo oral diferente. Entretanto, essa visao limita-se a um uso informal da lingua, em
que se confunde seminario com momentos de producédo espontanea de fala ou ainda discussao
e debate.

Essa nogdo demonstra grande distanciamento das situacdes de seminario atual, pois 0s
alunos ja compreendem o grau de formalidade que essa situacdo necessita, a oralidade das
situacBes publicas. Refletindo sobre outras situacdes de oralidade em sala de aula
perceberemos que, embora a formalidade utilizada no seminario ndo seja a de maior nivel, ela
alcangaria um grau de formalidade ainda maior que a de discussdo e debates de texto. Essa
constatacdo pode ser observada no grafico a seguir:
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Discusséo de Texto

Debate

Seminario Académico

Aula para o ensino basico
Comunicac¢éo oral em evento
Apresentacao da monografia
Palestra

Figura 1: Continuo de praticas orais académicas em fungdo do nivel de complexidade e formalidade

Nesse sentido, ainda que ndo seja 0 semindrio a pratica de oralidade em nivel mais formal
na universidade, percebemos um situacdo que exige do sujeito um posicionamento
diferenciado e mais formal que a discussdo de textos e o debate, assim como um momento
capaz de alicercar ou embasar situacOes posteriores que irdo requerer do sujeito maior atengédo
para adequar-se nao so a sua formalidade, mas também a sua complexidade.

3.1. Seminario como um conjunto de estratégias ou mecanismos semelhantes a aula
expositiva

Longe do espaco universitario, Veiga (1991) prop6e uma nocgédo diferenciada acerca do
nosso objeto, quando aponta esta atividade como resultado de uma proposta de ensino
socializado® e, para o ensino tradicional, predominante até a década de 30, a soluco, por
caracterizar um mecanismo diferenciado e preocupado com a construgdo do conhecimento.

Para Veiga (op. cit.), tendo em vista o semindrio como algo ja institucionalizado e
voltado para a area educacional, sua utilizacdo seria uma ferramenta, uma técnica para a
transformacdo de um ensino tradicional estanque, preocupado, sobretudo, com a passagem do
conhecimento e ndo com a aprendizagem dos sujeitos, de fato. A metodologia de trabalho
com o seminario seguiu a mesma ldgica e objetivo do ensino mecanico até entdo em
evidéncia, caracterizando-se pela abordagem superficial do conteldo, a falta de interatividade

' 0 ensino socializado surgiu com a Escola Nova e baseava-se na Psicologia Gestalt e Kurt Lewin trazendo
como proposta central a dindmica de grupo e as inter-relacfes entre seus membros (VEIGA, 1991), de forma a
situar o seminario como um desses momentos capaz de, através das atividades em grupo, desenvolver as relagdes
em oposicdo ao ensino tradicional.
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dos envolvidos e a substituicdo do mondlogo do professor pelo monologo do aluno (VEIGA,
op cit.).

Talvez esse fato tenha se dado pelo pouco preparo dos professores, o que fez com que o
seminario tornasse-se uma estratégia diferente de se dar a mesma aula do professor e da
mesma forma expositiva. Transpor a funcdo do professor para o aluno era dar férias ao
docente e adquirir um conhecimento superficial, ja que era funcdo dos apresentadores (alunos)
estudar o contetdo e passa-lo.

Dessa forma, percebemos que ndo houve uma mudanca e, consequente, avanco
significativo na pratica de ensino-aprendizagem e de nocdo de seminario com relacdo ao
exposto por Althaus. Embora esse tenha sugerido certo grau de informalidade, na perspectiva
de técnica a adequacdo da linguagem ndo parece ser uma preocupacao evidente, tendo em
vista a transmissdo do conteudo como elemento central.

Além disso, muito ainda se verifica da ideia de técnica na fala dos sujeitos envolvidos na
situacdo de seminario, muito embora ocorra no ano de 2010, como é possivel verificar no
exemplo a seguir.

Exemplo 01: Trecho de avaliagdo do seminario 05 e 06

Aluna 01: “/.../ no no lugar de vocés apontar os erros e dizer “vocés tem que/” .. vocés que tem que
orientar a gente a forma como tem que fazer... e ndo mostrar apontando os erros.. eu ndo acho isso certo
(...) uma diz “vocé ta com uma postura muito de aluno” outra “vocé ta com uma postura de professor”...
isso a gente adquire com o tempo.. eu acho que essa essa postura... esse esse amadurecimento a gente vai
adquirir com o tempo.. num num é/ no segundo periodo terce / acho que a gente vai quebrar muito a
cabeca a gente vai passar muita coisa pra puder ter uma postura de professor... e deixar de lado essa
postura de aluno que a gente ta (...) ¢ uma exigéncia que a gente ainda ndo ta pronto pra isso /.../”

Nessa situacdo, a Aluna 01 compreende o seminario como um conjunto de estratégias ou
mecanismos, um modelo préprio para utilizacdo em qualquer situacdo, que deve ser aplicado
apenas, como forma de cumprimento de uma atividade. Nessa situacdo fica de fora a préatica
da avaliagcdo como contribuicdo para o crescimento acerca do contetdo, da didatica e da fase
fundamental na construcdo do seminario, também negligenciada pela perspectiva da técnica.
N&o ha a nocdo por parte da aluna de adequacdo as diferentes instancias sociais, bem como a
necessidade de reflexdes para a construcdo de uma pratica docente, evidenciando a
perspectiva da aluna em detrimento de seu papel de professora em formagéo.

Em oposicdo ao exposto, na década de 90, o seminario passa a assumir papel importante,
voltando o olhar a sua aplicacdo no ensino superior, identificada mesmo com a pdés-
graduacdo, como uma pratica pedagdgica mais democratica que permitiria uma troca
intelectual igualitaria entre os participantes (PINTO, 1999). Esse instrumento de ensino-
aprendizagem alcancaria objetivos concretos nessa instancia de ensino, pois 0s sujeitos
envolvidos demonstram maior amadurecimento da sua posi¢do de aluno, enquanto construtor
de um conhecimento a ser adquirido.

Segundo Pinto (op cit, p. 65) o0 seminéario seria uma aula dada por um ou mais alunos em
que ha a apresentacdo de um tema, tendo como objetivo a posterior discussdo por todos. Essa
ideia parece limitadora, tendo em vista a constru¢cdo do conhecimento ser elemento central
muito mais que a discussao, apenas uma das etapas.

O que se verificou na realidade foi que os objetivos ndo correspondiam ao resultado
pratico, e 0 seminario passou a ser visto com as mesmas caracteristicas da aula expositiva,
similar a concepcdo de técnica, em que apenas substituia-se o professor pelos expositores.
Nessa concepgéo, apresentada por Pinto (op. cit.) a interagcdo professor-aluno acontece, muito
embora seja apenas como forma de correcdo do conteldo que estd sendo abordado. Isso
desconstroi a relacdo aluno-aluno tdo necessaria nos processos interacionais de construgdo do
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conhecimento, pois as colocagdes do professor, que parecem diminuir a propriedade de saber
dos expositores, leva o restante da turma a questionar a qualidade e a validade da exposicao e
passa a desinteressar-se pela atividade. Podemos, pois, verificar essa no¢do na seguinte
situacdo de execucao:

Exemplo 02: Trecho de exposi¢édo do seminario 03

Seminarista 01: Bom ((lendo a folha)) praticas de letramento sdo modos culturais gerais de utilizar o
letramento que as pessoas produzem no evento de letramento... como assim? a::: a professora pode me
ajudar porque ficou alguma coisinha vaga... a a a ficou algo algo vago pra mim, eu n&o sei se eu vou
conseguir falar ndo. ((ndo ocorreu ajuda)) bom, pratica de letramento no caso é é.. é o que molda ou
determina um evento de letramento.... é isso? ((questiona para a professora, mas ninguém responde)) é?
((professora intefere e explica))

Durante sua exposicdo oral, o seminarista 01, conforme se observa no Exemplo 02,
recorreu diversas vezes para a professora na tentativa, ndo somente de completar ou legitimar
a sua fala, mas de explicar um conhecimento tedrico que era o foco da discussdo e que ele
demonstrava ndo dominar, eu ndo sei se eu vou conseguir falar ndo. Embora diversos
momentos tenham sido disponibilizados a turma para o planejamento da execucdo, que é
justamente o instante de producdo das estratégias e das discussdes tedricas, na situacdo em
que os alunos se colocam como especialistas, ou seja, aqueles que dominam o conhecimento,
demonstrar evidente necessidade de intervencdo da professora, além de inseguranga com
relacdo ao conteudo demonstra despreparo didatico.

A estratégia encontrada para solucionar o problema foi o retorno a palavra da professora,
que detém o conteddo, domina a situacdo de sala de aula e a ela cabe a avaliacdo. Mesmo
assim, verifica-se certa resisténcia por parte da professora, na tentativa de garantir autonomia
do conhecimento aos sujeitos e de, diante da sala, na situacdo de seminario, mostrar que sao
0s seminaristas os detentores da fala.

A persisténcia do aluno gerou a interferéncia da professora na explicacdo do conteudo,
aspecto que corrobora com o apresentado por Veiga (op cit, p. 109) quando caracteriza o
professor como coordenador e a ele caberia as fun¢des de “aprofundar o assunto, tendo em
vista 0 estudo analitico das ideias do autor, estabelecer relagdes, levantar hipéteses, provocar
o aluno, encaminhar conclusdes, enfim, conduzir o seminario”. Nesse sentido, fica claro o
aspecto ainda dominante do professor e a superficialidade da apropriacdo do conhecimento
por parte dos seminaristas. SituacGes semelhantes voltaram a acontecer durante 0 mesmo
seminario:

Exemplo 03: Trecho de exposicédo do seminario 03

Audiéncia: licenca aqui, bem rapidinho ((lendo o roteiro)) esse terceiro ponto aqui “letramento/ estudar
letramento € estudar os usos do texto escrito em contextos sociais”, isso Marcuschi aceita isso, eu ndo
entendi direito quando vocé falou...

Seminarista 02: ((falando sobre artigo cientifico e ensaio)) é porque é uma pesquisa mais
aprofundada...é.. foi isso que eu entendi ao [ler

Audiéncia: [0 ensaio é o artigo cientifico mais aprofundado?... Ndo? qual
é a diferenca?

((turma olha para a professora))

Professora: agora eu ndo posso salvar ndo... porque naquela hora era um problema teérico eu pude
salvar, agora ndo, agora é uma questdo de PRATICA de exposicio de seminario, mas ai vocé continua, ai
ao [final

Nesse trecho confirma-se o pouco preparo do grupo para a exposi¢cdo e a ideia da
professora de ndo mais “salvar” a situag@o, tendo em vista que a repeti¢do das circunstancias
demonstra a falta de dominio do conteldo e da pratica que deveriam ter sido elencadas
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durante a preparacdo/planejamento da execucao, ou seja, 0S seminaristas ndo consideraram
como relevante os momentos de projecéo da atividade que culminariam com estratégias bem
estabelecidas e um conhecimento mais aprofundado sobre o assunto, evitando problemas
dessa natureza.

3.2. Seminario como evento que propicia o didlogo entre diversos géneros

Com o passar dos anos, novas perspectivas passaram a compor o cenario dos estudos do
seminario, até entdo tratado de forma limitadora e pouco preocupado com o desenvolvimento
de uma oralidade formal. Assim sendo, Bezerra (2003) assumiu o posicionamento de
seminario enquanto género textual, avancando teoricamente na proposta de ensino socializado
até entdo em evidéncia no ensino, destacando uma preocupacao ndo apenas com 0S aspectos
linguisticos que o constituem e com a passagem do conteddo, mas com 0s aspectos culturais
que circundam seus produtores (BEZERRA, op. cit).

Convergente a essa teorizacdo, Dolz e Schneuwly também fizeram parte desses
interessados, assumindo a concepcdo de género para 0 seminario como sindnimo de
exposicao oral. Nesse caso, 0 termo mais do que designar transmissdo de conteudo atraves da
fala, passou a caracterizar-se pela interagdo facilitada pelas relagcdes face a face, devendo
haver, para seu éxito, completo envolvimento dos sujeitos, desde a preparacao (planejamento)
até a avaliacdo da execucdo.

Com esse plano geral, tinha-se agora uma preocupacdo com a utilizacdo desse recurso em
sala de aula, sobretudo por se tratar de um trabalho com a oralidade formal verificada em usos
publicos, um instrumento privilegiado de aprender e transmitir conteudos diversificados
(DOLZ, SCHNEUWLY, et. al. 2004).

Embora, levando em consideracdo esses aspectos e concebendo a linguagem na
perspectiva das praticas sociais, devendo adequar-se a instancias publicas pelas interacdes
face a face, compreender o seminario como sindnimo de exposi¢do oral € insuficiente para
abarcar a complexidade de sua realizacdo. Essa ideia limita todo o desenvolvimento do
seminario a0 momento de execucdo, ao instante de apresentacdo, deixando de lado as etapas
de planejamento e avaliacdo que o constroem e 0 conduzem aquela situacéo.

A ideia de seminario ndo é somente exposi¢do oral como se observa na figura a seguir:

Seminario
académico

PLANEJAMENTO AVALIAGAO

R

Figura 2: Etapas que constituem o seminario
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A exposicdo oral abarca somente a fase de execucdo, ndo compreendendo a amplitude do
evento que para se concretizar necessita das trés etapas — planejamento, execucéo e avaliagéo.
Isso ocorre também pelo fato de em diferentes géneros/eventos que envolvem a oralidade
terem um momento de exposicdo, generalizando a concepcdo apresentada por Dolz e
Schneuwly (op cit).

Nesse caso, a nogdo defendida pelos autores aproxima-se muito mais das apresentacoes
orais em congressos cientificos/académicos, ainda que os autores apresentem diferencas, do
que da prética de seminario escolar/académico. Diversos aspectos justificam essa constatacao:
a tomada de fala de apenas um expositor ndo se configura no seminario, uma vez que, a
situacdo de avaliagdo em que ocorre necessita da participacdo de todos do grupo, a
possibilidade de haver interferéncias em todas as unidades retoricas da execucdo — abertura,
fase instrumental e encerramento — conforme atestou o trabalho Didatizagcdo de saberes no
seminario escolar: o papel das unidades retorias (MEIRA e SILVA, 2013), bem como a
relevancia de todas as fases, sobretudo a nogdo da avaliacdo, aspecto que constituird a ligagéo
e a continuidade dos eixos tematicos expostos nas apresentacbes e garantird uma
sequencializacdo e continuidade dos momentos.

Diante de tantas concepcdes, Vieira (2007) atribui ao seminario a concepg¢édo de evento
comunicativo e de letramento, com fung@o bem definida e forma “relativamente” padronizada,
envolvendo modalidades de representacdo e comunicagdo. Essa nogdo, também assumida por
Silva (2007), compreende o semindrio como um instrumento importante de interacdo e
desenvolvimento de atividades de leitura, exposicdo, escrita e debate, equivalendo as duas
modalidades da lingua na producgdo do evento comunicativo (KLEIMAN, 1995).

Levando em consideracdo que evento comunicativo é, de acordo com a Etnografia da
Comunicacdo (HYMES, 1982), uma unidade de anélise da comunicacéo linguistica, conforme
exposto pela sociolinguistica interacional, que estuda a linguagem de determinados grupos,
entendemos o0 seminario enquanto evento. Sua aplicacdo corresponde a materializacdo de
situacOes orais e escritas, ou seja, ndo somente momentos de uso da modalidade oral, mas
também perpassado e/ou constituido pela escrita, em que se utilizam géneros diferenciados e
originalmente ndo preocupados com essa situacdo de uso da lingua.

Sendo assim, verificamos nas gravacOes dos dados que, sete dos nove seminarios
observados utilizam géneros para fins de exemplificacdo do contelido que esta sendo exposto,
conforme observamos nos exemplos a seguir.

Exemplo 04: Trecho de exposi¢éo do seminario 01

Seminarista 02: (...) e nessa parte politica eu consegui ver ontem no jornal que é:: José Serra ele t& com
um projeto de incentivar os alunos a ler mais, é... a:: ter mais acesso a livros e com isso desenvolver essa
capacidade leitora que é muito importante. (...)

Seminarista 03: Ai a gente fez uma entrevista com um professor que ensinou em escola piblica e privada
sobre o que ele acha é:: do ENEM e de como o ensino ta se perpetuando em sala de aula (....) Ai a gente
vai passar/ mostrar pra vocés que que ele acha (...) ((apresentam em slides o video da entrevista)).

Exemplo 05: Trecho de exposi¢éo do seminario 02

Seminarista 04: E pra encerrar, a partir dessa/ desse questionario a gente/ a gente buscou programas que
estdo sendo providenciadas para inserir 0s alunos nas diversas préaticas de letramento existentes (...), foi
muito dificil a gente encontrar esses programas/ esses programas aqui em Campina Grande, pelo menos
((apresentacdo dos programas em slides)).

Exemplo 06: Trecho de exposi¢éo do seminario 02

Seminarista 08: E aqui nds vamos ver um exemplo de reescritura, baseados em alguns textos/ algum
texto ndo, um texto que foi trabalhado aqui na sala de aula, certo? ((apresenta em slides o texto com
correcdes)) E a gente vé o que avancou depois da reescritura.. oh esse aqui foi um modelo de dialogo, que
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o aluno ap6s a:: articulagdo do professor, o professor foi revisou o texto e articulou. Apds essas
articulacg@es (..) o aluno refletiu, e comegou a pensar sobre o seu proprio texto (...)

Os excertos acima sdo transcritos de instantes em que se faz necessario aproximar o
contelido a ser exposto da audiéncia, se fazendo mais claro e visualmente facilitando o que
estd sendo exposto. Além de representar a no¢cdo de géneros diferenciados que constituem o
evento, mas ndo sdo determinantes, ha aqui a preocupacdo com a transposicdo didatica, que
corresponde a um “processo complexo de transformacao e adaptacdes dos saberes diversos,
que tem vistas a construcao de situacGes didaticas de ensino-aprendizagem, e ndo apenas com
o repasse ou aplicagdo mecéanica de saberes académicos.” (RAFAEL, 2007, p. 199),
principalmente por aplicar-se a formagéo do professor.

E possivel perceber nos exemplos 04, 05 e 06, a introducdo de géneros diferentes, noticia
e entrevista, sites, resenha, respectivamente, que inicialmente ndo foram produzidos ou
pensados para essa situagdo de uso. Nesse caso, serviu como um aporte para 0
desenvolvimento do conteddo no que diz respeito a ilustracdo. Entretanto, é importante
ressaltar que no exemplo 04 ha um diferencial, pois, como percebemos pela fala da
seminarista 03, o género entrevista foi pensado e produzido para essa situacdo em particular,
ndo tendo sido retirado e reaproveitado de outro contexto.

Essa estratégia de transmissdo de conhecimento através de outros recursos corrobora,
ainda, com a nocdo de sequencialidade, exposta anteriormente. A propria metodologia
utilizada pela professora (Tabela 01: configuracdo geral dos seminarios) para conduzir o0s
seminarios, caracterizam a sua concep¢do além da nocdo de género, tratado como texto
materializado em situagdes comunicativas recorrentes, definido a partir da funcionalidade, dos
objetivos enunciativos e concretamente realizado na unido de aspectos de naturezas diversas,
que dao conta das relagdes socio-historicas e institucionais (Marcuschi, 2008, p. 155). Assim,
0s géneros levariam em conta somente a concretiza¢do, nesse caso, 0 momento de exposicao,
ndo considerando os outros momentos de fundamental relevancia na produgdo do seminario.

Tal constatacdo é notdria quando os sujeitos seminaristas sdo avaliados por todos o0s
momentos de interacdo e producdo: no planejamento da atividade, ou seja, na contribuigéo de
leituras, producdo de slides e efetiva participacdo, conforme o professor observa em sala de
aula; na execucgdo, onde se verifica a qualidade do contetdo transmitido através da oralidade
formal e no estabelecimento das interagcdes; bem como no momento de avaliagdo, momento
em que se verifica alcances e limitacdes através da avaliacdo do outro e de si mesmo.

Sendo assim, 0s seminarios acontecem de maneira interligada, ndo sdo contetdos soltos e
realizaces sem qualquer relagéo.

3.3. Seminario como eventos inter-relacionados: a sequéncia didatica

O seminario académico deve acontecer contextualizado, sempre procurando basear-se no
que foi realizado anteriormente, bem como subsidiando, atraves das estratégias desenvolvidas
e dos momentos de avaliacdo, a exposi¢do que ocorrerd posteriormente. Essa perspectiva se
verifica na fala da professora nos seguintes trechos:

Exemplo 07: Trecho de avaliagdo dos seminarios 01 e 02

Professora: Entdo qual é o sentido de um para o outro, dos dois seminarios? ha consequéncia, had uma
inter-relacdo? Entdo a medida que um seminario consegue trazer, e isso € muito bom, as coisas que
leram, que fizeram la em PLPT I, deixaram de fazer em relacdo ao seminario que acabou de ter sido
exposto, entdo eu tava muito preocupada em relacionar esse conteldo com o contetdo de PLPT I, mas
deixei de fazer com relagéo ao que antes de mim aconteceu aqui (...)
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Depois de hoje tem que ser diferente, ta entendendo? A vantagem de ser o primeiro ¢ essa... “eu ndo
sabia”... “eu esqueci”... o terceiro ndo pode fazer isso, “eu esqueci”. Como se a gente ja lembrou?
Entende o que eu to dizendo? (...)

Entende-se, pela transcricdo em destaque, a compreensdo da nogdo de evento
comunicativo, pois segundo Vieira (2007) um dos aspectos que compdem essa perspectiva
tedrica € a situacdo comunicativa, aspecto com o qual o professor idealizador da atividade se
preocupa ao propor seminarios contextualizados e relacionados. Sendo assim, observa com
olhar critico o desenvolvimento dos seminérios, j& que sabe a funcionalidade e os objetivos
propostos com a atividade.

A ideia da materializacdo do género é nesse momento superada pelas nogdes de
sequencia e inter-relacdo, percebendo que um seminario sé atinge sua meta em funcdo dos
levantamentos tedricos e criticos que foram elencados pelo anterior. Isso fica evidente na fala
da professora, sobretudo, quando marca: “depois de hoje tem que ser diferente, ta
entendendo?”. Essa fala tira a responsabilidade do primeiro grupo, justamente por este nao ter
tido situacbes de avaliacdo anterior, e evidencia o grafico trazido no tépico 2.2 Sobre os
semindrios realizados, que representa a progressao dos eventos e a relacdo intrinseca que ha
entre 0s momentos de seminario e avaliacdo dos eventos:

Avaliagdo do
Seminario 2 e
planejamento
do Seminario 3

Avaliagdo do
Seminario 1 e
planejamento
do Seminario 2

Execugdo do
Semindrio 2

Execugéo do
Semindrio 1

Essa nocdo é compreendida e assimilada pelo grupo 07, quando durante a avaliacdo
demonstra, diferente da Aluna 01 (Exemplo 01), total relevancia e apropriacdo do que ja foi
exposto durante as avaliacdes:

Exemplo 08: Trecho de avaliacdo do seminario 07 e 08

Aluna 04: (...) somos o sete... entdo muito ja foi avaliado, era o que a gente ja conversava “olha gente
ndo pode fazer ISSO... porque na hora... pode ser que a gente se prejudique”.

Vé-se, nesse momento, a proposta de construcdo do momento da exposicdo pelos
proprios sujeitos envolvidos durante sua producao, sem haver a necessidade de expor modelos
prontos e sequéncia retdricas que digam como tem que ser feito. Essa visdo ratifica o que
expde 0 conceito de evento comunicativo, a situacdo comunicativa determinard o
desenvolvimento da atividade.

4. Consideragdes finais

O seminario caracteriza-se como um momento de desenvolvimento da competéncia
comunicativa do sujeito, o que segundo Dell Hymes (1972) seria a capacidade de conhecer e
utilizar a lingua a partir das experiéncias sociais, das necessidades e objetivos. Sendo assim,
verificamos que o seminario ndo é mais um simples momento de socializacdo de textos ou
mesmo uma técnica com estratégias que em nada modificam a aula expositiva dada pelo
professor.

A pratica de seminério aproxima-se do conceito de evento comunicativo inserido em uma
pratica académica, por preocupar-se na/para sua realizacdo mais do que com o produto final,
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mas com toda a situacdo comunicativa: planejamento, execucdo e avaliacdo. Além disso, o
evento abarca diversos géneros, que a priori ndo haviam sido produzidos para essa situagéo,
mas sdo aproveitados e necessarios para promocdo do evento, sobretudo, em nivel de
exemplificagéo.

Sendo assim, constatamos que as diferentes contribuicdes se complementam, pois ndo
se desconsidera uma abordagem em sua totalidade, apenas a ela se acrescentam novos valores.
Assim, é possivel assumir com propriedade a nocdo de semindrio enquanto evento
comunicativo, por abarcar as nogdes de: conversa, quando considerada em seu sentido
informal durante as situacfes de planejamento e avaliacdo; de técnica, tendo em vista que se
configura como uma ferramenta de ensino-aprendizagem em que se da espago a producéo oral
do aluno; género textual, por ser a execucdo uma situacdo de exposi¢cdo oral com estrutura
relativamente padronizada, além de ser constituido de diversos géneros, desde o roteiro,
elemento exigido pela instdncia comunicativa, até videos, entrevistas e poemas que irdo
alicercar as exemplificagOes e a aproximagao dos ouvintes, que constituem a audiéncia, com o
conteddo; e a nocdo de evento comunicativo que abarca todas as outras e introduz a
preocupacdo com os elementos constitutivos da interacdo face a face, bem como com o
carater processual e interligado da sequéncia de eventos propostos.

E de suma relevancia, ainda, observar que os dados etnograficos aqui utilizados dizem
respeito a uma situacdo particular de realizacdo, ndo se configurando, metodologicamente,
atividade comum nos diversos cursos da academia. Assim sendo, esse trabalho busca
subsidiar trabalhos tedrico-metodoldgicos que venham a ser desenvolvidos sobre o seminario,
convergindo sempre para a nogdo de evento comunicativo, muito embora outros aspectos
ainda precisem ser analisados, ja que esse evento configura-se como ambiente fértil de
observagao ainda pouco analisado.
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