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Resumo: Nos ultimos anos, as pesquisas em Linguistica Cognitiva tém se debrucado sobre a
atividade de compreensao discursiva e postulam que nesse processo ocorre a ativacado e
integracdo de estruturas cognitivas estaveisgsogiemas frames a cada processamento
cognitivo on-line Os esquemas séo estruturas pré-conceptuais, ou seja, sao imagens multi-
estésicas relacionadas a cada experiéncia sensério-motorfrar@ess de base social,
correspondem a estruturas cognitivas complexas compostas por um conjshbts dee
descrevem os atributos dos “objetos” em diferentes contextos. Para a perspectiva em tela, o
sistema conceptual estd intimamente relacionado ao sistema sensorio-motor, portanto, as
representacées conceptuais acessadas durante o processamento discursivo sédo, a0 menos em
parte, equivalentes as representacfes sensorio-motoras requeridas para a simulacdo dos
conceitos, cenas e objetos apresentados nos textos. Diante do exposto, o presente trabalho visa
descrever e analisar dorpora compostos por atividades de compreensdo de textos
realizadas em diferentes situacdes de ensino: Educacdo de Jovens e Adultos e Educagéo a
Distancia. A andlise busca mapear as estratégias cognitivas ativadas na compreenséao,
ratificando a hipétese de que o processamento cognitivo do discurso tem base corporificada.

Palavras-Chaves:Corporalidade; processamento discursivo; compreensao; ensino.
1. Introducéo

Como os individuos constroem sentido para um texto ha muito tem sido objeto de pesquisas
em areas como Educacdo, Linguistica e, mais recentemente, Neurociéncia e Ciéncias da
Computacdo. Pesquisas recentes, inseridas na &rea da Linguistica Cognitiva (LC), tém
postulado que estdo envolvidos, nesse processo de significacdo, a ativacdo e a integracdo de
estruturas cognitivas estaveis. Nesse sentido, Duque e Costa afirmam que

o significado convencional, apesar de nunca estar livre de contexto, depende
em grande medida de esquemas imagéticos, de projecBes conceptuais
(metaforicas e metonimicas) e de capacidades e conhecimentos préticos. O
significado é construido socialmente de diversas formas (nunca é arbitrario),

uma vez que estd sujeito a conhecimentos originados em processos
biol6gicos associados a corporalidade, que tém lugar na interacao

permanente entre os elementos sensiveis (constituidos mutuamente) e o meio
a que esses elementos pertencem (NUNEZ, 1997). Por isso, ndo é de
surpreender que cognicdo e aprendizagem sejam situadas e estejam
relacionadas a emergéncia de esquemas imagéticos. (DUQUE; COSTA,

2011, p. 80-81)

Isso significa dizer que a construgado de sentido para um texto se da por meio da relacéo de
mutua constitutividade entre linguagem e cogni¢cdo. E por meio da atividade altamente
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interativa de mentes corporificadas com seu meio que a linguagem e as estruturas ¢
surgem, se desenvolvem, se estruturam e <goalimentam. Tais conhecimen séao
armazenados em form@de dominios conceptui estaveis (esquemasframeg, aos quais
recorremos para dar coeréncia ao mundo ao nosso redor troalimentamos por meio ¢
nossas experiéncias diarias.

Para a LC, os esquemasagético correspondem a estruturas cognitivaundas de nossas
experiéncias sensorimotoras, tais como deslocamento no espaco, e Sseus as
perceptuais, como, por exemplo, orientacdo, equilibrio, forma etc. Tais experiénc
facultadas pela configuracdo biologica propria da espécie humanrtanto, passiveis ¢
serem desenvolvidas por qualquer indivi

Os esquemas imageéticedo estruturas g-conceptuaisou seja, sdo imagens m-estésicas
(mapas perceptuais) relacionadas com cada experiéncia s-motora. Entre os ma
conhecidos estéo:

limite todo L\
/ %
EXTERIOR / p— / %
E:—---——-—--—--ig pa%c g \_pe\rima-' —(\\:}\,B
&1 INTEROR 13 Y& d
8 1 15 oe® Parte D A \
IR £ SO
YOI¥31X3 )% <\

Esquema CONTEINER Esquema PARTE/TODO Esquema CENTRO/PERIFERIA

ligagdo

Entidade A Entidade B
Esquema LIGACAO Esquema ESCALA
A
7B
Esque e

Esquema ORIGEM-CAMINHO META

Quadro 1: Principais Esquemas Imagéticosadaptado de DUQUE; COSTA, 201)

Ja osframes consoante Minsky (1974), correspondem a estruturas cognitivas con
compostas por um conjunto de slots que descrevem os atrifacety dos “objetos” en
diferentes contextowiewsg. Esses slots' podem conter dados ou, até mesmo, ouframes
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e, a eles, podem estar associados procedimentos que se responsabilizariam por atitudes
especificas com relagdo ao sob questéo.
De maneira simplificada, Duque e Costa explicam:

O esquema CONTEINER, por exemplo, é associado & compreenséo de que
uma coisa pode estar dentro da outra, mas é a nocdo de frames que nos
direciona a procurar uma caixa de leite na geladeira e nos impede de
procura-la dentro do guarda-roupa, por exemplo. (DUQUE e COSTA, 2011,

p. 87)

Diante do exposto, fica claro que qualquer processo de significacdo (conhecer ou
compreender algo) acontece pela manipulagéo das estruturas conceptuais, ou de partes delas.
As construcdes linguisticas, sob essa perspectiva, servem enquanto ativadores e indexadores
de tais estruturas cognitivas, uma espécie de gatilho, que criariam verdadeiras redes de
integracdo conceptual enquanto falamos, pensamos ou lemos.

A ativacdo dos dominios estaveis, assim, possibilita grande economia cognitiva no
processamento discursivo devido a seletividade que ela promove: o que é mais recorrente no
desenvolvimento de uma ag¢ao acaba sendo realizado sem reflexdo ou pensamento. Ao tentar
compreender uma cena, por exemplo, focaliza-se apenas o que é diferente, inesperado. Por
esse motivo, durante a leitura de um texto, ndo sao necessarios os detalhes de uma cena para
que o leitor a recupere por inteiro.

Por meio do seu conhecimento prévio de mundo, o leitor é capaz de realizar inferéncias, na
tentativa de (re)construir os itens apagados, preenchemsfim®gzios dogramesativados a

medida que processa as informacdes de um texto.

Diante dos pressupostos apresentados, neste artigo descreveremos dois experimentos que
buscaram mapear as estratégias cognitivas ativadas na compreensao, ratificando a hipotese de
gue o processamento cognitivo do discurso tem base corporificada. Tais experimentos foram
realizados em diferentes situagcées de ensino — Educacdo de Jovens e Adultos e Educacéo a
Distancia — por meio da aplicacao de atividades de compreenséao de textos.

2. Experimento |

Neste experimento, buscou-se analisar os dominios cognitivos (esquemas imagéticos e
frameg subjacentes & compreensdo do texto. Para tanto, foram escolhidasapone
producdes textuaislaboradas a partir de atividades da discipliedura, Interpretacédo e
Producgéo Textualoferecida aos cursos de licenciatura da Secretaria de Educagao a Distancia
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (SEDIS/UERN)

Yo corpus analisado e as discussGes aqui apresentadas fazem parte da dissertacdo de mestrado, ainda em
andamento, intitulada Processos cognitivos que operam na construgdo da referéncia: uma andlise das
producées textuais elaboradas na EaD/UFRN e desenvolvida por Emanuelle Pereira de Lima Diniz — UFRN.
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2.1. Metodologia
2.1.1. Instrumentos

Com o intuito de analisar como se deu 0 processo de compreensao por parte dos alunos da
disciplina de Leitura, Interpretacdo e Producdo Textual sinalizado por suas
respostas/producdes textuais, foram escolhidas trés atividades avaliativas. Todas tinham um
objetivo comum: introduzir a no¢ao de linguagem verbal/n&o-verbal aos alunos da disciplina.

A escolha das atividades que motivaram os textos produzidos deu-se, principalmente, devido
a natureza dos temas abordados, que levam o aluno a expressar suas crengas e seus valores
socioculturais, assim como a articulacéo entre o verbal e o ndo-verbal presente nas atividades.
Para a Teoria da Integracdo Conceptual, os elementos n&o-verbais comprimem uma vasta
realidade sociocultural (FAUCONNIER & TURNER, 2002). A leitura do ndo-verbal envolve
olhares e percepcdes diferentes embasadas no conhecimento partilhado e infiamese (
esquemas).

2.1.2. Procedimentos

A primeira atividade avaliativa foi aplicada presencialmente no semestre de 2008.1. Nela, foi
apresentado um cartaz que faz parte do Programa Internacional para Eliminacédo do Trabalho
Infantil, promovido pela Organizacéo Internacional do Trabalho, e logo depois, considerando

a relacdo entre o texto verbal/ndo-verbal, o seguinte enundd@cordo com nossos
estudos sobre leitura e linguagem verbal e nao-verbal, explique e justifique qual
interpretacdo objetiva-se que o publico elabore sobre o texto.

Em 2010.1, foi aplicada, presencialmente, a segunda atividade. Nessa, foi exposto um cartum
que tinha como tematica a educacgao particular e publica de nosso pais. Apos a sua leitura, o
graduando deveria apresentar uma interpretacdo possivel sobre o acesso a educacdo pelas
pessoas com condi¢cdes financeiras desprestigiadas, a partir dos pressupostos e subentendidos
e da relagdo palavra/imagem existentes no texto.

Nesse mesmo semestre, foi aberto um férum de atividade no ambientenviroatié. Nesse

forum, era exposta a capa da revista Epoca, publicada em fevereiro de 2010, que tinha como
tema a vida pessoal e profissional da Presidente Dilma Rousseff, no periodo em que ainda era
candidata a presidéncia. Como nas atividades avaliativas presenciais, no forum os alunos
deveriam apresentar sua interpretacdo sobre o texto, consideraoddnuumlinguagem
verbal/n&o-verbal e o seu conhecimento sobre o contexto sécio-historico-cultural.

2.1.3. Consultados

Foram selecionados 18 (dezoito) textos, sendo que, desses, 10 (dez) foram desconsiderados
devido a ilegibilidade, para os textos elaborados presencialmente, ou devido ao descarte feito
através de uma ferramenta utilizada no ambiente viruzbdle pelos proprios alunos.
Portanto, serviram de base para nossa analise 08 (oito) t&digsdessesextos foram

retirados das secfes de respostas das atividades avaliativas aplicadas presencialmente durante
0 semestre de 2008.1 e 2010.1. Os demais, do forum no ambiente midadlg em 2010.1.

’0 moodle se constitui como um sistema de administracdo de atividades de aprendizagem. Ele desenvolve
interagGes on line entre os individuos e objetos de conhecimento com o intuito de atingir determinados
objetivos no ambito da Educagéo.
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A maioria dos alunos da EaD/UFRN que faziam parte da discipditara, Interpretacdo e
Producédo Textuaja atuavam como professores do ensino publico em seus respectivos Polos
de Apoio. Essa disciplina era oferecida aos cursos de licenciatura em Quimica, Matematica,
Fisica, Geografia, Ciéncias Bioldgicas e, também, bacharelado em Administracdo. Esses
cursos sao distribuidos em varios polos do Nordeste e abrangem algumas cidades do Rio
Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco e Alagoas. Durante toda a atuacdo da tutoria dessa
disciplina, percebeu-se tanto uma grande variabilidade de olhares apresentada por esses
estudantes em seus variados universos sociais como também o compartiihamento de
percepcdes e conhecimentos comuns.

Para a preservacao da identidade dos alunos, utilizou-se a palavra “ALUNO” acompanhada
pelas letras do alfabeto mailusculas (ALUNO A, ALUNO B), nos textos produzidos
presencialmente. Para as producdes textuais disponiveis no ambiente motuhé foi

utilizada a mesma nomenclatura seguida da inicial dos nomes dos alunos (ALUNO M).

2.1.4. Resultados

Inicialmente, foram analisados 3 textos produzidos como respostas a primeira atividade, a
partir da leitura do cartaz sobre a erradicacdo do trabalho infantil. Neles, foi constatada a
ativacdo dosframes de trabalho infantil e infancia, indiciados por diversas expressoes:
trabalho infantil —escraviddo(ALUNO A), drama (ALUNO A), problema(ALUNO A),

labuta diaria e penoséAluno B), um fardo (ALUNO C) etc.; infancia a fase mais terna do

ser humanqALUNO A), a etapa da vida onde nos preparamos para o fu{ddJNO C),

por exemplo.

Na construcdo de sentido para “infancia”, as expressdase mais terna do ser humano
(ALUNO A), bola correndo e saltitando (simbolo maior da infancia, algo comum entre as
criancas de sua idade(Aluno B), a etapa da vida onde nos preparamos para o futuro
(ALUNO C) estao ligadas filamesde cenario e roteiro. Taisamesapresentam elementos e
situacdes que configuram os espacos onde ocorrem acontecimenté@meQoteiro €
estruturado pelo esquema imagético ORIGEM-CAMINHO-META. O fato de o ser humano
caminhar de forma retilinea constitui esse esquema, que pressupde um ponto de partida, uma
sequéncia continua e um ponto de chegada. Os trechos citados, por sua vez, recuperam alguns
dos atributos desse esquema a partir do percurso apresentado na infancia. Considerando as
relacdes vitais, € possivel observar a compressao da relacéo vital de parte-todo, uma vez que a
infancia é tida como uma etapa/fase da vida.

Em relacdo a compreensao do trabalho infantil podem-se verificar a ativacdo dos mesmos
tipos deframese esquemas imageéticos, pois, na construcdo de sentido, os graduandos se
apoiam no percurso da vida da crianca que trab&lamd de roteiro, esquema ORIGEM-
CAMINHO-META), um dos trechos mais evidentesTéabalhar nessa fase € carregar um

fardo pesado nas costé8LUNO C). Além disso, a relacao vital comprimida no exemplo é a

de analogia, que se estrutura pelo esquema imagético de ligacédo, pois o produtor do texto
estabelece uma comparacao entre carregar um peso e assumir uma responsabilidade (trabalhar
na infancia) criando uma identificacdo entre essas duas acoes.

Nos trés textos produzidos a partir da segunda atividade, aplicada no semestre de 2010.1,
constatou-se que os alunos ativam informacdes compartilhadas acerca dos modelos de
educacéo particular e publica. Os textos também revelam um conjunto de conhecimentos
(frameg9 acerca da ambientacdo de escola, mais especificamente, do cenario.

O ALUNO D enfoca alguns elementos que compdem a sala de aula, como as cadeiras e as
mesas. Para a escola particular temos a constragédeira e a mesa sdo bem conservada

[...]. J& para o cenario da escola publica temos: a cadeira e a mesa além de ser desconfortavel,
sdo mal conservada®© ALUNO E focaliza a precariedade do ensino publico a partir do
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cenariopoucos investimentos na estrutura das esc@asLUNO F foca seu olhar apenas

num elemento do cenario sala de aula da escola publica, a carteisacdrigira quebrada,

com remendasNesses casos, fbame cenario é estruturado pelo esquema imagético de
PARTE/TODO, os estudantes indiciam uma compreensdo de ensino através de aspectos
estruturais da sala de aula. Consequentemente, percebe-se, na construcdo de sentido é
comprimida a relacgéo vital de parte-todo.

No decorrer de suas producdes, os ALUNOS E e F recorrem a mais elementos que compdem
o cenario framé da sala de aula, como a sua iluminacdo, para construirem um entendimento
acerca do cartum. Vejamos: ALUNO &:aprendizado quase nao tem lu@ aprendizado,

sente-se no escurdsLUNO F: a forma como a educacdo particular é tratada, iluminada
constantementeéNos trechos, ha a compressao da relacéo vital degamastabelecida pelo
esquema imagético de LIGACAO, que possibilita uma comparacdo entre os elementos dos
cenarios e a estruturacdo dos ensinos. Constatamos que essa integracao € instanciada a partir
dos elementos apresentados no cartum, em que a educacdo publica é representada por um
candeeiro que aparece apagado. Ja a particular é associada a luz elétrica.

Considerando as duas producgdes textuais restantes, elaboradas no ambientaeoadigal
percebeu-se varias compreensfes acerca da capa da revista Epoca, em que havia a imagem de
Dilma e a pergunta: “Vocé acha que sou um poste?”.

No primeiro texto analisado, o ALUNO D inicia sua producdo com a expreasarm.”

Ministra Dilma Roussef”evidenciando a ativagao do frarde categoria, o qual resulta da
estabilizacdo cognitiva dentro de uma cultura, cujos elementos sédo reconhecidos em funcéo de
alguns tragos recorrentementes. A estruturacdo diesse estd diretamente relacionada ao
esquema CONTEINER. No caso do trecho analisadsrd. Ministra Dilma Roussefpode-

se considerabilma como sendo contelddo inserido em um recipiente/categoria: Dilma esta
dentro do universo politico.

Ao longo dessa producao textual, é perceptivel que o graduanddrathesde cenario e

roteiro no trechomulher com um passadecheado de lutas e desafios..., torturada pela
ditadura militar, enfrentou inUmeras situacdes desafiantes, "dura” e inabalavel como um
POSTE, que sabemos que pode suportar fortes impactos pela sua estrutura ref@rcada.
cenario ativado foi o da Ditadura Militar, no qual é situado o passado de Dilnfianizs

ativados para construcéo do trecho estédo ligados ao esquema ORIGEM-CAMINHO-META,
uma vez que o excerto citado possibilita a recuperacao de alguns dos atributos desse esquema
a partir da apresentacdo da vida politica de Dilma como um percurso. Levando em
consideracdo as relacfes vitais, também é possivel observar a compressédo da relacdo vital
papel-valor, ja que as integracfes conceptuais (Dilma / poste) resultam na construcdo de uma
referéncia singular. Essas mesmas integracdes estabelecem a relacéo vital de analogia que fica
evidenciada quando o aluno compara Dilma a um poste. Vale ressaltar que, conforme dito
anteriormente, a relacao vital de analogia é estruturada pelo esquema ligacao.

No texto seguinte, é apresentada uma compreensao diferente acerca da capa da revista. Logo
de inicio é sinalizada a ativacdo de ouframese esquemas. Por exemplo, o ALUNO E diz
acerca de Dilmauma pessoa com expressdes paralizadas com tantas plasticas / alguém de
expressoes sérias e “durasAqui, a relacéo vital de analogia comprime as caracteristicas do
poste (imobilidade) as caracteristicas fisicas da candidata (face, expressdes), em vez de a sua
personalidade. Essa analogia possibilita uma identificacdo entre Dilma e o poste. Ainda no
texto, o aluno dizum poste, algo que fica parado. Talvez a frase queira dizer que ela nao é
uma pessoa sem atitudéesse Ultimo exemplo, percebe-se também uma integracao
estruturada pela relacdo vital de desanalogia, na qual sdo comprimidos elementos que
diferenciam Dilma e poste.
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2.1.5. Discussoes

No experimento, observou-se tanto a ativagdo dos mesmos frames e esquemas imagéticos
como a sua diversidade em relagéo a alguns aspectos das tematicas abordadas nas atividades.
A construcdo de sentido pode variar a depender do que esta disponivel nas estruturas
cognitivas estabilizadas. Isso ocorre devido a complexidade do compreender que emerge
atraves das experiéncias do corpo inserido em universo social. Assim, fica mais evidente que
0 processamento discursivo se da a partir da ativacdo e manipulacdo de informagfes
adquiridas a partir de nossas experiéncias em contextos socioculturais espécEfivesd, (

bem como de experiéncias basicas advindas de nosso sistema sensério-motor (esquemas
imagéticos). Desse modo, ratifica-se o pressuposto cognitivista de que as pistas linguisticas
relacionadas a compreensdo funcionam como guias de sentido. Constata-se, entdo, que o
processo de compreensao discursiva pode ser considerado como uma atividade cognitiva que
abrange conhecimentos de base corpdrea e social.

3. Experimento |l

O segundo experimento foi realizado com o objetivo de descrever e analisar as estratégias
cognitivas utilizadas no processamento discursivo de narrativas, sendo realizado no contexto
da EJA.

3.1 Metodologia
3.1.1. Instrumentos

Para ter uma clara percepc¢ao das estratégias cognitivas utilizadas no processo de compreensao
foram construidos dois protocolos de leitura. Com o objetivo especifico de identificar o
material linguistico que servia como acionador/indexadofrdaosesativados e como se dava

a necessaria reconfiguracdo dessas estruturas cognitivas ao longo do processamento
discursivo, no primeiro protocolo foi utilizada a verbalizacdo em tempo real, por meio da
interrupcdo da leitura para a resolucdo de questionario. Ja no segundo, utilizou-se a
verbalizagdo retrospectiva, por meio da evocacao livre e guiada e de questionario, uma vez
que procurou-se perceber a compressao dos acontecimentos difusos por meio da ativacdo de
esquemas imagéticos e compressao de relagdes vitais.

Foram escolhidos, para a confeccdo dos protocolos, narrativas que exigiam a utilizacdo das
estratégias cognitivas acima descritas (acionamento, indexacao, descompressédo e compressao
de frames, esquemas e relacdes vitais) para sua compreensao.

3.1.2. Procedimentos

A aplicacdo dos protocolos foi feita em trés encontros, durante o horario das aulas cedidas
pelas professoras de portugués, geografia e matematica. A aplicacdo do protocolo | foi
dividida em dois encontros devido ao tempo que o0s alunos levaram para escrever suas
respostas. Antes da aplicacdo desse protocolo, os alunos foram informados que o texto a ser
lido seria apresentado por partes e que para cada parte lida teriam que responder algumas

3 . . ~ . . ~ .

O corpus analisado e as discussGes aqui apresentadas fazem parte da dissertacdo de mestrado, ainda em
andamento, intitulada Processamento discursivo e suas bases corpdreas: estratégias cognitivas de alunos da
Educagdo de Jovens e Adultos na compreensdo de narrativas e desenvolvida por Natalia de Lima Nobre — UFRN.
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questdes acerca de sua compreensao. A cada pagina, eram apresentados um excerto e trés ou
quatro questdes. As paginas s6 podiam ser viradas depois da resolugdo das questdes e nédo
podiam ser voltadas. Os excertos eram lidos em voz alta, enquanto os alunos os visualizavam
em suas copias do protocolo, para evitar que problemas de leitura afetassem os resultados.

O segundo protocolo foi aplicado em um s6 encontro e, dessa vez, os alunos foram orientados

a acompanhar a leitura na integra e s6 depois virar a pagina e responder as questdes acerca de
sua compreensado. Nessa situacao, também foram informados que nédo poderiam retroceder as
paginas anteriores antes da resolucéo total.

3.1.3. Consultados

Ao todo foram consultados nas duas atividades de leitura/compreensédo textual 26 alunos.
Desses, 5 tiveram suas respostas descartadas, devido a incompletudo ou ilegibilidade; 2
responderam apenas ao primeiro protocolo; 10 apenas ao segundo protocolo; e 9 responderam
aos dois protocolos.

Os jovens e adultos que foram consultados tém idade entre 13 e 56 anos. Esses apresentam
profissdes e historias de vida diversificadas e todos residem na cidade de Goianinha, no
centro ou bairros rurais e periféricos. Ainda assim, esses individuos compartilham
caracteristicas comuns, entre elas a precoce necessidade de entrar no mercado de trabalho; o
contato tardio com o contexto escolar ou seu continuo abandono e retardo. Além dessas, ha
ainda a experiéncia de viver em uma cidade pequena, mas que é “ponte” para outros
municipios e estados, uma vez que Goianinha é cortada (literalmente ao meio) pela BR 101.

O publico da modalidade de ensino da EJA € muitas vezes estigmatizado como sendo
cognitivamente limitado devido ao seu processo de escolarizagao tardio ou defasado. Mesmo
em algumas pesquisas com base na psicologia (ORTIZ, 2002), esses individuos tém sido
descritos como apresentando um déficit cognitivo em relagdo aos individuos com um
processo de escolarizacao regular e continuo.

No entanto, tendo em vista os pressupostos de uma abordagem corporificada da compreenséo,
ndo parece ser possivel que qualquer sujeito inserido na sociedade atual seja incapaz de
trabalhar com estratégias cognitivas complexas ou recorra a estratégias cognitivas
diferenciadas ou simplificadas.

3.1.4. Resultados

O textoSozinho§ estimulo do primeiro protocolo, configura-se como um conto humoristico
devido ao conjunto de seus elementos (organizacdo narrativa, personagens e agdes caricatas,
quebra de expectativa, pequena extensao), cujo humor parece residir na tentativa mal sucedida
de um narrador em causar medo e terror com uma historia banal e corriqueira.

Ao analisar os dados do primeiro protocolo é perceptivel que o processamento discursivo se
desenrola a partir da analise dos elementos linguisticamente expressos que inicialmente
instanciam um padrédo discursivo (PD). Uma vez instanciado, o PD parece restringir as
possibilidades construgdo de sentido para o texto, embora n&o totalmente. O aparecimento de
novas informacdes vai tendo o papel de manter ou reconfigurar tais possibilidades.

Dessa forma, ao precisarem fazer um julgamento a cada excerto lido, portando ainda poucas
informacfes que ativem cenariosseripts especificos, todos o0s consultados adotam a

4 . T, . ;.
Texto retirado de Comédias para se ler na escola, de Luiz Fernando Verissimo.
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perspectiva do narrador e sinalizam a adocdo do PD conto de terror no processo de
compreensao do texto lido.

Interessante notar que ndo apenas a apresentacdo do texto pelo narrador como um conto de
terror ativam os esquemadramesrelacionados a esse PD. Os consultados apontam para o
tom misterioso/de suspense da narracdo, o titedzifhoy acdes descritanjnca mais

dormir), além de expressoes diversss poupay como servindo quais “gatilhos” de ativacdo
dessas estruturas cognitivas estaveis. A focalizacdo de tais pistas linguisticas possibilita a
ativacdo ddrameterror e a compresséo, pela relacéo vital de CAUSA-EFEITO, de alguns de
seus elementos numa narrativa, que € estruturada basicamente pelo esquema imagético
ORIGEM-CAMINHO-META (OCM). Assim, nao é dificil para nenhum aluno, mesmo com a
leitura apenas do primeiro excerto, conjecturar acerca do possivel tema ou “desenrolar” da
histéria {/ai falar de terror vai falar sobre uma coisa muito assustaddtatexto vai falar

sobre maldade e pesadelo; Uma Histéria de terror; Na minha opinido vai falar sobre uma
histéria que pode ter um final feliz ou ndo; Sobre terror; Este texto € de um terrorista; O
texto vai falar sobre alguma coisa de terror e muito assustador como mumias, monstros e
muito terror; O texto fala de um conto de terror; Pra mim o final desta histéria é muitd. ruim

A apresentacdo dos excertos seguintes, no entanto, deixa entrever que o preenchimento dos
slots dosframesativados com elementos ndo compativeis com o PD instanciado exige uma
reconfiguracéao do frameu mudanca de PD.

Tal reconfiguragdo € possibilitada pelo monitoramento, por parte dos leitores, do que
Rapaport et al (1994) chama de Centros Déiticos (CDs). O que € confirmado com a analise
das respostas apos a leitura do segundo excerto, 0 qual apresenta 0s personagens, o cenario e
o conflito da trama.

Nesse momento, quatro (Maria, Joaozynho, Carvalho e Izete), dos onze consultados, passam a
“duvidar” do “terror” apresentado pelo texto, conjecturando sobre um final feliz ou acdes
banais, ndo compativeis com o PD conto de terror. Ao serem questionados em que partes do
texto se embasaram para a construcdo de suas expectativas, Maria, Joadzynho e Carvalho
focalizam a fala (discurso direto) dos préprios personagens, apontando para uma mudanca do
CD do QUEM FOCAL, o qual guia a perspectiva sob a qual se veem os fatos, do narrador
para um dos personagens. Ja lzete focaliza a discrepancia de elementos apresentados pelo
narrador Porque aqui ele ta falando de outras coijsaspontado para uma percepcao da
incompatibilidade dos elementos apresentados pelo narrador e asziossdo framativo.

Esse mesmo movimento de reconfiguracdo € feito pelos demais consultados ao longo da
leitura dos demais excertos. Apenas duas alunas acionam o/ou volfeamaterror até o

termino da leitura do texto. Para tanto, elas perfilam os elementos apresentados em busca de
tracos que os adequemfaameativo (Maria —foi a morte que veio busca eles mais nao era a

hora delesZéra — Eu acho que tinha alguem querendo entrar na casa.).

As respostas ao segundo protocolo também possibilitam afirmar que a compreensdo de um
texto depende da ativacdo de esquemiaanees O texto do segundo protocolo — Rpido —
organiza-se textualmente por uma sequéncia dialogal, que, por representar uma interacéo face
a face, ndo explicita a acdo dos personagens, o cenario onde elas ocorrem, a passagem
temporal entre os eventos, nem a relacdo causal entre eles. Ainda assim, ao serem solicitados
gue reescrevessem a historia lida, fica evidente que todos os consultados comprimem os
eventos difusos que foram apresentados por meio da relacdo vital de causa-efeito, a qual se
estrutura pelo esquema imagético OCM, uma vez que suas respostas se organizam pela
sequéncia narrativa.

Tais producdes textuais dos alunos sinalizam, por meio do uso da expessat veznao

s6 o acionamento do esquema imagético OCM, mas tamb&anuesde cenario, dscripte

de categoria caracteristicos de um conto ficcional. Tendo em vista que, segundo 0s
pressupostos da Gramatica das Construgcdes (GC), as construcdes linguisticas sdo um
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pareamento de forma e sentido, essas respostas evidenciam a instanciagcdo ndo s6 do esquema
narrativo, mas de um PD especifico — conto ficcional.

Para ratificar se a partir do material linguistico os alunos conseguiam realmente ativar os
frames acima citados, foi-lhes apresentado excertos do didlogo presente no texto que
caracterizavam molduras comunicativas, situacdes cotidianas e etapas da vida especificas
(paquera, pedido de casamento, briga de casal/traicdo, idade avancada), em seguida, foram
solicitados que indicassem as situacdes que lhes vinham a mente. Apenas trés consultados nao
indicaram uma situacdo, cenario ou moldura comunicativa, ndo sendo possivel perceber se
isso se deu por incompreensao do excerto ou do enunciado do protocolo. Treze alunos
indicaram, com mais ou menos elementos, a ativacédo dos fespesdos.

Trés dos alunos, no entanto, ao invés de indicarem o que se pedia, responderam as questdes
do dialogo fdo quero dancar; N&do obrigada ndo possu; Que namora com migo N&o
porqud. Ainda assim, uma analise de suas respostas evidencia o acionamento dos mesmos
frames ja que suas respostas se enquadram coerentemente no dialogo apresentado.

3.1.5. Discussobes

O experimento Il possibilita afirmar que o processamento cognitivo do discurso € guiado pelo
material linguistico, mas é a ativacao/acionamento e manipulacdo de estruturas cognitivas,
estabilizadas durante nossas experiéncias sociobiopsicossociais e afetivas, que possibilita a
construcdo de sentido.

Apesar das diferencas de idade e processo de escolarizagdo dos individuos consultados, esses
apresentaram o mesmo percurso de compreensao, ou seja, utilizaram as mesmas estratégias
cognitivas de significagcdo. Os sentidos divergiram algumas vezes, pois 0s elementos que
compdem odramesativados podem ser diferenciados, uma vez que eles sao estabilizados
pela experiéncia individual mesmo que em sociedade. Ainda assim, a experiéncia
compartilhada (exposicdo a mesmos contextos socioculturais e comunicacionais) possibilitou

a instaciagdo dos mesmos Padrdes Discursivos e os mesmos tipos de frames

4. Conclusdes

A partir da analise dos experimentos em conjunto, foi possivel fazer um monitoramento do
processo de compreensdo dos consultados. Tal monitoramento permite afirmar que para
compreender um texto os individuos precisam ativar estruturas cognitigases e
esquemas. O processamento discursivo, entdo, se da pelo acionamento e manipulacdo dessas
estruturas ou de parte delas.

As inferéncias realizadas durante o processo de compreensdo sao possibilitadas por uma
espécie de varredura dos esquemtrareese escolha dos que mais se adéquam as situacoes
descritas em um texto. Essa estratégia possibilita a criagdo de expectativas que dizem respeito
ao tema, cenario, personagens e aclOes possiveis. A partir dai, o que ocorre € um
monitoramento dos elementos escolhidos pelo leitor para preenclsot®slos frames
ativados, em termos de manutencdo e mudanca dos elementos, guiado pelo material
linguistico apresentado pelo texto.

Os esquemas #&ames ativados dizem respeito as experiéncias individulistas dos
individuos consultados, bem como a experiéncias compartilhadas pela comunidade da qual
fazem parte.
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