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Resumo: O avanco tecnoldgico e a disseminagdo de novas formas de comunicagdo que
integram o cotidiano do individuo pdés-moderno transformam radicalmente as praticas de
leitura e os processos de aquisicdo de conhecimento. A “evolugdo midiatica” possibilita o
surgimento de novas formas de interacdo verbal e social e, consequentemente, novas
maneiras de compreender o fendmeno do letramento. A escola, inserida nesse contexto
social em que o texto eletrdnico predomina sobre o texto impresso, ndo pode permanecer
alheia a esta nova realidade. Dessa forma, torna-se cada vez mais necessario pensar sobre
como as tecnologias da informacdo influenciam o processo educativo e, particularmente, o
ensino de leitura. Assim, utilizando entrevistas que fazem parte do corpus do Grupo de
Estudos em Andlise do Discurso e Ensino de Linguas — GEADEL/UFAC, objetivamos,
através deste trabalho, apresentar uma reflexdo sobre como essa “nova revolugdo” tem
influenciado o processo de ensino de leitura em contextos institucionais, verificando as
relagdes de sentido que sdo estabelecidas entre os discursos dos sujeitos alunos e professores
entrevistados e outros ja conhecidos. Tomaremos como base teorica os estudos de autores
como Chartier (2002), Coracini (2002), Gregolin (2000) e, pressupostos tedricos da Analise
de Discurso de inspiracdo francesa, principalmente, as ideias de Bakhtin (2010).
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INTRODUCAO

As tecnologias do mundo moderno estdo presentes em todos os segmentos da
sociedade e influenciam as praticas individuais e as relacdes sociais. Instauram, assim, uma
nova ordem nas maneiras de compreender e agir do sujeito sobre o mundo, ou seja, a
sociedade contemporanea é marcada por novas formas de vivenciar e representar a
realidade. A escola, como uma das esferas sociais, também é permeada por esse influxo de
inovagdes tecnolOgicas e, espera-se que essas tecnologias contribuam para a criacdo de
novas condicdes de produgdo de conhecimentos e auxiliem o processo de ensino.

A velocidade com que a grande quantidade de informagdes circula nos mais variados
ambientes virtuais e chega aos mais distintos receptores, impde novos ritmos e dimensdes a
tarefa de ensinar e de aprender, 0 que exige uma constante adaptacdo ao novo. Assim,
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imersos nesse contexto de inovagdes, nosso desafio enquanto educadores é desvelar 0 novo
perfil de mundo desenhado pelas midias, visto que estas, ndo sdo uma estrutura exterior a
sociedade, mas uma de suas dimensdes institucionais que influenciam diretamente o
cotidiano do individuo contemporaneo. Dessa forma, pensar sobre como as novas midias
influenciam o processo educativo € uma exigéncia do mundo moderno, pois, a era da
comunicacdo apresenta novas possibilidades e perspectivas a todos os campos da atividade
humana, inclusive a educacao.

Essas inovacOes tecnoldgicas impulsionam uma revolucdo do suporte material do
escrito que provoca mudancas nas maneiras de ler, pois, permite ao leitor usos e
intervencdes que o livro impresso ndo possibilitava. Essa revolucao revela uma necessidade
de novos métodos de aprendizagem que motivem o uso de multiplas outras vias de leitura
que, por sua vez, fogem ao tradicionalismo que tenta definir o que é ou ndo uma leitura
legitima.

Motivados por essas constatacdes, objetivamos, através desse trabalho, apresentar
uma reflexdo sobre como essa “nova revolugdo” tem influenciado o processo de ensino de
leitura em contextos institucionais, verificando as relacGes de sentido estabelecidas entre os
discursos de sujeitos alunos e professores e outros jd conhecidos. Construiremos nossa
analise, buscando escutar os ditos e ndo ditos revelados por esses discursos acerca do uso de
tecnologias da informacdo e comunicagdo na escola e refletindo sobre como essas praticas sdo
desenvolvidas e se de fato contribuem para a formacéo de leitores ativos e criticos.

Seguindo principios teodricos de correntes linguisticas de abordagens enunciativo-
discursivas, concebemos a linguagem como uma atividade dialdgica, como espaco de
interlocucédo entre sujeitos socio e historicamente localizado. Desse modo, tomamos como
base teodrica a Analise de Discurso de linha francesa (doravante AD), especialmente as ideias
de Mikhail Bakhtin.

Quanto aos aspectos metodoldgicos, utilizaremos com objeto de analise entrevistas
realizadas no 6° ano do ensino fundamental com professores e alunos da disciplina Lingua
Portuguesa de uma escola publica localizada na cidade de Rio Branco-AC, em que
levantamos questionamentos acerca do uso de tecnologias da informacdo e comunicagdo em
sala de aula e, mais especificamente, para o ensino de leitura. Além das entrevistas, faremos
uso, também, de gravagdes de algumas aulas da referida disciplina e as anotacGes feitas a
partir da observacao dessas aulas.

O corpus aqui analisado foi obtido através do projeto institucional Praticas de leitura,
ensino e aprendizagem de linguas e formacéo de professores e faz parte do banco de dados do
Grupo de Estudos em Andlise do Discurso e Ensino de Linguas — GEADEL/UFAC. Na escola
em que a pesquisa foi realizada, verificamos a existéncia de recursos midiaticos a disposi¢édo
do professor, tais como Televisdo, DVD, Datashow, além de um laboratério de informatica.
Contudo, partimos da hipotese de que, o professor ainda desconsidera métodos para 0 ensino
de leitura que envolvam 0 uso desses recursos.

1. O CARATER DIALOGICO E IDEOLOGICO DO DISCURSO

Os discursos, conforme a perspectiva da AD, acontecem na histéria, sdo materializados
pela linguagem e providos de ideologias. Estdo sempre sofrendo ‘“‘atravessamentos” de
discursos que os precederam e dialogando com os que o sucederdo, mantendo um constante
duelo, legitimando-os ou confrontando-0s. A esse principio constitutivo dos discursos,
Bakhtin d& o nome de dialogismo, destacando que o discurso ndo € uma obra fechada e
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acabada, encenada por apenas um individuo, mas é um processo heterogéneo, visto que a
palavra alheia se faz sempre presente na consciéncia do individuo. Esse processo néo
acontece de forma passiva, mas ocorre através de uma interacdo tensa, um conflito entre a
palavra do eu e a palavra do outro.

Ao nos comunicarmos fazemos uso de discursos outros que herdamos e atualizamos em
funcdo de nossas necessidades, mas, a escolha das palavras que usamos ndo se faz de maneira
aleatoria, essa escolha esta ligada ao modelo de organizacdo do enunciado que é determinado
pela proposta de comunicacdo. Da mesma forma, o locutor, nesse processo, esta em dialogo
constante com um interlocutor que pode estar presente em uma interacdo face a face ou pode
ser separado no tempo e no espacgo. Assim, o principio dialdgico € constitutivo de toda a
comunicagdo e, essa comunicacdo se da através de um processo de interacdo que ocorre em
um contexto historico e nos limites de uma formacéo social, sofrendo as influéncias impostas
por esses fatores.

Desse modo, ndo existe nenhum objeto que ndo apareca envolto em discursos e, esses
discursos nédo estdo voltados para a realidade em si, mas para os discursos outros que a
circundam. Nossos enunciados sdo sempre perpassados pela palavra do outro e sdo, também,
a palavra do outro. Por conseguinte, toda palavra esta rodeada de outras palavras, dialoga
com outras palavras, constitui-se a partir de outra palavra e todo discurso esta voltado para 0s
discursos que o rodeiam. Segundo a perspectiva bakhtiniana “o outro ¢ imprescindivel na
construcdo do eu”, assim, as relacbes sociais se ddo em contextos de interacdo entre
individuos socialmente localizados e, o individuo se constitui sujeito a partir do
reconhecimento do outro.

Conforme Bakhtin (2010), as palavras s6 adquirem significado em uma situacéo real
de comunicacdo e, portanto, o discurso, para além de dialdgico, apresenta também uma
natureza ideoldgica, pois, é lugar privilegiado de entrecruzamento de vozes e valores sociais.
Nas palavras de Bakhtin:

Fazer uma analise profunda e aguda da palavra como signo social para
compreender seu funcionamento como instrumento da consciéncia. E devido
a esse papel excepcional de instrumento da consciéncia que a palavra
funciona como elemento essencial que acompanha toda criagéo ideologica,
seja ela qual for’. A palavra acompanha e comenta todo ato ideoldgico.
(BAKHTIN, 2010, p.38).

Sob essa perspectiva, Bakhtin (2010) concebe que todo discurso é constitutivamente
heterogéneo, visto que é constituido por mdultiplas vozes sociais, revelando, assim, a
existéncia de uma estreita relacdo entre discurso e ideologia.

Nossos discursos, segundo Bakhtin, sdo moldados em formas de géneros discursivos,
sendo que as possibilidades de formacbes de géneros sdo diretamente proporcionais as
possibilidades de atividade humana, ou seja, sdo inesgotaveis. Desse modo:

Quando ouvimos o discurso alheio, j& adivinhamos o seu género pelas
primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume (isto é, uma
extensdo aproximada do conjunto do discurso), uma determinada construgdo
composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio temos a sensacdo do
conjunto do discurso que em seguida apenas se diferencia no processo da
fala. Se os géneros do discurso ndo existissem e nds ndo os dominassemos,
se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de

? Grifos do autor.
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construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicagdo

discursiva seria quase impossivel. (2010, p. 283)

Afirmando que os géneros sdo "tipos relativamente estaveis de enunciados™ Bakhtin

(2010, p. 262) delineia diferencas fundamentais entre géneros primarios (simples)
secundarios (complexos):

e

Os géneros discursivos secundarios (...) surgem nas condicBes de um
convivio cultural e relativamente muito desenvolvido e organizado (...). No
processo sua formacdo eles incorporam e reelabora diversos géneros
priméarios (simples) que se formaram nas condi¢cbes de comunicacdo
discursiva imediata. Esses géneros primarios, que integram os complexos, ai

se transformam e adquirem um carater especial” (2010 p. 263).

Apesar de centrar seus estudos nos enunciados verbais, Bakhtin ndo desconsidera outras
formas de manifestacdo enunciativa, pois, segundo o autor, as relacbes dialdgicas sdo
possiveis também entre outros fenémenos, desde que estejam expressos através de signos.
Desse modo, a linguagem ndo pode ser dissociada de seu carater dindmico e ideoldgico, isso
porque o individuo interpelado em sujeito pela ideologia, ao participar de uma interacéo

discursiva, reflete essa carga ideoldgica no signo.

2. MIDIAS E ESCOLA: CAMINHOS CRUZADOS

Temos, por um lado, a indiscutivel importancia e presenca das Tecnologias da
Informacgdo e Comunicacdo em todos os setores da vida social e, por outro lado, temos a
educacdo e seu eminente papel no desenvolvimento do individuo e da sociedade. Dessa
forma, Tecnologia e Educagdo/Midias e Escola sdo dimensfes que marcam profundamente a
sociedade contemporanea e apresentam possibilidades de interagdo que precisam ser
desenvolvidas de modo a consolidar mecanismos que apontem para 0 exercicio de uma
cidadania plena, ou seja, para a formacdo de sujeitos conscientes, criticos e ativos. Essa é
uma tarefa complexa que exige o reconhecimento das midias como um outro lugar de saber
que, assim como a escola e outros aparelhos, influenciam e condicionam o processo de
interpelacdo dos individuos em sujeitos.

As midias tém adquirido cada vez mais espaco, significacdo e valorizacdo tanto na
esfera do publico quanto do privado. Nossa sociedade € profundamente marcada pela
“dependéncia” das tecnologias informacdo e comunicacdo e essa influencia modifica o
comportamento dos sujeitos reconfigurando suas préaticas cotidianas. Assim, a necessidade
de uma educacéo voltada para a utilizacdo de recursos tecnolégicos é algo inquestionavel. E
preciso pensar nas midias como uma ferramenta de enriquecimento do processo de o ensino
e de aprendizagem que deve capacitar o aluno para ser ndo apenas um simples expectador,
mas um sujeito ativo, um explorador autdbnomo e um autor na comunicacdo midiatica e
outras relacdes sociais.

Adotamos aqui o conceito de midias conforme Gonnet (2004, p.16) que descreve as
midias se referindo “tanto a institui¢cbes, a géneros ou técnicas. Todavia as definicdes, para
alem da sua diversidade, insistem geralmente sobre a finalidade das midias que implica uma
comunicagdo”. Gonnet distingue desse modo trés tipos de midias: as midias autbnomas que
ndo exigem nenhuma ligacdo com outra particular (livros, jornais...); as midias de difusao
qgue atuam através de ondas hertzianas ou cabos (televisdo, radio...); e, as midias de
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comunicacdo que sdo aquelas que permitem a instauragdo de uma interatividade
(computador, internet...).

Consideramos pertinente a0 nosso estudo as “midias de comunica¢do”, pOIS,
acreditamos que a utilizacdo desses recursos nos processos de ensino e de aprendizagem
abre portas para uma variedade de novas oportunidades para a educacdo. Desse modo,
concebemos que as tecnologias relevantes para o ensino institucionalizado sdo aquelas que
ampliam os poderes sensoriais e intelectuais do homem, ou seja, estendem sua capacidade
de comunicacdo com outras pessoas e ampliam sua capacidade de adquirir, organizar,
analisar, armazenar e transmitir informacdes. E relevante lembrar que livros, revistas e até
mesmo o giz e o quadro negro sdo também tecnologias e, portanto, educadores tém feito uso
de tecnologias em sala de aula ha bastante tempo. Porém, nessa perspectiva inovadora,
interessam-nos tecnologias um pouco mais recentes como o computador (incluindo
softwares e hardwares) e a internet.

O computador permite a leitura de textos, sejam eles de qualquer género, em um
mesmo suporte, levando ao desaparecimento de critérios de classificagdo que antes eram
imediatamente visiveis através das diferentes materialidades textuais. Desse modo, cremos
que a escola ndo pode mais rejeitar 0s novos caminhos abertos pela revolucédo eletrnica e
midiatica, pois isso seria tentar distanciar o aluno de aprendizagens necessarias ao seu
convivio em sociedade, além de impedi-lo de alcangar novas maneiras de sentir e pensar
sobre 0 mundo. Os alunos sdo receptores/usuarios da escola e das midias e nesse imenso
“oceano de conhecimentos” que ¢ a internet, o professor precisa aprender e aprender a
ensinar onde “pescar”.

A migracdo do texto para a tela gera um rompimento com as narrativas continuas e
sequenciais. As imagens e textos digitais expressam uma temporalidade e espacialidade
diferenciadas que promove novos gestos e novas maneiras de pensar o compreender o
objeto de leitura.

Segundo Chartier (2002, p. 23-24) “quanto a ordem dos discursos 0 mundo eletronico
provoca uma triplice ruptura: propde uma nova tatica de difusdo da escrita, incita uma nova
relacdo com os textos, impde-lhes uma nova forma de inscrigdo”, isso significa que, com 0
advento da informatica a relacdo auto-texto-leitor se transformou. O texto ndo pode ser mais
visto como um produto acabado e o leitor torna-se coautor a cada momento de leitura, pois o
texto eletrbnico permite uma série de novas operacGes que modificam a estrutura e a
organizacgéo do escrito.

A utilizacdo desses novos recursos na educacdo ndo pode se restringir apenas a
execucao de tarefas ja realizadas em outros setores da sociedade, mas como um novo tipo de
processo de construcdo de conhecimentos que conduz a interacdo e a producdo de novos
géneros textuais que ajudardo o sujeito na producédo de novos significados para seu objeto de
estudo. Dessa forma, vislumbra-se uma perspectiva inovadora para o ensino de Lingua
Portuguesa que privilegie praticas de leitura e escrita a partir de enunciados/textos de géneros
diversos.

Essa revolucdo tecnologica pela qual passamos é, conforme Chartier (1999, p.97),
“uma revolugdo mais importante que a de Gutenberg [pois] ela ndo somente modifica a
técnica de reproducdo do texto, mas também as estruturas e as proprias formas de suporte que
0 comunica aos seus leitores”. Sendo assim, a escola ndo pode permanecer alheia a essa nova
realidade textual que tem revolucionado os modos de producdo e recepcdo do texto e que
exige novas praticas de leitura marcadas, principalmente, pela multiplicidade de recursos e
percursos possiveis. No entanto, apesar das mudangas ocasionadas pelo texto eletrénico, a
nogdo de texto enquanto processo como afirma Coscarelli (2003, p. 68), “continua sendo
instancia enunciativa, contrato entre autor e leitor”.
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3. OS DITOS E NAO DITOS NO DISCURSO DOS SUJEITOS DA EDUCACAO:
PROFESSOR E ALUNOS

A era das inovagdes tecnologicas, como ja dito, tem modificado profundamente nossa
relagdo com o escrito, pois, altera 0os modos de producao, recepcdo e circulacdo de textos. Isso
traz implicagBes para o ensino de escrita e de leitura nas instituigdes escolares, ja que é na
escola que o contato com o sistema de escrita ocorre de forma sistematizada.

Sabemos que a aquisi¢do de conhecimentos e a formacao de leitores criticos ndo se ddo
simplesmente pela insercdo de um novo suporte de leitura em sala de aula, mas sim
permitindo aos alunos o acesso ao contraditério, a percepcdo e ao reconhecimento de
diferentes interpretacdes, pela polifonia das vozes que geram multiplos efeitos de sentido. SO
assim é possivel formar leitores capazes de realizar uma leitura do mundo que ultrapasse as
fronteiras da palavra.

As midias, principalmente o computador e a internet, fazem, cada vez mais, parte do
universo de nossos alunos, aqueles que ndo tém computador em casa recorrem as chamadas
Lan Houses® para acessar a internet. Desse modo, precisamos estabelecer pontes efetivas
entre educadores e 0s novos modos de interacdo e dialogo estabelecidos entre sujeitos e entre
textos.

Acreditamos que professores e alunos tém muito a revelar sobre o0 modo como essa
nova realidade social tém afetado o ambiente escolar, sendo assim, interrogamos esses
sujeitos e verificaremos em seus discursos a relacdo estabelecida com os discursos outros que
se fazem presentes, ou seja, buscaremos nesses dizeres o ndo dito.

Conforme Kamel (2010), “o dizer estd sempre determinado pelo dizivel, ou seja, a
formulacdo do sentido (intradiscurso — o dito) é determinada pela sua constituicdo
(interdiscurso — 0 ndo dito). Em outras palavras, o interdiscurso esta inscrito no intradiscurso,
e ¢ através dessa relacdo que o que se diz faz sentido”.

Na concepcdo de Pécheux, temos discursos construidos em momentos historicos
anteriores que ao se constituirem na conjuntura de discursos atuais propiciam que
encontremos no dito o ja-dito. Essas relacGes de interdiscursividade sdo caracterizadas pelas
inter-relacdes entre discursos. Assim compreendemos que os discursos estdo em constante
curso, transitando por outros discursos, produzindo novos efeitos de sentido.

Vale ressaltar que analisaremos esses discursos a partir de suas condic¢des de producao,
ou seja, professor e os alunos, inseridos no contexto escolar, falam do lugar social que
ocupam. Buscaremos, desse modo, compreender os efeitos de sentido provocados por esses
discursos.

Iniciaremos nossa andlise a partir do que o que o aluno diz sobre o0 uso das novas
tecnologias. Para tanto, interrogamos os alunos através das seguintes questdes:

1. Vocé faz uso do laboratorio de informética da sua escola?

2. Que tipos de textos vocé gosta de ler na tela do computador?

3. Vocé costuma fazer uso da internet para auxilia-lo na elaboracao
de seus trabalhos escolares? De que forma vocé faz isso?

3 . . . N
Empreendimento comercial onde o usuario tem acesso a computadores conectados a Internet,
pagando um valor normalmente baixo por hora de uso.
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Com relagéo a primeira questdo, a maioria dos alunos diz ndo ter acesso ao laboratdrio
de informatica da escola, com raras excegdes, pois, pouquissimos alunos responderam que “as
vezes” V80 a esta sala, enquanto outros disseram que foram apenas uma vez. Vejamos:
“Fomos uma vez”; “Sim s0 1 vez”; “Fomos ao laboratorio um vez”. Essas diferentes respostas
denotam que o professor ndo faz uso do laboratdrio de informéatica com frequéncia,
consequentemente, o trabalho com hipertextos* e outros géneros digitais ndo é desenvolvido
na escola.

Os PCN do ensino fundamental estabelecem ainda que:

Um leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que circulam
socialmente aqueles que podem atender as suas necessidades, conseguindo
estabelecer estratégias adequadas para abordar tais textos. O leitor
competente € capaz de ler as estrelinhas, identificando, a partir do que esta
escrito, elementos implicitos, estabelecendo relagbes entre o texto e seus
conhecimentos prévios ou entre o texto e outros ja lidos (PCN, p.71).

Desse modo, o professor deve explorar em sala de aula os mais variados géneros
textuais para que o aluno seja capacitado a lidar com diferentes préaticas de recepc¢éo de textos.
O hipertexto é um desses géneros e, enquanto ferramenta de ensino e aprendizagem, pode
proporcionar uma participacdo ativa dos alunos na busca e construcdo de conhecimentos, uma
vez que estimula a investigacdo e a descoberta do novo a partir de seus mecanismos de
intertextualidade e interconexdes, como links, imagens e sons. Auxilia, dessa forma, o
desenvolvimento de um ensino e de uma aprendizagem colaborativos, sem conduzir ao
esquecimento das diferencas individuais de cada aluno como grau de dificuldades, ritmo de
trabalho e interesse.

Pensando nisso formulamos a segunda questdo: “Que tipos de textos vocé gosta de ler
na tela do computador?”. As respostas obtidas revelaram que os alunos fazem parte de uma
comunidade de leitores de variados géneros digitais, principalmente aquilo que lhes chama
atencdo. Como veremos em algumas respostas a seguir:

“Eu gosto de ler textos que chama a ateng¢do com os textos de publicidade”
“Eu gosto de textos sobre magica”

“Os textos do meu Orkut que manda recado pra mim”

“Noticias”

“historias em quadrinhos”

“fabulas”

“Poema”

“Eu gosto de ler poema e poesias e texto que me chama atengdo.’

’

O género Historias em Quadrinhos (doravante HQ’s) foi o que alcangou o maior nimero
de respostas: “gosto de ler istorias em quadrimhos” (sic); “As historias em quadrinhos no
computador”.

Acreditamos que, partindo daquilo que o aluno gosta de ler, o professor pode instaurar
nesse sujeito o prazer pela leitura de variados géneros textuais e, assim, ajudar na construcéo
de sentidos na leitura de maltiplos textos, sabendo que os sentidos sdo construidos a partir de
relagbes dialdgicas articuladas entre as informagdes presentes no texto lido e outros
conhecimentos ativados pelo leitor no processo de leitura.

* De forma simplificada, podemos dizer que hipertexto é um texto em formato digital ao qual se

agregam, por meio de links, outros textos, palavras, imagens e/ou sons.
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A terceira pergunta: “Vocé costuma fazer uso da internet para auxilia-lo na
elaboracdo de seus trabalhos escolares? De que forma vocé faz isso” alguns alunos se
pronunciaram da seguinte maneira:

“Sim. Pesquisando. ”
“Sim. Pesquiso na internet o assunto que estou procurando. ”
“Eu entro na internet e procuro o gue eu quero e imprimo se for para imprir
eu imprimo se for para imprimir e digitar eu digito ou escrevo no caderno.”
“Sim fazendo trabalho pesquisar os textos. ”
“Sim. Pesquisando no site.”

Outros alunos parecem estar dando em suas respostas receitas de como realizar

pesquisas bem-sucedidas no computador:

“N&o eu so fiz uma vez que foi trabalho de histéria. No glugo boto o nome
do titulo e ai eu clico para pesquisar.”

“Sim acessa o google e escreve la o titulo do trabalho que vocé quer e
clique em pesquisar”

“Sim eu entro em pesquisas e coloco o tema e aparece varias opgoes para
mim fazer eu escolho uma ou duas e escrevo. ”

A partir desses enunciados verificamos que o computador, se aliado a educacdo, €
visto apenas como fonte de pesquisa, porém, trabalhar dessa maneira ndo leva a uma reflexdo
sobre o contetido estudado e ndo conduz a formacgéo de leitores criticos.

Segundo os PCN (p. 90) o computador combina diferentes linguagens e atividade
multidisciplinares que estimulam uma aprendizagem mais critica e participativa, pois:

“favorecem a construgdo de uma representagdo ndo-linear do conhecimento,
permitindo que cada um, segundo seu ritmo e interesse, possa dirigir sua
aprendizagem: buscando informagdo complementar, selecionando em um
texto uma ligacdo com outro documento, por uma palavra ou expressao
ressaltada; buscando representacBes em outras linguagens — imagem, som,
animagdo — com as quais pode interagir na construcdo de uma representagao
mais realista.” (PCN, p 91)

Um aluno, em resposta a mesma questdo, ja apontou para a importancia das
tecnologias na sua formacéo e aprendizagem:

“Sim porquer vai ser muito importante para 0 meu futuro e para 0 meu
aprendizagem.”

Isso demostram que os alunos ja estdo comecando a compreender as mudancas que
estdo ocorrendo no mundo atual e percebendo que o sucesso de sua formacao educacional e
civel depende também da adequacdo da escola a essa nova realidade.

Prosseguiremos em nossa discusséo, verificando o discurso do professor acerca das
questdes que seguem:

1. Quais os recursos audiovisuais disponiveis na escola?

Resposta: “televisdo, DVD, video cassete, retro-projetor, data show, e etc”.
2. \océ utiliza esses recursos para auxilia-lo no processo de
ensino/aprendizagem?

Resposta: “Sim”

3. Que importancia vocé atribui a estes instrumentos tecnoldgicos como
meio de facilitar o processo de ensino/aprendizagem?

Resposta: “Ajudam na contextualizacdo de determinados assuntos, bem
como na aprendizagem diversificada dos alunos”.

4. \océ acredita que seus alunos fazem um uso correto da internet como
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meio de pesquisa? Por qué?

Resposta: “Sim, porque até o momento ndo notei algo indiferente (sic) com
relagio ao uso da internet, é bom lembrar que os alunos s&o
acompanhados pelos professores na sala de informatica”.

Na questdo nimero um verificamos que a escola dispde de determinados recursos
tecnoldgicos e o professor sabe disso. E, em resposta a questdo numero dois, a professora
relata que utiliza os “novos” recursos tecnoldgicos disponibilizados pela escola, porém,
durante o periodo de realizacdo dessa pesquisa sO verificamos um momento em que a
professora fez uso de televiséo e DVD para auxiliar o processo de ensino. Mas, infelizmente,
em nenhum momento presenciamos qualquer visita ao laboratorio de informatica da escola.
Verificamos entdo, a existéncia de uma incoeréncia entre o discurso do professor e sua
pratica, pois, enquanto ele afirma utilizar tais recursos — dentre eles destacamos o laboratorio
de informética — a maioria dos alunos afirma ndo frequentar essa sala, raramente ter acesso a
ela. Desse modo, o professor silencia sua falta de habilidade em lidar com as novas
tecnologias em suas aulas, ou seja, ndo sabe explorar as potencialidades de interacdo e
diversificacdo possiveis através das midias (principalmente computador e internet).

Ao trabalhar com metodologias que privilegiem o0 uso desses recursos tecnoldgicos
em sala de aula, o professor precisa ser capaz de criar ambientes de aprendizagem que
possibilitem uma analise critica dos dados apresentados, transformando a simples informacéo
adquirida em conhecimento genuino.

Com relacgdo a resposta a pergunta nimero quatro, o discurso do professor reflete certa
falta de habilidade com o uso do computador como ampliador das possibilidades e
metodologias de ensino, acompanhando os alunos a sala de informatica, apenas para “vigia-
los”, como podemos comprovar com esse trecho: “é bom lembrar que os alunos séo
acompanhados pelos professores na sala de informatica”. Parece permanecer, dessa forma, a
concepgdo de que o computador € mero instrumento para uma pesquisa superficial de
conteddos cuja finalidade é simplesmente copiar e imprimir. Ndo ha atividade de reflexdo que
conduza a produgdo de novos conhecimentos, visto que, ndo conseguimos apreender através
dessas respostas como o professor direciona a pesquisa que os alunos fazem ou que
metodologia ele utiliza para orientar os alunos a desenvolver a pesquisa na internet.

Por fim, depreende-se, a partir das respostas do professor, um valor positivo atribuido
aos instrumentos tecnoldgicos como auxiliares no processo de ensino/aprendizagem, porém,
ainda ha certa inseguranca com relacdo a como realizar o uso efetivo dessas tecnologias.

Perspectivas que apontam para um ensino de leitura como processo de interacao
entre autor/texto/leitor ou enquanto processo discursivo que concebe autor e leitor como
sujeitos “sOcio-historicamente determinados e ideologicamente constituidos” (CORACINI,
2002), ndo foram encontradas na escola pesquisada. Através desses dados, percebemos que
o0 professor ainda adota a concepges tradicionais de leitura que consideram o ato de ler
apenas como decodificacdo ou simples identificacdo das palavras contidas no texto.
Verificamos um ensino de leitura pautado na transmiss@o de um sentido Unico transmitido
pelo autor através do texto e atividades de leitura apenas como pretexto para outras
atividades como o ensino de gramatica e da pronuncia correta das palavras.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Ensinar Lingua Portuguesa hoje & um desafio. A inser¢do de recursos eletronicos e
mididticos na escola e sua efetiva utilizagdo nos processos de ensino e de aprendizagem
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exigem do professor uma postura diferenciada que ndo vise as tecnologias apenas como um
meio de facilitar seu trabalho, mas como mediadora entre o aluno e as novas formas de
aquisicao de conhecimentos.

Para ser um bom professor ndo basta ter conhecimento de conteddo, pois, para
estimular uma aprendizagem efetiva é necessario que o docente saiba mediar o
conhecimento sob uma perspectiva dialdgica, contextual e interdisciplinar. Essa perspectiva
favorece uma aprendizagem efetivada atraveés de interacbes e estimula a troca de
experiéncias e descobertas.

Sabemos que o aluno nado precisa estar na escola para buscar informacdes. Porém, as
tecnologias ndo sdo suficientes para que essas informacbes sejam interpretadas e
contextualizadas. Nesse contexto, o professor tem o papel de ajudar o aluno a questionar, a
procurar novos angulos, a relativizar dados, a tirar conclusdes, a se fazer mais que um
simples receptaculo de informagdes, a se fazer um sujeito critico e ativo na sociedade pds-
moderna.
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