Anais do SILEL. Volume 2, Numero 2. Uberlandia: EDUFU, 2011.

TRABALHO COM TEXTOS NA PERSPECTIVA SEMIOLINGUISTICA:
GENERO E SITUACAO COMUNICACIONAL

Renata T. SEVERO

Instituto Federal do Rio Grande do Sul
renata.severo@poa.ifrs.edu.br

RESUMO: Esse artigo apresenta uma proposta de abordagem de textos em uma disciplina de
lingua portuguesa de um curso técnico cujos objetivos principais eram “desenvolver
proficiéncia de leitura e competéncias necessarias a producdo textual em géneros pertinentes a
area de trabalho”. Tal abordagem tem como norte a Teoria Semiolinguistica, de Patrick
Charaudeau, que propde analisar os textos a partir das situacdes de comunicacao em que eles
sdo produzidos. Para tanto, a Semiolinguistica propde trés niveis de analises (situacional,
discursivo e semiolinguistico). Essa proposta considera esses trés niveis tanto no momento
dedicado a leitura e interpretacdo de textos de géneros variados, quanto nos momentos
dedicados a producdo textual. Ao considerar-se 0s textos em sua situacdo comunicacional,
proporciona-se ao estudante uma reflexdo acerca das praticas de linguagem envolvidas em
sua vida social. Focalizamos uma situa¢do de comunicacdo muito comum na vida académica
e na pratica de trabalho de diversos cursos técnicos: a situacdo de producdo de relatérios
técnico-cientificos. Nesse artigo, 0s principais pressupostos da teoria Semiolinguistica serdo
apresentados e relacionados ao que se considera essencial para a interacdo com textos na
formacédo técnica. A seguir, uma proposta de ensino realizada com uma turma de um curso
técnico seré apresentada de forma detalhada.

1 Introducéo

O papel das linguas na formacdo dos alunos de ensino técnico e superior parece nao
ser ainda claro. Pesquisa desenvolvida no CEFET-MG (RIBEIRO et al., 2010) mostra que um
namero expressivo de alunos, ao ingressar naquela instituicdo, ndo espera uma disciplina de
lingua portuguesa no curriculo (48% de um universo de 450 alunos entrevistados). Um
namero ainda maior (85% desse mesmo universo) ndo considera a presenca de tal disciplina
relevante para a sua formacéo. Geralmente, ao serem perguntados sobre suas expectativas em
relacdo as aulas de lingua portuguesa, os alunos destacam questfes de gramatica e exercicios
de classificagdo gramatical como elementos esperados nessas aulas. A utilizacdo de textos
orais e escritos tanto no ambiente escolar quanto na futura pratica de trabalho é raramente
mencionada pelos alunos como um motivo possivel para a presenca das aulas de lingua
(materna ou estrangeira) nos curriculos dos cursos técnicos.

Frente a essa realidade, ndo raramente, o proprio professor de linguas encontra-se em
uma situacdo desconfortavel: sua Unica orientacdo, por vezes, sdo ementas de disciplinas de
lingua portuguesa — nem sempre elaboradas por professores dessa area — que exigem o
ensino de “normas da ABNT”, “regras de Gramatica”, “regras de ortografia”, “normas da
escrita”, etc. como se uma disciplina dedicada a lingua materna tivesse ndo apenas o papel de
“suprir contetidos” relacionados a norma culta da lingua, mas também o de ensinar quaisquer
normas ligadas a producdo de texto, frequentemente de uma maneira que ndo leva em

consideracdo nem a futura vida de trabalho do técnico em formagdo nem sua vida académica.
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Preocupada em fazer das aulas de Lingua Portuguesa um momento de reflexdo sobre
as praticas de linguagem relacionadas ao mundo do trabalho do técnico e a sua vida
académica durante o processo de formacéo, procurei uma abordagem cujas preocupacdes
englobassem desde as situagdes de comunicacdo em que 0s textos sdo produzidos até as
formas linguisticas implicadas na producdo desses textos. Assim, organizei as aulas de Lingua
Portuguesa em torno de momentos de leitura e producdo de textos que levassem em
consideracdo situacdes de comunicacdo frequentes no mundo de trabalho do profissional em
formacdo, tanto em um dominio estritamente profissional, quanto em um dominio académico
ligado a area dessa formacéo.

Nesse artigo, mostrarei uma proposta de trabalho pensada a partir da Teoria
Semiolinguistica, que proporcionou a base tedrica para uma abordagem das aulas de lingua
portuguesa na educagdo técnica que visa a formacdo global de um profissional capaz de
interagir através de textos nas situacOes de comunicagdo mais comuns a sua pratica
profissional e & sua vida académica.

2 A teoria Semiolinguistica e o conceito de “género”

Ao problematizar a prética das disciplinas de linguas (materna ou estrangeira) no
ensino técnico, parti de um questionamento quanto a finalidade dessas disciplinas nessa
modalidade de ensino. Assim como na Educagdo Baésica, o papel das disciplinas de lingua no
Ensino Técnico deve ir além do ensino de metalinguagem, de ortografia, de pontuacdo, etc.
No Ensino Fundamental, no Ensino Médio ou no Ensino Técnico, o que se espera dos alunos
é que eles sejam capazes de produzir e de compreender textos adequados a situacfes de
comunicacdo variadas. Para alcancar tal objetivo, parece-me que a melhor maneira, o
caminho mais frutifero, seja oferecer oportunidades para que os alunos produzam e
compreendam textos em diferentes situacbes de comunicacdo. No Ensino Técnico, essas
situacbes devem estar relacionadas ao mundo do trabalho para o qual se preparam os alunos,
considerando-se a preocupacdo com a formacgéo de cidad&os-trabalhadores emancipados que
atuardo nesse mundo de forma consciente.

Para compreender 0 que se entende por “situacdo de comunicac¢do” ¢ o método de que
me vali para o planejamento didatico que serd apresentado aqui, faz-se necessaria uma breve
apresentacdo da teoria que serve como base ndo apenas ao método que emprego, mas também
ao meu modo de pensar as interacdes verbais que sdo objeto de meus estudos e ensino.

Para a teoria Semiolinguistica, texto é o produto de um ato de linguagem que é
produzido por um sujeito concreto investido de intengdes comunicativas em direcdo a um
sujeito interpretante em um dado contexto. Essa teoria analisa os textos a partir de sua relacdo
com suas condi¢bes de produgéo e interpretacio (CHARAUDEAU, 1983). O objetivo da
Semiolinguistica é descobrir o que diz a linguagem através de como ela o diz.

Charaudeau (1983/ 1992/ 2008) divide o ato de linguagem em trés niveis: determina o
ambito da influéncia social — nivel situacional —, o das escolhas que dizem respeito a
organizacdo discursiva — nivel discursivo — e aquele em que sdo feitas as opcgOes
linguisticas/linguageiras — o nivel semiolinguistico.

Os trés niveis do ato de linguagem, da maneira como foram propostos por
Charaudeau, organizam-se nos dois @mbitos do ato: o externo — do fazer — e o interno — do
dizer. O nivel situacional constitui o ambito do fazer; onde encontramos as instancias
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palpaveis do ato: os parceiros, sujeitos psicossociais que se relacionam segundo o contrato
vigente no ato, dentro de um dispositivo e por forga de um projeto de fala.

Os niveis discursivo e semiolinguistico constituem o @mbito do dizer. Ai o projeto de
fala se concretiza e resulta em um texto — o produto do ato de linguagem. Nivel discursivo e
semiolinguistico determinam a composicdo desse texto. Nesse ambito, encontraremos 0S
protagonistas, seres de fala, criados pelo sujeito-ator da enunciagdo — 0 sujeito comunicante.

No nivel situacional, encontramos questdes relacionadas aos parceiros (sujeito
comunicante e sujeito interpretante) do ato de linguagem: intengdo dos sujeitos, contratos em
que se instituem os parceiros, dominio em que se inscreve o ato, contexto historico-social e
contexto fisico, que se reflete no tipo de interagdo (monolocutiva ou interlocutiva) que se
produz. Esses componentes da situacdo de comunicacdo se resumem em: finalidade,
identidade, dominio e dispositivo.

A finalidade do ato € aquilo a que ele visa, 0 que se quer dizer ou fazer com esse/nesse
ato. As identidades se relacionam aos estatutos que se atribuem os parceiros e, sendo
sobredeterminadas no nivel situacional, podem sofrer variacdes ao longo da interacdo por
forca da acéo dos outros niveis. O dominio do saber é determinado pelo objeto de troca de
cada interacdo e se relaciona intimamente com os contratos estabelecidos e com os discursos
adjacentes. O dispositivo é a configuragcdo fisica em que a troca ocorre, atuam aqui as
restricGes materiais de espaco e tempo.

O contrato que se estabelece entre os parceiros de um ato de linguagem no nivel
situacional é descrito dentro de um dominio do saber. Mais do que definir a natureza do
objeto da troca comunicacional, cada dominio do saber configura diversas possibilidades de
contratos.

No ambito do dizer, teremos o0s niveis discursivo e semiolinguistico. O nivel
discursivo da conta da colocacdo em cena do ato de linguagem. Nesse nivel, organiza-se o
discurso de acordo com um modo, propdem-se 0s papéis discursivos e se constroi o entorno
comunicativo necessario a compreensdo do ato. Aqui se postulam questdes relacionadas a
mise en scene, ou seja, @ manipulacdo e ao reconhecimento das estratégias necessarias para a
encenacdo do ato de linguagem.

No nivel discursivo, nos concentraremos nos modos através dos quais o discurso se
organiza de acordo com as finalidades discursivas propostas pelo /ao sujeito falante. Essas
finalidades podem ser: enunciar, descrever, narrar e argumentar. A cada finalidade
corresponde um Modo de Organizacdo do Discurso (MOD); a cada modo é associada uma
funcdo de base e um principio de organizacdo (Charaudeau, 1992/2008).

Finalmente, no nivel semiolinguistico — também nomeado “linguistico” em textos
mais recentes—, atua “(...) uma competéncia especifica, que consiste em saber reconhecer e
usar as palavras em fun¢do de seu valor de identificacdo e sua for¢a portadora de verdade”,
(Charaudeau, 2001b, p. 17). Nesse nivel, as escolhas dizem respeito aquilo que poderia ser
considerado micro: os detalhes que, ao invés de superficiais, ajudam a particularizar o texto
resultante de um ato de linguagem. A composigdo do texto, sua constru¢cdo gramatical e a
escolha dos elementos lexicais se ddo no nivel semiolinguistico.

Charaudeau (2004) nao propde um conceito de “género”. Para o linguista, mais do que
taxionomias, o que importa quando se pensam as “formas relativamente estaveis” de que
tratou Bakhtin é analisarmos os textos nos trés aspectos que os determinam (situacional,
discursivo e linguistico). Para ele, o sujeito se socializa através da linguagem e a linguagem,
através do sujeito. O linguista postula que o sujeito possui trés memorias:
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1. Memoria dos discursos: saberes de conhecimento e crenca sobre 0 mundo =>
comunidades discursivas partilham determinados saberes/crengas;

2. Memoria das situagdes de comunicacdo: expectativa/reconhecimento em
relagdo a troca => comunidades comunicacionais;

3. Memodria das formas de signos: organizacdo dos signos enquanto maneira de
dizer/ rotinizacdo das formas de comportamento e de linguagem =>
comunidades semiologicas.

E na interseccdo dessas trés comunidades, formadas a partir das trés memorias do
sujeito, que se produzem os textos. O que Charaudeau afirma, e que se torna muito relevante
no ensino de linguas, é que os textos ndo sdo determinados por apenas um aspecto, seja ele o
das formas empregadas (linguisticas ou discursivas) ou o dos ambientes de producdo. E
apenas na interseccdo de todas as restricdes e instrucdes que cada uma dessas memorias
propGe que se podem determinar caracteristicas mais ou menos estaveis para 0s textos
empiricos. Consequentemente, aquilo que se denomina género ndo pode ser fixado ou pré-
determinado, nomeado e listado em taxionomias que, além de impossiveis, se mostram
irrelevantes para o ensino das linguas.

A abordagem que apresentaremos a seguir analisa o texto considerando-se 0s trés
ambitos do ato de linguagem — que refletem essas trés memadrias.

3 Relato de uma abordagem

A aplicacdo que apresentaremos aqui ocorreu no segundo semestre de 2010, em uma
turma de 1° semestre do Curso Técnico em Agroindustria.

A disciplina de Lingua Portuguesa tinha como objetivo principal desenvolver
proficiéncia de leitura e competéncias necessarias a producdo textual em géneros pertinentes a
area de trabalho. Para definir quais seriam as situacdes de comunicacdo abordadas, partimos
de uma conversa com os professores e coordenador do curso, que apontaram as situacoes de
comunicacdo envolvendo leitura e producdo de relatorios técnicos, ou relatérios técnico-
cientificos, como muito recorrentes tanto na vida académica quanto profissional do técnico
em agroinddstria. Apontou-se também a proximidade desses textos com os textos publicados
sob a rubrica “artigo” em periodicos académicos da area.

A partir de textos sugeridos pelos professores, observamos que “relatorio técnico”,
“relatorio técnico-cientifico” e “artigo” sao classificagdes que podem ser atribuidas a0 mesmo
texto empirico, variando ndo de acordo com a forma linguistico-discursiva desse texto, mas
apenas com a situacdo de comunicagdo em que o texto é produzido ou veiculado. Assim, o
relatério técnico-cientifico produzido para uma disciplina torna-se o artigo publicado em um
periddico académico, da mesma forma que o relatério técnico produzido pelo profissional em
uma empresa ou cooperativa torna-se o artigo apresentado em um evento académico da area’.

Com base nessas informagdes, decidimos partir de trés artigos/ relatérios que haviam
sido fornecidos por uma professora da area. Partimos da andlise desses textos para uma
proposta de producdo de relatérios em uma situacdo de comunicacdo ficticia inspirada nas
situacbes de producdo de relatorio para as disciplinas do curso — que, por sua vez, sao

! AlteracBes a esses textos, em virtude da mudanca de situagdo de comunicacéo, podem ocorrer em aspectos
considerados extra-textuais, como na producdo do resumo ou na formatacdo do texto de acordo com regras de
publicacdo do veiculo.
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inspiradas nas situagées de comunicacdo do mundo do trabalho do técnico em agroindUstria .
Os artigos selecionados foram:

1. Qualidade microbioldgica de leite cru refrigerado e isolamento de bactérias
psicrotroficas proteoliticas;

2. Avaliacdo quimica e nutricional de queijo mozzarela e de iogurte de leite de
bufala;

3. Exame microbiologico de sorvetes ndo pasteurizados.

Procedimentos em sala de aula:

Os procedimentos de sala de aula foram divididos em trés etapas, que, por sua vez,
foram subdividas em passos.

A primeira etapa foi a de leitura e andlise dos textos; a segunda etapa foi dedicada a
uma pequena producdo textual cujo objetivo era de auxiliar os alunos a perceberem as
mudangas que deveriam ser operadas no texto original caso a situagcdo de comunicagdo fosse
alterada; a etapa final compreendeu 0s varios passos necessarios a producdo de um relatorio
técnico dentro de uma situacdo de comunicacao estabelecida.

Primeira etapa: leitura e anélise dos artigos
a. Leitura dos textos

A turma foi dividida em 6 grupos de 3 a 4 alunos. Cada aluno recebeu uma copia de
um artigo, sendo que cada dois grupos recebiam copias do mesmo artigo, totalizando trés
artigos diferentes. Os alunos leram os textos individualmente e em grupos.

b. Analise dos trés niveis dos textos (situacional, discursivo e linguistico)

Os alunos responderam a um questionario (ANEXO 1) com perguntas norteadoras para
gue pudessem analisar os textos em cada um dos trés ambitos propostos pela semiolinguistica.

c. Comparacao dos textos e das situagdes de comunicacao: producao do quadro

Uma vez que todos 0s grupos conseguiram analisar os textos, produziu-se um quadro
comparativo entre os artigos a fim de ressaltar as diferencas e semelhancas entre os textos
analisados.

Os alunos chegaram a conclusdo de que, ainda que houvesse diferencas, as
semelhancas entre o0s textos eram muito maiores do que suas diferencas. Algumas
observacodes ressaltadas pelos alunos foram: a linguagem utilizada (identificada por eles como
“formal/ académica”) sofria pequenas variagdes de um texto para o outro; todos 0S textos
possuiam partes iguais, ainda que a maneira como elas estavam organizadas ndo fosse
exatamente a mesma (o item “discussdo” ora se apresentava em conjunto com o item
conclusdes ora com o item “resultados”); os textos apresentavam-se de maneira semelhante
ou diferente de acordo com a época em que foram produzidos (textos mais antigos eram
semelhantes entre si e diferenciavam-se do texto mais recente quanto a apresentacdo ou lay-
out).

2 Como o disciplina de Lingua Portuguesa ocorria no semestre inicial do curso, em que os alunos ainda n&o
tinham disciplinas praticas para as quais fossem solicitados a produzir relatorios, optamos por uma situagdo
ficticia.
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Segunda etapa: producéo de texto dirigida
a. Retextualizacao de resumos

O primeiro exercicio de produgdo textual solicitado foi uma atividade de
retextualizacdo dos resumos de cada artigo. Foi proposta uma situacdo de comunicacdo
diferente para cada artigo.

Artigo “Qualidade microbiologica de leite cru refrigerado e isolamento de bactérias
psicrotroficas proteoliticas™:

Produtor: téecnico em agroindustria
Publico-alvo: funcionarios de uma transportadora de leite terceirizada.

Obijetivo: resumir o artigo de forma clara, objetiva e acessivel para os funcionarios que
manipulam o leite.

Veiculo/suporte: pequeno cartaz a ser fixado no mural da empresa.

Artigo “Avaliagdo quimica e nutricional de queijo mozzarela e de iogurte de leite de
bufala”:

Produtor: técnico em agroindustria empregado por um municipio para assessorar
pequenos produtores rurais.

Publico-alvo: pequenos produtores rurais interessados em agregar valor a producéo de
leite de bdfala.

Obijetivo: resumir o artigo de forma clara, objetiva e acessivel para os produtores de
leite de bdfala.

Veiculo/suporte: folheto a ser distribuido durante reunido sobre o assunto.

Artigo “Exame microbioldgico de sorvetes ndo pasteurizados™:

Produtor: técnico em agroindustria contratado por uma indudstria de sorvetes para dar
treinado aos funcionarios.

Publico-alvo: funcionarios de uma pequena industria de sorvetes

Obijetivo: resumir o artigo de forma clara, objetiva e acessivel para os funcionarios que
manipulam o sorvete.

Veiculo/suporte: material a ser distribuido durante treinamento.

b. Anélise dos resumos retextualizados

A partir dos resumos produzidos pelos alunos, avaliou-se 0 quanto 0s textos se
diferenciavam dos originais e quais 0s motivos das diferengas encontradas.

Terceira etapa: producéo textual a partir de situacdo de comunicacdo proposta
a. Proposta de uma situagdo de comunicagéo
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O curriculo do curso Técnico em Agroindistria ndo previa aulas praticas no 1°
semestre do curso. Por essa razdo, ndo havia “contetido” do proprio curso que pudesse servir
como tema para um relatério técnico. Dessa forma, decidimos, em conjunto com os alunos,
que pequenas “experiéncias” seriam realizadas pelos grupos que produziriam relatérios sobre
elas. Nesse momento, uma nova analise dos artigos foi necessaria para que se procurassem
nesses textos caracteristicas da pesquisa cientifica que deveriam ser respeitadas no decorrer
das experiéncias. Em grupo, algumas “diretrizes de pesquisa” foram estabelecidas. Foram
elas:

e Todos os experimentos seriam relacionados a alimentacéo;

e Os experimentos deveriam ser simples e executados na casa de um dos
componentes do grupo;

¢ Os objetivos de pesquisa deveriam ser propostos a partir de questionamentos
simples;

e Uma pequena pesquisa bibliografica deveria acompanhar todas as etapas do
experimento (planejamento, execucdo e analise posterior);

e As variaveis do experimento deveriam ser simples e facilmente controlaveis.
A situacdo de comunicacdo proposta foi a mesma para todos 0s grupos:
Produtor do texto: alunos do curso Técnico em Agroindustria;
Pablico-alvo: alunos e professores do IFRS campus Erechim;

Finalidade: apresentar relatério de um experimento desenvolvido para apresentacdo
em mostra técnico-cientifica no campus;

Dominio: mostra técnico-cientifica no campus Erechim;
Dispositivo: relatorio escrito em formato de livreto, contendo até 10 paginas.

Organizacdo linguistico-discursiva: seguir os padrGes encontrados na analise de
artigos que precedeu a producéo.

b. Execucgdo

A producdo do texto do relatorio ocorreu tanto em periodos de aula quanto em casa.
Nos momentos de producdo em aula, os alunos eram assessorados pela professora, que 0s
estimulava a refletir sobre sua producéo e a buscar auxilio em ferramentas disponiveis, como
dicionario, gramaticas, livros técnicos e internet.

A producdo textual durou trés semanas, totalizando 12h/aula dedicadas a escrita e
reescrita dos textos.

c. Apresentagdo

Com os relatorios prontos, os alunos organizaram uma pequena mostra em sua sala de
aula. Todos os grupos apresentaram seus relatorios de forma oral e os disponibilizaram para
leitura pelos colegas.

d. Avaliagao e reescrita

A leitura dos relatorios dos colegas proporcionou novos elementos para que os alunos
pudessem refletir sobre suas producdes; além disso, colegas e professores puderam opinar
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informalmente sobre os relatérios. Todas essas novas informacgdes forneceram material para
uma nova escrita.

O texto final foi entregue a professora para uma avaliacdo segundo a grade de critérios
que ja vinha sendo utilizada na disciplina (anexo II).

4 Avaliacao das producdes textuais

Uma breve nota sobre a avaliacdo das producdes textuais e sobre a avaliacdo semestral
faz-se necesséria em prol de uma compreensdo abrangente da proposta aqui apresentada.

Ao avaliar os textos produzidos pelos alunos, observam-se 0s mesmos critérios
empregados durante a leitura e durante a producdo textual: andlise da situacdo de
comunicacdo, dos aspectos de textualidade e dos recursos linguisticos utilizados na producéo
do texto. H&, nesses critérios, uma hierarquia que é estabelecida desde o inicio e estudada
juntamente com a turma: o critério “A”, isto é, o mais relevante, € 0 critério de adequagédo a
situacdo de comunicacdo, aquele que avalia se houve configuracdo da interlocucdo na
producdo do texto avaliado. A seguir, o critério “B” diz respeito a textualidade: coesdao — em
que séo avaliados recursos de referenciacéo e de sequenciacdo — e coeréncia — em que Sao
avaliadas a coeréncia em relacdo a situacdo de comunicacdo (coeréncia contextual) e a
coeréncia intra-textual (coeréncia co-textual). O dltimo critério diz respeito aos recursos
linguisticos empregados (ortografia, concordancia, regéncia, paralelismo, frase fragmentada,
frase siamesa e pontuacéo).

A avaliacdo de cada producédo tem dois objetivos principais: 1) diagnosticar pontos em
que o aluno pode obter melhorias, isto €, pontos sobre os quais ele precisa refletir para buscar
crescimento; e 2) avaliar a producdo em um momento dado para poder comparar producdes
em diversos momentos com a finalidade de avaliar o crescimento do desempenho do aluno
durante o semestre.

Por trabalhar com momentos de escrita e reescrita, a avaliacdo de cada producédo é
fundamental para que o aluno produtor de textos possa analisar sua producdo sob diversos
aspectos e, assim, consiga refletir sobre ela e tracar metas para alcancar objetivos
estabelecidos a cada atividade de producdo. Para facilitar esse processo tanto para alunos —
porque simplifica a “leitura” da corre¢do pela professora — quanto para a professora —
porque estabelece uma linguagem simples com o aluno —, foi criada uma tabela com cédigos
que correspondem a cada um dos critérios avaliados (ANEXO I1).

Ao receber seu texto com as observagdes da professora, o aluno observa os codigos
assinalados e tem a responsabilidade de refletir sobre sua producéo e procurar resolver as
questdes assinaladas pela professora. A partir dessa leitura e dessa reflexdo — que pode e
deve ser auxiliada por pesquisas em dicionarios, gramaticas e quaisquer outras fontes de
referéncia que o aluno julgue necessarias —, o aluno realiza uma nova producéo, a reescrita
do texto, que sera avaliada novamente.

Escrita e reescrita sdo avaliadas individualmente, mas a evolucéo entre a primeira e a
ultima também constitui um item importante da avaliacdo. Tanto as avaliacdes individuais
quanto a evolucdo entre elas sdo itens que fazem parte de uma avaliacdo global do
desempenho do aluno durante o semestre.

A partir do exemplo apresentado aqui, chegou-se, semestres mais tarde, a um modelo
de avaliacdo que é criado individualmente com cada turma, a cada semestre. Nesse modelo, a
turma define critérios que julga importantes para a sua avaliacdo. No anexo Ill, podemos ver
um modelo criado em conjunto com uma turma do 4° e Gltimo semestre do Curso Técnico em
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Quimica. Os conceitos usados para avaliagdo sdo A, B, C, D e E. Conjuntamente, alunos e
professora chegaram a uma tabela que estabelece critérios e niveis de desempenho
correspondentes a cada conceito. No modelo apresentado, a tabela deve ser lida da esquerda
para a direita. O aluno permanece na coluna da esquerda enquanto seu desempenho
corresponde ao que estd descrito nela, ao passar para uma coluna da direita, ndo ha mais
retorno para uma coluna da esquerda. Assim, mesmo que um aluno tenha a maioria de
conceitos “A”, se ele tiver um conceito “C”, ele nao obtera uma média “B”, pois ndo se pode
fazer uma média entre critérios diferentes. Se um aluno obtém “C” ou “D” em um critério,
isso significa que ele deve procurar recuperar esse critério especificamente.

Nos anexos IV e V, a titulo de iluastracao, apresentamos o desempenho de um aluno
dessa turma em uma avaliacdo. O aluno ndo teve um bom desempenho em sua primeira
producdo, mas demonstrou grande evolucdo em sua reescrita — que foi considerada para a
avaliacdo final —, assim como obteve bom desempenho na maioria dos critérios
estabelecidos pela turma. Ao final, o aluno obteve conceito B.

Esse breve comentario sobre a avaliacdo tem o objetivo de trazer mais aspectos para a
reflexdo do papel da producédo textual no curso técnico e, de forma alguma, esgota o que se
tem a dizer sobre o assunto. Diversos aspectos importantes da avaliacdo tiveram que ser
deixados de lado devido a questdes de espaco e objetividade.

5 Consideracoes finais

A disciplina de lingua portuguesa nem sempre € percebida pelos alunos dos cursos
técnicos como algo necessario a sua formacdo. Algumas vezes, os proprios professores e
coordenadores dos cursos ndo estdo certos quanto ao papel das disciplinas de linguas no
curriculo.

Durante o planejamento, a execucdo e, principalmente, a avaliagdo da proposta aqui
apresentada, chegamos a algumas conclusdes:

e as aulas de lingua portuguesa no ensino técnico devem ter como prioridade a leitura e a
producdo de textos em situacdes de comunicacgdo pertinentes a area de formacao;

e 0 trabalho conjunto com professores da area de formacédo auxilia o professor de lingua na
escolha de textos provenientes dessas situacoes;

e relacionar as aulas de lingua portuguesa a realidade do aluno, seja a realidade futura ligada
ao mundo do trabalho ou a realidade académica, faz com que os alunos consigam tanto
produzir sentido em suas produc6es quanto valorizar os momentos de reflexdo linguistica
proporcionados nesse processo;

e a analise profunda de textos empiricos seguida de producdo textual em situacdes de
comunicagdo semelhantes as dos textos lidos facilita a aquisicdo das formas relativamente
estaveis desses textos, pois nasce de uma compreensdo do funcionamento dessas trocas
linguageiras ao invés de uma simples cépia de modelos.

Em prol da objetividade e em virtude da limitacdo de tempo/espaco, diversos aspectos
ndo foram aprofundados nesse artigo, como o trabalho conjunto com os professores da area,
0s comentarios dos alunos e as caracteristicas dos textos produzidos ao final dessa proposta.
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ANEXO |
Questionario para analise de textos

I. Situacdo de comunicacéo
a. Quem € o produtor do texto?
Para que publico-alvo esse texto foi escrito?
Qual a relacéo entre o autor e o leitor do texto?

b

C

d. De que trata o texto?

e. Qual o objetivo desse texto?
f

Onde esse texto é veiculado?

I1. Organizacao do texto
a. Como esse texto esta organizado?
b. Quais sdo as partes desse texto?
c. O que é feito em cada parte do texto?

I11. Caracteristicas linguisticas
a. Como voceé descreveria a linguagem utilizada nesse texto?
b. Ha expressdes ou palavras recorrentes? Quais?

c. Haalgo na linguagem empregada que chame a sua atencdo? O qué? Por
qué?
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ANEXO Il
Tabela utilizada para correcdo das producdes textuais dos alunos

Tabela utilizada para
correcdo de textos

Professora Renata Severo

CRITERIOS

A | * COMUNICACIONAIS
Adequacdo &
situacdo de
comunicacdo

B | * TEXTUAIS

*Coesdo

—_

- referenciacdo

2| - sequenciacdo

** Coeréncia

3 |- contextual

4| - co-textual
C |* LINGUISTICOS
- ortografia

- concorddancia

- regéncia

- paralelismo

- frase fragmentada

- frase siamesa

N~ MNWIN|—

- pontuacdo




CRITERIOS
FREQUENCIA
RESOLUCAO DE
TAREFAS EM CASA
PRODUCAO DE
TEXTOS EM AULA

EVOLUCAO ENTRE
ESCRITA E REESCRITA

DESEMPENHO EM
CADA PRODUCAO
(conforme critérios
definidos em
tabela no inicio do
semestre)

ANEXO 111
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Tabela utilizada para avaliacdo do desempenho dos alunos durante o semestre

A

100% a 91%

100% a 21%

>75%
90% a 76%

90% a 76%

SIM

A) O texto configura a
interlocucdo proposta.

B) O texto apresenta muito
pOUCOSs oU nenhum
problema de coesdo e
coeréncia, de acordo com
asituacdo de
comunicacdo proposta.

C) O texto apresenta muito
pOUCOs ou henhum desvio
linguistico, de acordo com
a situacdo de
comunicacdo proposta.

A) O texto configura a
interlocucdo proposta.

B) O texto apresenta
poucos problemas de
coesdo e coeréncia, de
acordo com a situacdo
de comunicacdo
proposta.

C) O texto apresenta
nUumero razodvel de
desvios linguisticos, de
acordo com a situacdo
de comunicacdo
proposta.

C

75% a 60%

75% a 60%

NAO

A) O texto configura a
interlocucdo proposta.

B) O texto apresenta
alguns/diversos
problemas de coesdo
e coeréncia, de
acordo com a
situacdo de
comunicacdo
proposta.

C) O texto apresenta
grande numero de
desvios linguisticos, de
acordo com a
situacdo de
comunicacdo
proposta.

< 60%

< 60%

A) O texto
NAO configura
a inferlocucdo
proposta.

<75%
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ANEXO IV
Tabela utilizada para avaliagdo do desempenho dos alunos em uma producao textual
Escrita Reescrita
n° de desvios adequacao valor por desvio dn d.e adequacao valor por desvio
esvios
B C A B C Nota B C A B C Nota

Pedro 2 18 70% 04 0,2 3,9 3 2 80% 0,4 0,2 6,7



ANEXO V
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Tabela utilizada para avaliagdo do desempenho dos alunos durante o semestre (em negrito, estdo marcadas as descrigdes que se
relacionam ao aluno “Pedro”).

CRITERIOS
FREQUENCIA
RESOLUCAO DE
TAREFAS EM CASA
PRODUCAO DE
TEXTOS EM AULA

EVOLUCAO ENTRE
ESCRITA E REESCRITA

DESEMPENHO EM
CADA PRODUCAO
(conforme critérios
definidos em
tabela no inicio do
semestre)

A

100% a 91%

100% a 91%

A) O texto configura a
interlocugdo proposta.

B) O texto apresenta muito

POUCOSs OU nenhum
problema de coesdo e

coeréncia, de acordo com

a situacdo de

comunicacdo proposta.

C) O texto apresenta muito
POUCOSs oU nenhum desvio
linguistico, de acordo com

asituacdo de

comunicacdo proposta.

Exemplo: Pedro

B
275%

90% a 76%

90% a 76%

SIM

A) O texto configura a
interlocug¢ado proposta.

B) O texto apresenta
poucos problemas de
coesdo e coeréncia, de
acordo com a situacdo de
comunicag¢ado proposta.

C) O texto apresenta
nUmero razodavel de
desvios linguisticos, de
acordo com a situagdo de
comunicacgdo proposta.

C

75% a 60%

75% a 60%

NAO

A) O texto configura a
interlocucdo proposta.

B) O texto apresenta
alguns/diversos
problemas de coesdo
e coeréncia, de
acordocoma
situacdo de
comunicacdo
proposta.

C) O texto apresenta
grande numero de
desvios linguisticos, de
acordo com a
situacdo de
comunicacdo
proposta.

< 60%

< 60%

A) O texto
NAO configura
a inferlocucdo
proposta.

<75%





