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Resumo:

Este artigo é fruto de um estudo de caso sobre praticas de leituras de professores atuantes em
classes de aceleracdo de aprendizagem na cidade de Rio Branco. O objetivo € apresentar a
analise de algumas praticas de leitura de professores ocorridas nesse programa de aceleracao,
relacionando-as a praticas docentes, considerando-se os estudos sobre o Letramento. Para
isso, utilizo os Parametros Curriculares Nacionais, enquanto documento de suporte a pratica
pedagodgica, que aponta o papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das pessoas e
das sociedades, ampliando ainda mais para a necessidade de se construir uma escola voltada
para a formacao de cidadaos. Tais documentos serviram como forma reflexiva de relacionar
teoria e pratica. Além disso, a partir das observacdoes feitas das acbes de leitura
proporcionadas pelos professores, relacionei-as a proposta pedagodgica desse programa de
aceleracdo de aprendizagem e aos planejamentos/direcionadores elaborados pela equipe
técnica e fornecidos aos professores. Assim, analisei, para a producéo desse artigo, entrevistas
realizadas com a equipe técnica, trés professores atuantes no programa, centrando a analise na
compreensao de letramento que esses sujeitos possuem, relacionada as acdes desenvolvidas
com base nesse entendimento. Utilizo como aporte tedrico de andlise para a producdo desse
trabalho, as contribuicbes de Marildes Marinho quando nos coloca em cena polarizados
discursos sobre o professor: ser ou ndo ser leitor e ainda apresenta alguns elementos
reflexivos para a historia das préticas de leitura no Brasil.
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Praticas de promocao da leitura e da escrita que possibilitam o principio de que
aprender a ler e escrever tem valor a medida que capacita as pessoas a participar ativamente
da sociedade, a analisar criticamente a realidade, a lutar por direitos e desafiar estruturas de
poder estabelecidas, s&o consideradas por Paulo’fe@ine praticas de letramento.

Com essa compreensdo de letramento, entende-se que a escola enquanto uma das
principais agéncias de promocédo dessa leitura € capaz de formar individuos mais criticos e
capazes de perceber o mundo que os cerca de uma forma global. Confirma-se assim, a leitura
como um dos mecanismos ou instrumentos contribuintes para que nos seres humanos
possamos evoluir no mundo e talvez assim, nos tornarmos seres melhores intelectualmente.
Além disso, a escola é o lugar privilegiado para estimular o gosto pela leitura, sendo um dos
principais canais para a concretizacdo dessa compreensao benéfica que € a leitura na vida
social de um cidadéo.

Dentro dessa tematica da leitura como uma concepg¢do social apresentada pela escola,
sdo levantadas algumas questdes inquietantes: sera que a escola realmente se percebe em sua
vivéncia pedagodgica enquanto um dos principais veiculos de transporte para 0 prazeroso
habito da leitura? Quais acbes sdo realizadas no interior das salas de aulas que proporcionam
o estimulo, encantamento e degustacdo prazerosa da leitura, tornando-a uma prética social?
Os autores, professores, se veem personagens ativos para a formacdo de alunos com
comportamentos de leitores? Podemos fielmente afirmar que as salas de aulas séo
consideradas agéncias de leitores? Sera que as leituras feitas na escola viraram obrigacao
porgue também se tornaram conteudos avaliativos? E o prazer de ler pelo deleite, sem uma
obrigagéo de preenchimento de fichas avaliativas, ficou esquecido?

Esse € um tema que embora bastante debatido, ainda nos inquieta no sentido de
compreendermos que praticas de leitura proporcionam esse entendimento mais amplo quanto
a funcéo da leitura na escola, uma vez caracterizado como um fator preponderante para o
sucesso em nossas vidas, em seus diversos aspectos.

Diante disso, ainda questiono: o que leva um aluno a ndo gostar de ler e ser exigido
por aqueles que o orientam, professores, a escreverem tanto?

Partindo desse pressuposto, percebe-se que a escrita € uma conseqiéncia da leitura,

conforme menciona Murrie et al:

(...) por que e para que escrevemos? Qualquer ato de escrita pressupde uma
leitura. Ao rascunharmos um simples bilhete ou formularmos um trabalho,

“Ribeiro,Em questao 2: politicas e préaticas de leitura no Br&i4, p. 15.
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pretendemos sua leitura. A sobrevivéncia da escrita na sociedade é limitada
pela sua funcéo: a leituta.

Com tal abordagem, mais uma vez indago: sera que a escola, e quarecalao
refiro-me diretamente a pratica pedagodgica dos professores, sua formacdo académica dentre
outros conhecimentos Ihes proporcionados na docéncia, possibilitaram ou ddo margem para
essa criticidade das contribuicdes da leitura para formar cidadaos criticos socialmente?

Segundo afirmacédo de Morais (1996) a melhor maneira de comecar a sonhar € por
meio dos livros, ou seja, é através da arte da leitura por deleite individual que podemos
transportar esse fazer para uma pratica mais elaborada que constitua uma leitura que resulte
de forma positiva para a vida de forma integral. Dai, esse mesmo autor compara a leitura com
a alimentacao: “(...) um texto, conforme nossa fome e nossa disposicdo momentanea, a gente
engole, devora, mastiga, saboreia (*..)".

Nesse sentido, a leitura, vista como conhecimento numa dimensdo mais ampla, é
ferramenta necesséria para a continuidade dessa evolugcdo e crescimento intelectual na
sociedade. Dai, a escola nesse sentido tem um importante papel na formacdo de um cidadao
consciente e capaz de ser leitor e ndo apenas “ledor”.

Segundo afirmacgé&o de Aguiar e Bordini (1988) “(...) a formagao escolar do leitor passa
pelo crivo da cultura em que este se enquadra. Se a escola néo efetua o vinculo entre a cultura
grupal e o texto a ser lido, o aluno ndo se reconhece na obrd Pa)tindo dessa
compreensao, percebe-se a necessidade que a escola tem de proporcionar ao aluno uma leitura
gue Ihe possibilite enxergar significados e significantes dentro de seu contexto grupal, para
gue a leitura possa despertar algum sentido e com isso resultar em aprendizagem.

Ao focar nessa linha de raciocinio, pode-se afirmar que quando se realiza um bom
trabalho com a leitura na escola, desenvolve-se no aluno o prazer de ler, o saber interpretar e o
saber produzir. Cabe a escola o dever de objetivar o desenvolvimento de tais potencialidades,
como forma de emancipar e a0 mesmo tempo integrar o aluno no espaco sociocultural.

Dessa forma, entende-se a leitura com papel social, cultural e educativo para a
sociedade de maneira geral, pois ler é importante para a emancipacdo do leitor, para um
melhor estudo e conhecimento da lingua, para o alongamento das experiéncias pessoais e um

maior conhecimento do mundo, para dar prazer. Conforme os Parametros Curriculares de

3Murrie et al,Universos da Palavra da Alfabetizac&o & Literatut895, p. 45.
“Morais, A arte de ler1996, p. 13.
®Aguiar e BordiniLiteratura — A Formac&o do Leitpd 998, p. 16.
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Lingua Portuguesa, com foco em d& ao aluno condi¢bes de ampliar o dominio da lingua e da
linguagem, considerada aprendizagem fundamental para o exercicio da cidadania.

Nessa perspectiva de apresentacdo de uma leitura mais ampla, que possibilite esse
conhecimento do mundo e, contribua para a emancipacdo de um sujeito aluno com
participacéo ativa enquanto cidadao na sociedade, levando a uma compreensao da leitura para
além do ato primeiro de alfabetizar, entende-se o letramento, como “(...) uma acepc¢ao
ampliada do conceito de alfabetizacdo, que se refere as praticas de uso da linguagem escrita
em diversos contextos sociais”.

Dentro dessa abordagem das praticas de leitura que promovem essa compreensao de
letramento na escola ou nas praticas educativas de professores, este trabalho propde
apresentar algumas experiéncias de professores atuantes em classes de aceleracdo de
aprendizagem na cidade de Rio Branco.

Para a realizacao desse trabalho o qual trata-se de um estudo de caso, foram realizadas
entrevistas com trés professoras atuantes em classes de aceleragédo de aprendizagem, com a
equipe pedagdgica do referido programa e visita ao planejamento pedagdgico realizado por
supervisores pedagogicos e professores.

De forma a situar o leitor nesse contexto das praticas de leitura desenvolvida por
professores das classes de aceleracdo de aprendizagem, sera feito um breve relato sobre os
fatores que contribuiram para a constituicdo desse programa de aceleracao na cidade de Rio
Branco.

Conforme nos mostra a Proposta Pedagdgica desse programa, a justificativa para o seu
nascimento se deu a partir de dados estatisticos nacionais e estudos sobre a educacao béasica
no Brasil, os quais evidenciavam uma alta taxa de abandono escolar, assim como elevados
indices de reprovacédo e repeténcia, indicando resultados insatisfatorios na educacéo, tendo
com isso, a baixa qualidade do ensino. Seguindo o que dita a Proposta Pedagogica, registra-se
também uma elevada distor¢cdo entre a idade e a série que os alunos deveriam estar

freqlientando a escola.

(...) Em 1995, 44,53% dos alunos do Ensino Fundamental no Brasil estavam,
pelo menos, com dois anos de atraso em relacdo a série em que deveriam
estar de fato. Dados censitarios do INEP/MEC (1995) mostraram que mais
de 9,8 milhdes de alunos, dos 33 milhdes que frequentavam o Ensino
Fundamental em 1996, eram repetentes (...). Essa situacdo de fracasso
escolar, como revelou o Sistema de Avaliagdo da Educacao Bésica, (SAEB)

®Ribeiro,Em questao 2: politicas e praticas de leitura no Br&i4, p. 8.
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gera novas situacdes de reprovacao, reiterando e até mesmo agravando o
problema7.

Tais resultados sé&o considerados demasiadamente preocupantes e vistos num ambito
econdmico e social como negativos para a Educacdo Basica. De forma a ressaltar tais
informacdes, registra-se que os baixos padrées do Ensino Fundamental no Brasil implicavam
despesas desnecessarias, correspondendo aproximadamente a um terco do orcamento para
esse nivel de ensino.

Diante de tal quadro educacional, adotando medidas na tentativa de melhorar a
situacédo, em 2002 a Secretaria de Estado de Educacéo do Acre concedeu o Programa Especial
de Aceleracdo da Aprendizagem do Segundo Segmento do Ensino Fundamental — Projeto
Poronga -, como uma experiéncia educacional alternativa para aqueles alunos que
apresentassem atraso escolar de dois ou mais anos. Decidiu trabalhar a correcéo de fluxo do
6° ao 9° ano, em parceria com a Fundacdo Roberto Marinho.

Dessa forma, com intencédo de conhecer a proposta de ensino e as praticas de leitura e
escrita adotadas nesse programa de aceleracao de aprendizagem, serdo apresentadas neste
trabalho algumas abordagens frente as praticas docentes relacionando-as ao estudo sobre o
Letramento.

As trés professoras entrevistadas atuam em classes de aceleracdo, em escolas da Rede
Estadual de Rio Branco. Elas serdo identificadas nesse trabalho com nomes ficticios como
professora Ana, professora Bruna e professora Camila. A profissional entrevistada da equipe
pedagogica sera identificada por Sonia, a qual é responsavel pela elaboracdo de materiais de
suporte pedagogico voltados diretamente para as praticas de leitura na escola, esta ainda
coordena e ministra oficinas para os professores atuantes nesse programa. A professora Ana
atua nesse programa de aceleracdo desde 2002, tem formacdo académica em Educacao Fisica.
A professora Bruna atua nesse programa desde 2003, sua formacao acad@&miBiologia
e a professora Camila desde 2007 com formacg&o em Lingua Portuguesa. Sénia com formacao
em Lingua Portuguesa atua desde 2002, nesse programa de aceleracdo e a partir de 2006
passou a fazer parte da equipe pedagogica.

Uma caracteristica diferenciada desse programa € que o0s professores atuantes
trabalham com a unidocéncia, ou seja, atuam em classes de aceleracdo de aprendizagem do
ensino fundamental do 6° ao 9° ano e ministram todas as disciplinas do curriculo basico para

essas séries de aceleracdo. Outro fator relevante a citar € que esse programa esta dividido em

"Proposta Pedagégica do Programa Especial de Aceleracdo da Aprendizagem do Segundo Segmento do Ensino
Fundamental — Projeto Poronga, 2009, p. 7.
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duas etapas | e Il. Os alunos pertencentes a etapa | estudam conteudos referentes ao 6° e 7°
ano por um periodo de um ano e os da etapa Il cursam o 8° e 9° ano do ensino fundamental
por mais um ano. Essa organizacdo deu-se devido a necessidade pedagodgica que alunos e
professores apresentaram frente a melhoria na efetivacdo do ato de ensinar e aprender. Essa
formatacao de trabalho com turmas de aceleragéo por etapas com duragéo de dois anos teve
inicio no ano de 2009.

Umas das primeiras etapas realizadas para a iniciacdo da coleta de informacdes sobre
como séo pensados, debatidos, elaborados e estruturados os planejamentos pedagdgicos como
ferramenta de suporte para a agcao docente no decorrer da semana, foi visitar um planejamento
pedagogico entre professores e supervisores pedagdgicos. Essa reunido entre esses pares
acontece semanalmente, e o dia da semana escolhido, é o sabado no horario das 8h as 12h.
Esse realmente € um encontro oportuno para estudos, debates, discussdes acerca de
aprendizagens, dificuldades de aprendizagens dos alunos, desafios dos professores frente as
estratégias e mecanismos que deverdo ser criados para consolidar sua pratica pedagdgica,
construcdes e partilhas de estratégias que viabilizem e deem significados ao ensino e a
aprendizagem no processo dinamico da sala de aula.

O planejamento pedagdégico da equipe de professores atuantes nesse programa de
aceleracdo de aprendizagem ¢€ feito coletivamente. A supervisora pedagodgica direciona as
atividades e lidera as acfes, buscando orientar os professores para a execucao de praticas que
fortalecam a aprendizagem com significados. Nesse dia de observacao, aos professores, foi
disponibilizado uma oficina de matemética referente ao conteddo curricular monémios e
polinbmios. Essa oficina foi ministrada por um professor do grupo.

Percebe-se assim, que pelo fato dos professores atuarem com a unidocéncia, ha a
necessidade de estudos em grupos sobre os contetudos do curriculo basico desse programa,
isso como forma de preparacéo para ministrarem as aulas com maiores embasamentos, pois 0
conhecimento € uma construcdo entre professores e alunos, como ressalta a proposta
pedagdgica desse programa, mas o professor é o sujeito mais experiente daquele ambiente de
construcdo de saberes, ele € quem orienta as acbes e conduz o sujeito aluno para uma
aprendizagem sistematizada e com significados, a qual € exigida pela sociedade quando esse
aluno conclui o ensino fundamental (6° ao 9° ano) nas classes de aceleracdo de aprendizagem.

Sobre como o professor desse programa de aceleracéo se classifica enquanto leitor ou

nao-leitor, diante desse desafio da unidocéncia, a professora Bruna enfatiza:
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Considero-me uma professora leitora, pois todo professor deve ser um leitor,
e especificamente no Poroﬁg@mos gue ler muito, além de gostar de
pesquisar, pois como é um trabalho unidocente temos que nos preparar para
todas as disciplinas, com isso, favorecendo a leitura diaria.

Complementando esse raciocinio, a professora Ana diz: “Sou uma professora leitora
porque o Projeto exige muita leitura (.1§”Enquanto formadora de professores, Sénia
embasa: “(...) eu os considero leitores, pois € dificil desenvolver um trabalho de leitura com os
alunos ndo sendo essa uma pratica do docEnté&sim, como enfatiza Marinho, “(...)
professor e escola sdo uma iniciacdo ao caminho das letrks (...).

Poderiamos neste trabalho afirmar que a unidocéncia é um dos maiores desafios para o
professor desse programa de aceleracgédo, dificultando sua atuacdo com préticas de letramento
com os alunos pertencentes a essa realidade educativa, social e econémica de nosso pais, mas
esse ndo foi apresentado pelos professores como o0 maior obstaculo, pois para esses docentes,
a unidocéncia “(...) da a liberdade de buscar cada vez mais, de criar estratégias, de ousar.
Somos verdadeiramente mediadores, educadores e nao técnicos. Aprendemos juntos e
praticamos juntos®?

Quando se trata de um trabalho pedagogico realizado a partir da compreenséao de que a
leitura e a escrita estdo ligadas diretamente a praticas sociais com individuos envolvidos em
contextos sociais, a unidocéncia embora desafiante e trabalhosa intelectualmente é

considerada um facilitador, como ressalta a professora Camila:

Acredito que professor unidocente tenha mais facilidade de desenvolver o
trabalho com a leitura, pois ele tem a oportunidade de conhecer cada aluno
num tempo maior, facilitando assim identificar as dificuldades de cada um.

Além de compreender que o trabalho com a leitura ndo é uma atividade
exclusivamente da disciplina de Lingua Portuguesa, mas sim de todas as

disciplinas curriculare¥’

80 programa de Aceleracéo de Aprendizagem do 6° ao 9° ano na cidade de Rio Branco chama-se Programa
Especial de Aceleracédo da Aprendizagem do Segundo Segmento do Ensino Fundamental — Projeto Poronga. A
porongatrata-se de um instrumento utilizado pelos seringueiros da Amazdénia para auxiliar na iluminacao da
floresta ao fazer o corte da seringa.

®Manuscrito obtido em entrevista com a professora Bruna na data 16/10/2011 — professora atuante no Programa

de Aceleracdo da Aprendizagem — Projeto Poronga desde 2003.

%Manuscrito obtido em entrevista com a professora Ana na data 14/10/2011 — professora atuante no Programa

de Aceleracdo da Aprendizagem — Projeto Poronga desde 2002.

“Manuscrito obtido em entrevista com Sénia, integrante da Equipe Pedagégica do Programa de Aceleracédo da

Aprendizagem — Projeto Poronga — atuante na equipe pedagdgica desde 2006.

“Marinho e Silvaleituras do professpr 998, p. 8.

¥Manuscrito obtido em entrevista com a professora Ana na data 14/10/2011 — professora atuante no Programa

de Aceleracdo da Aprendizagem — Projeto Poronga desde 2002.

“Manuscrito obtido em entrevista com a professora Camila na data 16/10/2011 — professora atuante no

Programa de Aceleracdo da Aprendizagem — Projeto Poronga desde 2007.
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De forma a endossar tais afirmacdes, a professora Bruna compreende que “o trabalho
com a unidocéncia favorece muito o desenvolvimento dos alunos, pois acompanhamos o seu
crescimento individual e em todas as disciplinas do curso'{...)".

O entendimento frente aos depoimentos das professoras € que independente da
disciplina a qual esta4 sendo cursada, a leitura é essencial para o desenvolvimento do aluno,
portanto, as praticas de leitura ndo estdo presentes somente no modulo de Lingua Portuguesa,
mas nos subsequientes. Exemplo disso, esse programa de aceleracdo tem dois projetos de
leitura a serem trabalhados durante todo o ano letivo em comunicacdo com as disciplinas do
curriculo, que séo: Ler é um PrazePercurso Livre.

No primeiro projeto trabalha-se o roteiro de leitura com temas diversos da atualidade,
envolvendo conteudos de todas as disciplinas do componente curricular e fazendo sempre
uma relacdo dos temas com conteudos ligados as disciplinas que estdo sendo ministradas
naguele momento. As atividades desenvolvidas no roteiro de leitura tém como principal foco
as habilidades do SAEB e producado textual, como enfatiza, Sénia, da equipe pedagdgica
desse programa de aceleracao.

Para 2012, S6nia acrescenta:

O programa planeja reformular o Projeto Ler é um Prazer, acrescendo mais
de 32 (trinta e dois) livros de diversos géneros, os quais foram trabalhados
esse ano na mala de leitura, porém, no proximo ano, esses livros constardo
no projeto com as biografias dos autores, géneros ao qual pertencem, sinopse
e sugestées de estratégias para serem utilizados pelos professores em sala de
aula:®

O segundo projeto de leitura trabalhado nas classes de aceleracédo de aprendizagem
nessa modalidade do 6° ao 9° ano Reccurso Livre, projeto desenvolvido pela Fundacao
Roberto Marinho, com o livro O Principe Feliz e outros contos de Oscar Wilde.

Esses dois projetos de leitura sdo favorecidos aos professores pela equipe pedagdgica
do programa de aceleracdo e para garantir a utilizacdo adequada dessas ferramentas, aos
professores, é oportunizado uma capacitacdo que orienta o trabalho com tais materiais. Esse
suporte pedagogico direcionado para o desenvolvimento de praticas de leitura e escrita €

desenvolvido nos planejamentos pedagdgicos semanalmente e durante as

®Manuscrito obtido em entrevista com a professora Bruna na data 16/10/2011 — professora atuante no Programa
de Aceleracdo da Aprendizagem — Projeto Poronga desde 2003.

®Manuscrito obtido em entrevista com Sénia, integrante da Equipe Pedagdgica do Programa de Aceleracéo da
Aprendizagem — Projeto Poronga — atuante na equipe pedagdgica desde 2006.
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oficinas/capacitacfes fornecidas pela equipe pedagdgica local ou pela equipe da Fundacgéo
Roberto Marinho. Sobre isso, a professora Camila lembra:
A Fundacdo Roberto Marinho tem nos ajudado a desenvolver esse trabalho.
No momento, estamos trabalhando com o IWiagem pelo Brasil em 52
historias, nele podemos levar os nossos alunos a conhecerem um pouco da
cultura de cada regié%.

No decorrer dos relatos das trés professoras entrevistadas, percebe-se a compreenséao
que elas tém da importancia das praticas de leituras que possibilitem entender as funcdes
sociais da leitura e escrita para a formacgéo escolar dos alunos. Entendem que o letramento é
mais amplo do que apenas decodificar letras e niumeros, é ter um entendimento e se posicionar
diante do tema através da leitura e escrita, ou seja, € ter uma visdo ampla e profunda do
mundo que nos rodeia como enfatiza S6nia da equipe pedagdgica.

Outro ponto observado tanto durante a visita ao planejamento pedagdgico como nos
manuscritos das entrevistas é que estas a partir da compreensdo da funcao social da leitura e
escrita na vida profissional e social de seus alunos, realizam esse trabalho de educacédo e
conduzem o processo de ensino e aprendizagem com seriedade, e buscam estabelecer relacbes
de comunicacgédo entre teoria e pratica, pois esse grupo de professores ndo se reinem somente
para estudos referentes a conteudos curriculares, mas buscam outros saberes, como por
exemplo, relacionar as vivéncias de suas salas de aulas a proposta pedagodgica desse programa
de aceleracdo e ainda articulam tais conhecimentos com outros como os Parametros
Curriculares Nacionais, que preconiza justamente esse ensino global, que possibilite a
formacao de cidadados de forma integral, como enfatiza a professora Bruna: “O trabalho
desenvolvido em nossas salas esta diretamente ligado aos Parametros Curriculares Nacionais,
pois 0 nosso objetivo é formar cidaddos capazes de atuar de forma positiva em sua
comunidade™® Dessa forma, as praticas de letramento s&o vistas com bastante seriedade,
procurando-se para isso, ampliar a visdo de mundo do aluno, disponibilizando uma variedade
de titulos de diversos géneros, assim como a utilizacdo de temas transversais e atividades que
contribuem para uma maior compreensao de mundo.

Essa compreensdo é encontrada nos Parametros Curriculares Nacionais quando

afirma:

YManuscrito obtido em entrevista com a professora Camila na data 16/10/2011 — professora atuante no
Programa de Aceleragéo da Aprendizagem — Projeto Poronga desde 2007.

¥Manuscrito obtido em entrevista com a professora Bruna na data 16/10/2011 — professora atuante no Programa
de Aceleracdo da Aprendizagem — Projeto Poronga desde 2003.
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A LDB deixa expressa a necessidade de se trabalhar com diferentes areas de
conhecimento que contemplem uma formacéao plena dos alunos, no que diz
respeito aos conhecimentos classicos e a realidade social e politica (...). As
areas de conhecimento constituem importantes marcos estruturados de
leitura e interpretacdo da realidade, essenciais para garantir a possibilidade
de participacdo do cidaddo na sociedade de forma autbnoma. Ou seja, as
diferentes areas, contelidos selecionados em cada uma delas e o tratamento
transversal de questfes sociais constituem uma representacdo ampla e plural
dos campos de conhecimento e de cultura de nosso tempo, cuja aquisicdo
contritigi para o desenvolvimento das capacidades expressas nos objetivos
gerais.

S&o essas as comunicacgdes estabelecidas entre proposta pedagdgica desse programa de
aceleracdo e as praticas docentes direcionadas para formar sujeitos mais conscientes e
preparados para atuar na sociedade de forma responsavel e autbnoma. Esse programa de
aceleracao favorece o trabalho com o letramento desde a realizacdo de atividades de leitura e
escrita no desenvolvimento diario das aulas como através dos projetos de leitura
sistematizados pela equipe pedagodgica e aprimorados pelos professores. A proposta de
trabalho € contribuir para a formacdo de cidadaos ativos e reflexivos de forma a promover

uma aprendizagem significativa.

%parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introducdo aos parametros
curriculares nacionais, 1998, p. 57-58.
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