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Resumo: Este artigo busca discutir e debater algumas das intersecGes possiveis sobre as
concepcdes e construcdes a respeito da ideia de individuo na contemporaneidade. A reflexdo
parte de pressuposi¢des tedricas referentes a um discurso pautado na “crise” do individuo
contemporaneo, estando este inserido em um meio onde a ideia de modernidade se apresenta
fragmentada e invisivel em suas fronteiras. Dentro deste cenério, buscou-se analisar algumas
das concepcbes em voga, tais como: desterritorializacdo (cf. Deleuze), as novas constituicdes
identitarias (cf. Stuart Hall) e as identidades em crise (cf. Dubar). Estas concepcdes
interrogam a pratica docente em sala de aula, por meio de uma perspectiva multicultural, que
demanda alteracGes conceituais dentro dos curriculos escolares. Portanto, estas concepcdes
podem ser vistas enquanto infiltracdes que exigem do docente abertura para propostas de
curriculos culturais (cf. Sacristan) e para as narrativas silenciadas (cf. Santomé) encontradas
em seus alunos.
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1. Introducao

A proposta deste artigo consiste na reflexdo sobre algumas das intersecdes possiveis a partir
de novas demandas constitutivas do docente na contemporaneidade. Estas demandas tornam-
se claras a partir do contato com a diversidade da producéo tedrica e académica, que analisa
0s constantes impactos no discurso fundamentado pela abordagem de competéncias multiplas,
nem sempre presente na realidade da préatica docente.

Mas, como perceber essas intersecdes? Como analisar a questdo docente, sob 0 viés dessas
novas demandas? A partir das leituras, percebe-se a existéncia de relagcdes antagbnicas entre
as concepgoes sugeridas em um discurso voltado para a conducdo das praticas docentes e as
suas adaptacdes no campo real, que geralmente encontram limitagdes profundas em relacéo a
transposicdo de conceitos do campo tedrico para o universo pratico.

' Aluno bolsista Capes/DS, integrante do programa de pos-graduacdo Strictu Sensu, nivel mestrado, da
Faculdade de Educagéo da UEMG.
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A lacuna encontrada na auséncia de um didlogo profundo entre o discurso tedrico e as praticas
dos docentes aponta para a configuracdo de um cenario de crise das constitui¢fes identitarias.
Segundo Claude Dubar (2009), tal crise diz respeito as dificuldades encontradas pelos
individuos, e, neste caso especial, os docentes, em evoluir perante aos novos dilemas e
desafios que surgem em suas trajetorias profissionais.

Avancando na concepc¢ado acima de crise identitaria, de acordo com Deleuze e Guattari (2008),
a busca do individuo por mudancgas acaba por conduzir a uma fragmentacdo do mesmo, que
passa a se ver enquanto um ser desterritorializado. No conceito de desterritorializacdo dos
autores acima, o territorio ndo deve ser entendido somente enquanto um objeto de analise da
geografia ou da biologia, pois este assume uma posi¢do de local de agenciamento. Neste
sentido, o conceito de territorio para Deleuze e Guattari é extremamente amplo, pois ao
indicar a existéncia de um objeto que pode ser agenciado, 0 mesmo pode também ser
desterritorializado ou reterritorializado. Cabe ressaltar que todo agenciamento é, em primeiro
lugar, territorial. Em outras palavras, o territorio cria 0 agenciamento, ja que a ideia de
territorio ultrapassa ao mesmo tempo as nog¢Ges de organismo e de meio, ou seja, extrapola o
simples sentido de comportamento. (DELEUZE E GUATTARI apud HAESBAERT 2002)

Ao respeitar o conceito de territorio citado anteriormente, percebe-se que 0 mesmo assume a
figura de um palco de negociacGes, em que os individuos atuam em agenciamentos coletivos
de enunciacdo e de agenciamentos referentes as proprias relacfes inerentes entre 0s corpos
que vivem em sociedade. Neste sentido, a crise identitdria dos individuos, que esta
diretamente ligada a ideia de fragmentacdo de territorio, perpassa pela nogdo de perda das
referéncias institucionais ou de elementos reconhecidamente alicercados na construcéao social.

Para analise central deste artigo, o conceito de desterritorializacao, definido por Deleuze e
Guattari, servira de aporte tedrico para a contextualizacdo da nocéo de individuo fragmentado,
que sente a necessidade de repensar a sua existéncia em uma sociedade contemporanea. A
apropriacdo deste conceito é de suma valia, no que diz respeito a construcdo de um projeto
voltado para uma genealogia de multiplicidades, constituidas por movimentos de tomada e de
abandono de um determinado territério, objeto, aparelho ou sistema. A respeito da
desvinculacdo de um territdrio, o projeto de construcdo de uma genealogia de multiplicidades
refere-se ao seguinte contexto: o individuo ndo se vé mais ligado ao seu local de origem e
deseja negociar a conquista de outro territério. No entanto, a alternancia territorial nao
pressupde a perda total de vinculo do individuo com o seu local de origem, pois ele pode
transpor ao seu novo universo requerido ou agenciado 0s seus tracos e caracteristicas
identitarios, como também agregar tracos de ambos e/ou de varios outros.

Por meio dessa perspectiva, identifica-se certa autonomia nas a¢des do individuo, que transita
entre um territorio e outro com facilidade. Muitos sdo os autores que defendem a tese da qual
a desterritorializacdo poderia ser considerada enquanto a marca da sociedade pds-moderna.
Por este prisma, o discurso encontra-se pautado na mobilidade, nos fluxos, nos
desenraizamentos dos sujeitos, proporcionando um maior hibridismo cultural.

Em O mito da desterritorializacdo (Haesbaert, 2004), o autor aponta que a
desterritorializacdo ndo chegaria a provocar um simples aumento na mobilidade social ou se
constituiria enquanto um facilitador para a compreensao e entendimento de fenébmenos como
a hibridizagdo cultural. Para Haesbaert, ocorre uma situagdo contréria: os grupos subalternos
sofrem uma precarizacdo territorial, pois, efetivamente, sdo afetados pela perda de controle
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fisico e de referencial simbdlico, frente disputa com grupos hegemdonicos por poder politico,
espaco e privilégios.

Assim, a compreensdo possivel do processo de desterritorializacdo perpassa pela ideia de
destruicdo e/ou transformacdo de territérios (enquanto espagos, a0 mesmo tempo, de
dominacdo politico-econémica e de apropriacdo simbdlico-cultural). A partir da perspectiva
de precarizacao territorial dos sujeitos, que perdem substancialmente o poderio politico e/ou
as suas identidades territoriais e culturais, o conceito de desterritorializacdo pode ser visto
enquanto um processo de expulsdo, em que o individuo mais enfraquecido é excluido do
territorio, posteriormente destinado a base de permanéncia de quem detém maior poder.

Porém, esse processo ndo se apresenta enquanto situacao clara e abrupta. Manuel Castells
(1999) chama a atencdo sobre os cuidados necessarios perante as tentadoras amarras que
envolvem a supervalorizacdo dessa sociedade desterritorializada. Para o autor, o conceito
desta dltima estaria vinculado a ideia de sociedade em rede, que consiste em uma forma de
organizacdo social marcada pela globalizacdo cultural e trocas fluidas de informac6es entre os
individuos. Nesta Gltima concepcdo, a sociedade € avaliada enquanto uma organiza¢do em
rede, ou seja, a sociedade é percebida enquanto um sistema regido pela tecnologia da
informacgdo. Porém, cabe ressaltar que a ideia de rede extrapola o sentido tecnoldgico
atribuido a ela, pois a estruturacdo das relacdes sociais em rede constitui uma visao mais
ampla de sistematizacdo das trocas informacionais e culturais entre os individuos, do que a
visdo proposta de formas de comunicacdo estabelecidas pela internet. Por meio deste tipo de
sociedade proposto por Castells, as relagdes sociais e de comunicacdo sdo estabelecidas de
forma superposta e fluida, reforcando a ideia de transposicdo de territorialidade. O individuo
situado em uma sociedade em rede passa a repensar a sua existéncia, em grande parte em
razdo do fortalecimento das ideias de globalizacdo das relagdes sociais, das formas de
comunicacdo e da proje¢do do individuo enquanto um ser plural e autbnomo.

A sociedade avaliada enquanto uma estrutura social permeada por tramas informacionais e de
comunicacdo, aliada a perspectiva de globalizacdo das relacGes sociais e econémicas, servem
de elementos significativos para a sensacdo de transitoriedade do individuo. Nesta logica, o
individuo estd imerso em um ambiente que se torna virtual, no sentido de perda da referéncia
de um territdrio (no sentido fisico) originalmente intitulado enquanto “seu” ou de “local de
suas raizes”. A partir deste contexto, certas questdes podem ser trazidas a tona para a avaliacao
da forma como as nogdes de individualidade, criagdo de autonomia e de transitoriedade dos
valores humanos permeiam e circundam o meio de trabalho dos docentes. Do ponto de vista
critico, caberia avaliar se o problema reside realmente em questionar: “Sera que o acesso facil
a informacdo pode ser vista enquanto uma ferramenta concisa de constru¢do de autonomia?”
Avangando ainda nesta perspectiva, cabe questionar também “Como séo feitas as escolhas e o0s
processos de interacdo dos referenciais para a realizacdo da escolha?” Estas questdes
subsidiardo o eixo de analise que serd conduzida a seguir.

2. A construcéo de subjetividades na formacéo profissional do docente

A partir das reflexBes em torno da constituicdo da sociedade contemporénea e as suas
implicacbes quanto a nocdo de fragmentacdo do individuo e a sua sensacdo de
desterritorializacdo, torna-se mais evidente o aparecimento de conflitos e ansiedades que
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permeiam o campo das transformacdes sociais. Paralelo a nocéo de territorio, que se destaca
enquanto campo de agenciamento e de negociagbes sociais, demandas semelhantes por
transformacgoes sdo colocadas também no mundo do trabalho.

A luz das questBes surgidas no campo de trabalho, expectativas de desempenho profissional
se apresentam em constante transformacdo, provocando déficits entre a correspondéncia dos
desejos projetados em torno do conceito de cidadéo e as reais condi¢cdes de adaptacao de tais
anseios em sua realidade de trabalho.

Outros fatores, como a globalizacdo e a construcdo de uma sociedade em rede, podem
também ser identificados como influenciadores no campo das relagbes de trabalho. Por
intermédio da globalizacdo, as mudancas da sociedade, antes marcada por lagos identitarios as
instituicdes, como familia, convivio social, preceitos religiosos e morais, entram em processo
de fragmentagdo. Um novo projeto de individuo entra em voga, em que apresenta um discurso
da autonomia, responsavel pelo aprofundamento do esgarcamento de alguns desses lacos.

A partir da perspectiva da “sociedade em rede”, identifica-se o cenédrio em que o poder
potencial da informacdo possibilitou aos individuos a constru¢do de sua identidade de
multiplas maneiras, se apropriando das caracteristicas presentes em diversas culturas.

Essas caracteristicas culturais sdo vistas por Castells (1999), enquanto possibilidade de (re)
construcdo das subjetividades. Desta forma, por meio de apropriacfes culturais, entendidas
enquanto bens imateriais construidos pelo Homem, a reconstrucdo de subjetividades se
institui em territérios quase sempre isolados. De acordo com o autor, esses territorios
funcionariam enquanto pdlos que se encontrariam acessiveis, € que poderiam ser acessados
pelos diversos sujeitos, conforme as condicionantes de entrada que possuem.

Com a existéncia de uma sociedade em rede, evidencia-se uma nova fase dos meios de
producdo, da qual o conhecimento é seu produto principal. Nessa sociedade da informacao, as
ocupacdes de destaque englobam a gestdo, distribuicdo e criagcdo de novos conhecimentos.

O crescimento de profissdes e semi-profissdes, ligadas a producdo e divulgacdo do
conhecimento ou de bens e servicos, acabam por demandar a existéncia de profissionais mais
qualificados e especializados nas areas vinculadas a producéo e divulgacdo de conhecimento.
Para a qualificacdo técnica, a exigéncia por uma formacédo mais longa e de alto nivel requer a
melhor capacitacdo dos profissionais docentes.

Junto a demanda por melhores profissionais, exige-se também o desenvolvimento de cursos
de formacdo de docentes. Ao se pensar a respeito do preparo dos docentes que se encontram
em cursos superiores, Pimenta e Anastasiou (2002) abordam os problemas relacionados a
profissdo docente no ensino superior, partindo de trés grandes desafios contemporaneos: a) a
sociedade da informacgédo e sociedade do conhecimento; b) sociedade da esgarcadura das
condi¢cdes humanas, traduzida pela concentracdo de renda na méo de poucos e os reflexos da
violéncia em meios de classes menos favorecidas; ¢) sociedade do ndo-emprego e das novas
configuracdes do trabalho.

Os autores supracitados abordam a questdo da esgarcadura das condi¢Ges humanas, enquanto
situacdo de fragilidade e instabilidade das relagGes sociais, fruto das alternéncias provocadas
pela sociedade em rede e das fragmentacgdes das instituicdes societérias. Claude Dubar (2009)
contribui para a compreensdo desta situacdo, ao analisar que, a mudanca de um modelo de
cultura implica também em uma mudanga do “ser si mesmo”. Essa mudanga engloba um
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individuo gue busca autonomia, construindo-se e reinventando-se no processo de apropriacéo
dos referenciais oferecidos pela sociedade em rede.

Pimenta e Anastasiou apontam também a existéncia de um dilema entre o tempo da sociedade
da informacdo e o tempo da escola. Esta instituicdo, por ser responsavel pela geracédo e
transmissdao de conhecimento, apresenta dificuldades para projetar sua logica de operacdes,
que ndo é reconhecida enquanto qualquer outra empresa que esteja vinculada ao modus
operandi tradicional de geracdo de produtos enquanto objetos.

Pode-se, entdo afirmar, que o objeto de producéo da escola esta pautado na relacdo, ou seja,
no processo de mediagdo para a geracdo de conhecimento. Diferente da I6gica do mercado, na
qual as relagbes com o lucro estdo marcadas pelo produto produzido pelo trabalho, no campo
educacional, a relacdo estabelecida com a formulagdo de produtos ocorre de maneira
diferenciada. De acordo com Tardif e Lessard (2005), o objeto do trabalho em educacgéo
consiste no “sujeito” (aluno) e o produto na “relagdo entre professor e aluno”. Diferente dos
demais servicos, em que a relacdo consiste em objeto principal do processo de venda de
produtos e obtengdo de lucro (ex. comércio, consultoria, etc.), a atuacdo do docente esta
voltada diretamente para o aprimoramento da qualificacdo do conhecimento de seus alunos. O
contexto de atuacdo em que se encontra o docente distancia-se da légica operante de mercado,
no que diz respeito aos inumeros desafios inerentes a sua natureza, tais como: acdes voltadas
prioritariamente para 0 mapeamento e aprimoramento de ferramentas de transmissdo de
conhecimento; e promocéo da superacdo de dificuldades dos alunos quanto a sua capacidade
cognitiva e de aprendizado.

Em relacdo as demandas de capacitacdo técnica, os docentes sofrem as mesmas “exigéncias”
determinadas pela logica de mercado em relacdo a especializacdo profissional. Conforme as
demais profissbes, os docentes também se deparam com a necessidade em atualizar e
aprofundar o seu conhecimento, aliado a natural cobranca individual dos profissionais em
aprimorar a sua capacitacdo técnica, em menos tempo e de forma imediata.

A ansia pela especializagdo do conhecimento e qualificacdo profissional provoca uma
proliferacdo de cursos, que adotam estratégias educacionais voltadas para o telensino e
especializacBes de curta duracdo. O encurtamento do tempo de ensino e as estratégias
pedagdgicas voltadas para o uso de ferramentas de multimidia desenvolvem a conjuntura de
trabalho docente em que a atuacdo do docente recai em uma mera situacdo de monitoria.
Nesta Ultima situacdo a mediacdo pedagdgica estaria voltada para o mero assessoramento de
seus alunos na execucdo das tarefas propostas por um modelo a priori. (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2002, p.99)

A andlise mais profunda das estratégias de qualificacdo técnica do docente e as ferramentas
que usufrui para a sua instrumentacdo pedagogica suscita na seguinte pergunta “Qual € a
fungdo do professor?”. De acordo com as palavras de Miguel Arroyo, ao abordar o
aprendizado do oficio, “ser professora, professor, projeta uma determinada funcdo social, e,
mais do que isso, projeta ou concretiza uma determinada cosmovisao que esta incorporada a
esse oficio”.(ARROYO, 2000, p.126)

E, qual seria essa fungdo? Como poderiam ser analisadas as transformac@es da pratica docente
apontada por esses autores? Tedesco e Fanfani (2004) alertam que um “discurso genérico
sobre “os docentes” esta infestado de perigos” (TEDESCO e FANFANI, 2004, p. 67). Tais
perigos podem ser encontrados nas falas de professores, de tedricos e em velhos modelos
pedagogicos que ainda persistem por meio da tradicdo. A manutencdo de velhas concepcgoes
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pedagdgicas, ainda é responsavel pela perpetuacdo de um discurso vocacional, do qual o “ser
professor” ¢ embasado em uma trama composta por visdes baseadas em crencas, dom,
vocacao, maternidade, afetividade, etc. Assim, o desafio principal, por meio desses teoricos,
consiste em lancar luzes sobre questdes que buscam compreender os percursos, fronteiras e
dilemas que envolvem a docéncia.

Para refletir sobre essa construcao histdrica da docéncia, Tardif e Lessard (2005) propdem um
quadro analitico sobre o status crescente de oficios e 0 destaque de profissdes de carater
interativo, como prestacdo de servicos e especialistas que tém como objeto de trabalho as
relacBes humanas e sua organizacao socioeconémica.

Partindo desse pressuposto, 0s autores buscam contextualizar a esséncia da atividade docente.
Dada essas delimitacOes, Tardif e Lessard buscam justificar a necessidade de se avaliar a
atuacdo docente enquanto uma profissdo que carrega certas peculiaridades, no que se refere a
dindmica das relagdes humanas decorrentes do seu proprio processo.

Ao retomar uma analise sobre o modelo classico do trabalho, Tardif e Lessard apontam que, a
Sociologia do Trabalho tentou definir a identidade e a acdo dos atores sociais por meio do
status que gozavam em um sistema produtivo de bens materiais. Desse modo, o fato de estar
envolvido em um sistema de producdo acabava por determinar quem era trabalhador, e,
consequentemente, cidadao.

Ao se pensar por meio da légica dos modos de producdo, Tardif e Lessard apontam que o
ensino passa a ser visto enquanto ocupacao secundaria ou periférica em relacdo ao trabalho
material e produtivo.

A docéncia e seus agentes ficam nisso subordinados a esfera da producéo,
porgque sua missdo primeira é preparar os filhos dos trabalhadores para o
mercado de trabalho. O tempo de aprender ndo tem valor por si mesmo; €
simplesmente uma preparagdo para a “verdadeira vida”, ou seja, o trabalho
produtivo, ao passo que, comparativamente, a escolarizacdo ¢é dispendiosa,
improdutiva ou, quando muito, reprodutiva. (TARDIF e LESSARD, 2005,
p.17)

Nesta perspectiva, perpetua-se um entendimento sobre a docéncia enquanto ferramenta,
submetida as necessidades do mundo do trabalho. Sua funcdo seria reproduzir, adaptar e
preparar uma nova leva de trabalhadores.

Para Tardif e Lessard, essa concepcdo precisa ser alterada, principalmente quando sdo
percebidas as alternancias nas relacdes de trabalho e a queda dos modos de producédo
tradicionais. Nesse campo, 0s autores destacam o0 aumento dos postos de trabalho
relacionados a sociedade de servicos, onde cientistas e técnicos comegam a ocupar posicoes
importantes e até dominantes em relacao aos produtores de bens materiais (p.18).

Sob a légica dos novos modos de producéo, o discurso passa a propagar que, na sociedade da
informacdo e do conhecimento, a informagao chega, em grande quantidade, em qualquer parte
do planeta. Com a profusdo de fontes de informacdes, caberia a escola, apenas apresentar aos
seus alunos as fontes de consulta.

No contexto dessa “fungdo” atribuida a escola, a identidade do professor estaria associada a
de monitor, ou seja, a responsabilidade enquanto depositario do conhecimento se distanciaria
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da figura do professor, cabendo ao proprio aluno buscar suas fontes e construir o seu
conhecimento. Ao professor, caberia auxiliar na execucdo das tarefas propostas.

Essa prerrogativa abre espago para o desenvolvimento de certos conflitos. Pimenta e
Anastasiou enfocam o paradoxo entre as definicdes dos conceitos de informacdo e
conhecimento, destacando que “conhecer ¢ mais do que obter as informagdes. Conhecer
significa trabalhar as informag¢des.” (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p.100) Essa funcao
de trabalhar as informagdes, com o intuito de transforma-las em conhecimento, é a principal
tarefa das instituicdes educativas.

Mas, como as instituicbes educativas promovem a transformagdo da informagdo em
conhecimento? Como podem ser percebidas as alteragdes entre as concepcles das praticas
docentes, antes justificadas na afetividade (BARRETTO, 2010; ARROYO,2000) e que agora
lutam por uma identidade enquanto profissdo? (TARDIF e LESSARD, 2005; TEDESCO e
FANFANI, 2004). As respostas a estas questdes servirdo de eixo analitico do ponto a seguir.

3. Dos desdobramentos das fragmentacdes em contexto escolar

No impeto da sociedade da informacdo em que se presencia a l6gica do mercado de trabalho
voltada para a demanda por um perfil especializado de mé&o de obra, cada vez mais
qualificada, reflexiva e critica, como a escola se comporta e se organiza para suprir essas
demandas? E neste universo de perguntas em que se encontram as instituicbes educativas ao
refletirem sobre como se d&o as préaticas docentes em uma sociedade do conhecimento e como
as mesmas subsidiam a construcdo de um senso de identidade perante a categoria profissional
dos docentes.

N&o obstante a sensacdo de fragmentacdo do individuo e as ansiedades inerentes ao processo
de qualificacdo profissional, os docentes também compartilham destas angustias, ainda que
com certas particularidades. De acordo com Pimenta e Anastasiou, as praticas educativas
estdo cada vez mais voltadas para a utilizacdo de midias, na qual as ferramentas tecnoldgicas
de comunicacdo estdo inseridas de forma central no processo pedagdgico, visando a
capacitacdo do aluno de forma sistémica. Desta forma, os professores sdo “submetidos” as
novas configuracdes do processo produtivo que clama por um perfil profissional especifico:
polivalente, amplo conhecedor dos recursos tecnoldgicos, desenvolvedor de estratégias
voltadas para a facilitacdo do aprendizado e preocupado com a atualiza¢do constante do seu
conhecimento profissional. (TEDESCO e FANFANI, 2004)

Pode-se dizer que a pratica docente passa a lidar ndo s6 com as demandas inerentes a
sociedade da informacdo, como a necessidade de formacao profissional multipla e polivalente,
como também a prépria escola passa a exigir dos professores uma forma de atuar que atenda a
esta polivaléncia. Porém, & luz deste cenario, cabe perguntar: “em que momento ha espaco
para a insercdo do discurso vocacional?”.
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A concepcéo antiga de construcdo de um ideario de ensino, da qual este ultimo era percebido
enquanto um objeto de uma missdo social ou uma causa nobre de apelo social, acabava
promovendo a entrega e a devocdo da vida do educador a repassar conhecimento a um novo
individuo. Por este prisma, percebe-se que a atuacdo do educador era encarada ndo s6 como
uma profissdao, mas resultante de uma perspectiva livre de repassar conhecimento a um
individuo. Por outro lado, a atuacdo do professor, do ponto de vista profissional, ndo deve
abandonar o objetivo principal de sua existéncia que consiste na retransmissdo de
conhecimento e no apelo de sua causa social em auxiliar na solidificagdo da construcdo de
uma sociedade. Entretanto, cabe a profissionalizagdo da atuacdo docente uma série de
conhecimentos racionais (pedagogia, psicologia, didatica, etc.) que o professor deve assimilar
e utilizar em seu trabalho.

A busca pela profissionalizacdo da atuacdo docente leva a provocagéo de certas questdes de
redefinicdo do prdprio oficio. O peso da tradicdo do carater relacional da atividade docente
entra em conflito com uma luta pelo oficio (TEDESCO e FANFANI, 2004, p.69), onde
questdes como vocacdo- apostolado, trabalho assalariado e profissionalismo entram em pauta
para debate.

A racionalizacdo dos requisitos necessarios a profissionalizacdo da atuacdo docente carrega
um contetdo fortemente ético-moral, que traz ao centro do debate a questdo de qual seria a
particularidade dessa profissao frente as outras que possuem como “material” de trabalho o
ser humano. A radicalizacdo do peso atribuido a tradicdo ético-moral seria visto enquanto
obstaculo para o avanco de qualquer processo de racionalizacdo da profissdo docente.

A formacdo das novas geragdes tem um contetudo fortemente ético-
moral que é como um obstaculo para o avango de qualquer processo
de racionalizagdo radical. Portanto, para ser um bom professor (como
no caso de outros servigos pessoais como enfermagem ou assisténcia
social) ndo basta o dominio das competéncias técnico-cientificas nem
um compromisso ético genérico (principio da honradez, ética
profissional etc.). Pelo contrario, na definicdo de exceléncia docente, 0
compromisso ético-moral com o outro, certa atitude de entrega e
desinteresse adquirem uma importancia fundamental no desempenho
do oficio. (TEDESCO e FANFANI, 2004, p.69)

Em paralelo as diversas fontes de informacdo que implicam em mudancas na postura e na
conduta dos professores perante a formacao de um curriculo multiplo em referéncias culturais,
um novo cenario se configura nas novas organizagdes da instituicdo escolar. Com a
massificacdo do ingresso de estudantes no ensino publico gratuito, um novo diferencial se
apresenta no cendario da institui¢do publica: a grande diversidade sociocultural e de referéncias
regionais de seus alunos. Segundo Tedesco e Fanfani, o posicionamento do professor frente
as disparidades socioecondmicas dos novos alunos que ingressam na escola ndo deve ser
reduzido somente a uma mera questdo de redefinicdo dos valores humanos, mas sim, de
necessidade de reelaboracao de novas formas de apropriagéo cultural.
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O universo dindmico em que se situa o professor € composto por diversos elementos culturais,
do qual o seu maior desafio consiste em lidar com a cultura do aluno adolescente. O mundo
do adolescente se expressa por meio de diversas formas de linguagem, como a da
musicalidade, das culturas do corpo, das imagens, dentre outras. Na relacdo estabelecida pelo
universo do professor frente as maultiplas referéncias da cultura adolescente presenciam-se
conflitos constantes. Para a minimizacdo ou dissolucdo desses conflitos Santomé (1998)
aponta a importancia em se refletir sobre os conteddos culturais e a expressividade da
diversidade cultural vinculados ao discurso pedagdgico das instituicdes escolares. A
preocupacdo que deveria estar sempre em pauta na elaboracdo dos curriculos escolares diz
respeito justamente a importancia da construcdo de um conteddo voltado para a formacgéo
cidadd do aluno. Para isso, é de fundamental relevancia que as vozes dos sujeitos,
ingressantes na instituicdo escolar, facam parte dos discursos e propostas educacionais.

Santomé destaca ainda que educar consiste em uma acao politica e ética, em que o éxito das
intervengdes educacionais estd ligado a um compromisso consciente e cuidadoso com a
comunidade & qual se pretende servir. (SANTOME, 1998, p.147). Portanto, cabe ao
profissional de ensino buscar a adaptacdo de sua linguagem pedagogica oriunda de uma
cultura hegemonica ao discurso das vozes de grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados
que se encontram no espaco escolar.

A ma adequacdo de temas oriundos de referéncias multiplas do universo dos alunos para a
tentativa de sua inclusdo no meio escolar acaba por acarretar a formacdo de um “curriculo
turistico”. Na tentativa de se construir um curriculo dindmico e aderente aos assuntos
provenientes da nova conjuntura da sociedade contemporanea, muitas vezes, tais contetdos
encontram entraves e problemas de receptividade dos préprios professores na adequacdo de
tais temas ao curriculo cultural. O esforco para a elaboragdo de um curriculo cultural
perpassa, em muitos casos, por uma abordagem que tende a ndo enfocar 0s assuntos
provenientes de classes sociais ou etnias minoritarias, provocando a perda das caracteristicas
globais destes contetidos e da amplitude das suas relacdes tematicas com outros assuntos de
maior importancia do curriculo. Pensar uma reconstrucdo da realidade nas instituicdes
escolares, “ndo se trata de transformar as culturas das etnias minoritdrias ou sem poder, o
mundo feminino, a classe trabalhadora, etc., em suplementos do curriculo escolar; em temas
complementares para que nossa consciéncia possa ficar tranquila.” (SANTOME, 1998,
p.147).

Cabe perguntar, entdo, como se da realmente a insercdo das vozes minoritarias na cultura
escolar. Para que haja a integralizacdo e intersecdo dos discursos do curriculo cultural com o
proveniente das vozes do universo dos alunos ambos devem dialogar no mesmo ambito de
prioridades. Portanto, urge-se a necessidade por uma reflexdo em torno da insercdo dos
referenciais culturais no curriculo cultural, na conjuntura pés-moderna. Avancando neste
tema, Sacristan (1999) destaca ainda que aculturacéo escolar estd além da elaboracdo de um
curriculo. Neste sentido, a escola ndo deve ser pensada somente pelo viés de formulagéo de
curriculos culturais, mas sim deve ser vista enquanto um produto histérico, criada e
construida pela sedimentacdo de ideias variadas, de interesses diferentes e praticas
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multiformes. Assim, a escola ultrapassa a simples aplicacdo de modos de pensar ou de teorias
sobre a educacio. (SACRISTAN, 1999, p.148)

Apesar dos esforcos para estabelecer diretrizes para o aprimoramento dos processos de (re)
construcdo do curriculo escolar e de um ensino que dialogue com as representacdes
socioculturais presentes nas salas de aula, Sacristan destaca que inerentemente faz parte da
atuacdo do professor perpetuar indiretamente a hierarquizacdo do conhecimento. Neste
sentido, independente das melhores acdes escolares para a adequacdo de seu curriculo
cultural, o conteudo apresentado pelos professores aos alunos inevitavelmente ird se deparar
com barreiras no dialogo tracado com os mesmos. De acordo com Sacristan,

A cultura adquirida pelos professores, seguida pelas valorizagdes
feitas sobre aquilo que se acredita que eles devem difundir, séo fatores
determinantes daquilo que serdo suas préaticas. As crencas sobre o
educando e sobre a acdo de educa-lo ndo seriam substanciais se nédo
levassem em consideragdo o0s fins culturais dessa atividade.
(SACRISTAN, 1999, p.148)

Até o momento intensamente se tocou no ponto de vista cultural de formulacdo de um
curriculo escolar. Mas, afinal, de qual se trata o sentido de cultura atribuido neste artigo? A
nocdo de cultura empregada até entdo esta relacionada diretamente a cultura enquanto uma
categoria universal, ndo entendida somente pelo viés da cultura material ou sé enquanto
representacdo de manifestacGes étnicas ou de grupos sociais especificos. Nesse sentido, a
cultura deve ser entendida enquanto instancia fundadora, dinamizadora e fomentadora das
praticas sociais. Trata-se de uma categoria que alicerca a construgdo de identidades, tanto no
sentido individual quanto na relacdo de pertencimento a uma nagéao, recorrendo a elementos
de elaboracdo de subjetividades, como religido, valores e crencas.

Apobs esta conceituacdo de cultura, torna-se mais clara a relevancia de se abordar a
transposicdo dos valores culturais sustentados, vivenciados e assimilados pelos professores,
enquanto sujeitos sociais e culturais, para o ambiente de sala de aula. Portanto, o dialogo com
os referenciais sécio histéricos de cultura, construidos pelos professores, resulta na
formalizacdo de arranjos (no sentido de instrumentalizacdo ou formalizacdo dos preceitos
culturais) que sdo refletidos em suas praticas docentes. Portanto, a instrumentalizacdo dos
referenciais culturais dos docentes, por meio da elaboracdo de um arranjo ou proposta
pedagdgica, destina-se a formacdo, adequacdo e civilizacdo do novo individuo dentro dos
preceitos do “bem viver” e das condutas morais e €ticas que foram construidas pela sociedade.

Partindo-se de uma construcdo a priori de cultura, baseada na visdo subjetiva de cultura do
professor, como, entdo, lidar com as constantes quebras de paradigmas culturais provocadas
pelos alunos frente aos referenciais transmitidos em sala de aula? Sacritdn destaca a
necessidade de pensar a escola enquanto um agente de aculturacdo, no sentido geral, em
contraponto a visdo especializada de aculturacdo, centrada na perpetuacdo da divulgacéo de
obras notaveis da historia cultural ocidental. Tal perpetuacdo poderia ser vista enquanto
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permanéncia de uma hierarquizacdo e desvalorizacdo das vozes culturais e identitarias que
adentram a sala de aula, simbolizada pela figura do aluno.

3. Reflexos e convexos na escola: as instancias sociais que envolvem a rotina escolar

Devido ao papel atribuido a escola de agente de aculturagdo, pode ser identificada inumeras
outras cobrancas relacionadas a sua funcdo de difusora de conhecimento. Acaba-se por
atribuir a escola outras fungbes, sem que a mesma esteja estruturada e preparada para
responder a altura tais funcdes. Muitas vezes alijada de incentivos e de preparacao do seu
corpo profissional a escola passa a responder pela l6gica inversa a esperada por ela.
Devido ao cenario de descrédito, de dilapidacdo e desmotivacdo em torno da figura
Escola, esta instituicdo passa a ser obrigada a se desdobrar social e estruturalmente para
construir um vinculo ou resgatar algum viés educacional, que ndo esteja amparado em medidas
milagrosas e nem sazonais.

Dentre elas, a construcdo de uma politica publica ter se tornado objeto central de acGes
voltadas para a capacitacdo de alunos e professores. O aprimoramento das competéncias
profissionais passa a ser vendido enquanto forma de objetivacdo de algo tdo subjetivo
quanto o trato a educacdo. A efetivacdo de tal medida se baseia em um instrumental, ja
utilizado pelo mercado, em que as potencialidades dos alunos s&o trabalhadas de forma a
alcancar um indice de qualidade, avaliado com base em certas competéncias (qualificadas de
acordo com a melhor adaptacéo do profissional no mercado de trabalho).

Atualmente identifica-se uma batalha incessante entre as seguintes realidades referentes a
escola: a da proépria instituicdo, com as suas dificuldades financeiras e com problemas de
capacitacdo de seu quadro profissional; e de vislumbramento da sociedade sobre o papel
prioritario da escola, criando expectativas transcendentes a sua fungdo primaria. Boa parte

Das expectativas construidas pela sociedade em relacdo ao papel multiplo da escola, que
consiste em educar - tanto no sentido de educacdo formal quanto o de cumprir a funcdo de
educacao familiar -, disciplinar, formar cidaddo, transmitir valores e conhecimento, dentre
outros, advém da concepcdo cultural e polivalente da escola. Jean-Francois
Mattei (2002) em ““a barbarie interior”, impde algumas ressalvas a esta concep¢do de escola
mais plural. O espaco real da escola e seus costumes encontram-se atravessados pela aceleragéo
tecnoldgica e visual do mundo moderno.

Por outro lado, a tentativa de conducdo pedagdgica esbarra em interesses e caréncias sociais
de um mundo cada vez mais instantaneo, constituido por relagcdes sociais mediatizadas e
reforcado por certa passividade dos individuos. Assim, as agdes pedagogicas sdo conduzidas,
visando a qualidade e o comprometimento do aluno, que tem se apresentado cada vez mais
despreparado e ndo qualificado a cumprir certas tarefas. Como consequéncia, o aluno se sente
frustrado torna-se agressivo, desestimulado e desinteressado.

As tentacBes e seducdes dos alunos em torno das imagens construidas pelo mundo
contemporaneo digladiam-se frente a aridez dos estudos e da introspeccéo implicada pelo ato de
aprender. Percebe-se, entdo, o chogue de interesses entre os contetdos desejados pelos alunos
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e os idealizados pelos professores, que acaba por acentuar a diferenciacdo e a fragmentacédo
dos conceitos e valores estabelecidos pelo campo tradicional do ensino e os vivenciados
pelos individuos. Devido a lacuna entre essas duas realidades, os alunos se vém enquanto
construcdo tedrica e ndo como sujeitos concretos, pois ndo se vém refletidos ou ouvidos
pelas propostas pedagdgicas. Tais propostas sdo construidas em modelos prontos e, na
maioria dos casos, excludentes de referéncias multiculturais proximas de seus sujeitos (alunos).

A ndo projecdo dos alunos nas propostas educacionais e apropriacdo inadequada do espaco
escolar contribuem para a auséncia de construcdo de uma identidade ou autonomia desta
instituicdo enquanto locus da disseminacéo de conhecimento, valores e preceitos sociais. Com
a perda desse referencial e a frequente infiltracdo, de forma pouco estruturada, de temas e
demandas constantes do meio externo, o trabalho pedagdgico e formativo da escola se perde
dentre infinitas propostas educativas. Assim, a proposta de resolucfes para a correcao de rota
da atuagdo escolar, em vista do ideal de construgdo de um processo civilizatorio, entra em
colapso.

Os eixos da humanizacdo e da socializagdo estdo ambos centrados em duas
esferas: a esfera autbnoma da educacéo, que articula o saber da ciéncia e o
poder da politica; e a da vida familiar e da socializacdo. Entre estes dois
eixos, a escola representa o lugar aberto e autbnomo em gue 0 pensamento se
enraiza. O homem s6 podera conhecer e agir se comegar primeiro a aprender
a pensar, a fim de conseguir progressivamente refletir sobre aquilo que
aprendeu. Assim, para a formagdo humanistica do individuo, ndo se pode
deixar de levar em conta a vivéncia da crianga em seu seio familiar, bem
como a maturacao da vida adulta do individuo se ndo tiver sido formado na
esfera de socializa¢do autdbnoma da escola. Uma vez que a educagéo consiste
no processo aprendizado, pode-se dizer que a escola, como lugar de
socializacdo, constitui no local de aprendizagem da vida; além do mais,
consiste em um lugar de hominizagdo, em que corre aprendizagem do
pensamento. (MATTEI, 2002, p.228)

4. Considerac0es finais

Ao longo do artigo, nocBes e conceitos como a construcdo de subjetividades,
desterritorializacdo e sociedade da informacdo foram intensamente explorados, visando o
embasamento teérico para a formulacdo de certas questdes voltadas para as praticas
pedagdgicas provenientes de um “curriculo cultural”. Neste sentido, notou-se que o perfil
profissional do docente resvala em preceitos conflitantes e cruciais: o professor se sente
cada vez mais angustiado perante as inimeras cobranc¢as impostas pelo mercado para a sua
qualificacdo profissional, além de sua correria incessante para tomar conhecimento de
inovadoras ferramentas midiaticas que estdo a servico da pratica docente.

Assim, o professor se depara com um ambiente de sala de aula totalmente voltado para a
constante experimentacdo oriunda da préatica construtivista. O ambiente de sala de aula se
torna fortalecido pela tentativa do professor em alcancar o plano ideal de experimentacdo das
competéncias, tanto a do docente quanto a do aluno. O éxito do desempenho do professor esta
relacionado diretamente a sua capacidade de mobilizar seus conhecimentos gerais e canaliza-
los para agdes que respondam os desafios impostos em sala de aula.
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Paralelo as questdes inerentes a qualificacdo da atuacdo do professor, viu-se também que o
ambiente escolar ndo deve ser visto enquanto um local em que o professor tem a missdo de
educar e o aluno somente a de aprender. A instituicdo escolar tem por exceléncia a funcéo de
mediacédo e de socializagdo dos saberes, em que as questdes da esfera do cotidiano s&o inscritas
em seu discurso pedagdgico e, consequentemente, os alunos se sentem atraidos a participar do
seu ambiente enquanto sujeitos. Para que os individuos se constituam enquanto seres humanos
¢ preciso que eles se insiram na histdria e a acdo pedagdgica constitui na principal ferramenta
de inscrigdo do individuo na vida cultural.

Busca-se, entdo, uma escola enquanto 1ocus de “reflexdo” sobre as constantes alternancias e
configurac@es culturais da sociedade, possibilitando escolhas de forma mais ativa por parte
dos individuos. Conclui-se, entdo, que a escola deve ser encarada enquanto local formador
de alunos, que irdo se transformar em sujeitos, por meio da construcdo de
intersubjetividades presentes nas relagdes e mediacdes ativas de seu ambiente.
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