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Resumo: Este artigo apresenta um dos resultados de uma pesquisa de doutorado, realizada
com alunos ao fim do Ensino Fundamental e seus professores de Ciéncias, Geografia e
Matematica. O objetivo foi apresentar, caracterizar e analisar as concepc@es de leitura e de
escrita desses professores e suas estratégias para o desenvolvimento de letramentos escolares
dos alunos e qual o impacto dessas nas praticas sociais dos alunos em seu dia a dia. A
divulgacdo de resultados de alunos brasileiros em avaliacbes sistémicas (Prova
Brasil/SAEB/ENEM/ENCCEJA/PISA) e processos seletivos realizados com alunos,
principalmente, de escolas publicas demonstram a necessidade de se discutir as praticas de
ensino de diferentes campos do conhecimento e sua relacdo com a formacéao de sujeitos com
habilidades de letramentos multiplos. O suporte tedrico foi composto por estudos que tém o(s)
letramento(s), a oralidade, a escolarizacdo e a interacdo em sala de aula como foco e abordam
a linguagem como uma atividade em processo. Essa op¢do tedrico metodoldgica propiciou o
estudo dos processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos entre 0s sujeitos nas aulas e
uma reflexdo sobre possibilidades e estratégias de desenvolvimento de habilidades de
letramentos multiplos no contexto escolar.
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1. Introducéo

O periodo de escolarizagdo correspondente aos oito ou nove anos de Ensino Fundamental é
considerado uma importante fase no processo de construcdo de habilidades de leitura e de
escrita por criancas e adolescentes. Pelo menos, é de se pressupor que esse possa Ser um
tempo suficiente para que 0s sujeitos sejam considerados alfabetizados (SOARES 2003a,
2003b, 2006) e capazes de desempenhar acdes varias e de diferentes niveis de complexidade
do que apenas a (de)codificacdo do sistema de escrita. Contudo, os resultados de avaliac6es
sistémicas, de pequena (internas a escola, municipais) ou de larga escala (estaduais, nacionais
e internacionais), demonstram que essa nao é a realidade quando se avalia a leitura e a escrita
de uma grande maioria dos alunos no Brasil e em vérios paises do mundo. Vé-se que houve
um avango nos programas de acesso a escola e de permanéncia dos alunos neste contexto, nao
importa se esses sejam criangas, adolescentes, jovens ou adultos. Mas o que se busca hoje na
escola? O que a escola deve fazer para desenvolver nos individuos habilidades de letramentos
para que eles exercam plenamente sua cidadania?

2. Estar na escola € estar no mundo?

Ler e escrever se tornaram atividades essenciais a vida do homem moderno. No entanto, ndo
basta aos individuos apenas serem capazes de (de)codificar os sistemas de linguagem e
apropriar-se de recursos e de técnicas da escrita, ou seja, ndo é suficiente que sejam
alfabetizados (SOARES, 2003a). Eles precisam, além disso, dominar um conjunto enorme de
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habilidades linguisticas e ndo linguisticas e uma multiplicidade de cédigos de linguagens que
Ihes possibilitem transitar por diversos contextos sociais. Depreende-se que, nas diversas
situacOes cotidianas no mundo contemporaneo, 0s sujeitos — em contextos sociais — tém a sua
volta e a seu dispor uma pluralidade de interac6es, expressas por diferentes recursos e técnicas
e que possibilitam a materializacdo em diferentes formas e registros interacionais, que
caracterizam, pois, os cédigos linguageiros (MAINGUENEAU, 1993, p. 104) que sdo
mobilizados em funcdo da pluralidade de sentidos que se necessita ou se deseja construir.
Essa nocédo de codigo linguageiro é nos cara porque ndo hd como conceber qualquer atividade
de interacd@o social sem considerar uma conjuntura determinada: os interlocutores, o tempo, 0
espaco, os conhecimentos prévios partilhados pelos interlocutores, a escolha de recursos
enunciativos de naturezas distintas (linguisticas, ndo linguisticas e semiolinguisticas), as
tecnologias necessérias para dar expressividade e significagdo a enunciacdo, 0s objetivos e as
funcbes de sua realizacdo. Todos esses elementos sdo ativados em funcdo de uma dada
situacéo discursiva.

Com isso, da-se énfase a acdo dos sujeitos através de codigos ou sistemas de
linguagem/linguageiros e o isso é feito com o fim de explicitar que suas praticas sociais
(HALL, 2005) se pautam por praticas com a linguagem. Essa é constitutiva do sujeito e ndo se
concebe a instituicdo de qualquer atividade de interacdo social sem a sua acdo com, pela e na
linguagem.

A insercd@o no universo da escrita, contudo, se tornou tdo relevante que é uma condi¢do para o
individuo ter acesso a determinados bens e servicos, a melhores condicdes de existéncia e de
pertencimento a um dado (ou pretendido) grupo social. Essa forma de comunicacgdo entre 0s
homens é de tal forma valorizada que, principalmente no Brasil, o ingresso e a frequéncia das
criangas na escola sdo hoje regulados por lei federal e pode tornar-se caso de policia se as
familias ndo matricularem os filhos de seis a quatorze anos em escolas. Alem disso, esse
acesso é importante para 0s processos de socializacdo de alunos e, com isso, contribui para a
melhoria das condi¢bes de existéncia (amenizar e evitar situacbes de violéncia, de
marginalizacdo, de consumo de droga, de saude pelo acesso a merenda escolar, higiene,
pratica de esportes, acesso a bens e servigos diversos, etc.) dos estudantes e suas familias.

Se, por um lado, a escolariza¢do assume um lugar privilegiado na sociedade, por outro, ela
tem sido fonte de discussédo, tendo em vista que varios dados de pesquisa demonstram que ha
uma lacuna entre a funcdo atribuida social e tradicionalmente a escola e a que efetivamente
ela tem cumprido, pelo menos, de acordo com o0s estudos sobre os resultados de avaliaces
sistémicas: os alunos brasileiros, em geral, apresentam niveis muito baixos de letramentos em
compara¢do com outros paises. De antemdo se pode afirmar que ha inUmeras varidveis
presentes nessa relacdo escola e sociedade, a saber: as diferencas sociais, econdémicas e
culturais; a concepc¢do escolar sobre a sociedade; a relacdo da escola com a comunidade; a
formagéo académica e profissional do professor; a remuneracdo percebida pelos profissionais
da Educacdo e suas condi¢Ges de existéncia; a qualidade dos materiais didaticos e
pedagdgicos; as condicdes estruturais e de materiais das escolas; 0s programas ou cursos de
formacdo docente; as diversas praticas docentes; o (re)conhecimento ou ndo por parte da
familia e dos educandos do papel da escola (e importancia dessa) como um dos fatores de
mobilidade social.

Essas variaveis sdo apenas alguns elementos presentes na complexa relagdo escola e
sociedade e nos coloca diante do questionamento sobre as praticas de letramentos escolares e
a sua relacdo com os diversos letramentos (SOARES, 2003a, 2003b, HAMILTON, 2002) e
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multiplos letramentos (ROJO, 2009) que os sujeitos se defrontam no cotidiano de sua vida
dentro e fora da escola. Conceber, pois, a linguagem discursivamente pressupde o0
reconhecimento da existéncia de variadas condigdes de producdo presentes e constitutivas do
processo de interacdo verbal no que se refere aos contextos sociais: sujeitos, espagos,
objetivos, conhecimentos prévios, tempos e modos da enunciacao, a inter/relacdo dos sujeitos
com outros contextos sociais e desses contextos, as praticas sociais e as praticas de/com
linguagem. Ao se pensar o0 mundo da escola, encontramos linguagens diversas presentes no
conjunto de materiais didaticos, com niveis de complexidade distintos de leituras e de
escritas dos sujeitos escolares nas varias disciplinas. Somam-se a isso, 0s modos de cada
professor apresentar e tratar o seu objeto de ensino, pois cada campo do conhecimento se
reveste e se traduz em forma(s) de linguagem(ns), para além do sistema alfabético, que
possibilita a compreensdo desse objeto com que o professor, ndo importa de qual érea,
trabalha. Além disso, ndo € valido dizer que sO se Ié ou se produz textos em contextos
escolares ou em funcédo desses, porque se produz textos em todos os momentos e situacGes de
interacdo verbal. A escrita — objeto em exceléncia da escola - € sé uma das possibilidades de
se efetivar a comunicacdo entre os homens e de esses circularem pela sociedade.

Embora especificas e guardadas as devidas proporcdes, as praticas de leitura e de escritas
escolares aproximam-se de situacdes cotidianas de letramentos — pois, sdo aquelas entendidas
também como uma modalidade de prética social e de praticas de linguagens - e que umas e
outras se inter-relacionam, com vistas a interacdo ou a realizacdo de acdes diversas. Os
estudantes, quando estdo no contexto da sala de aula, representam papéis sociais assim como
qualquer pessoa em todos os momentos de sua vida. Ha, contudo, elementos — pensando a
sala de aula de uma perspectiva mais tradicional, ou seja, a escola como transmissora de
conhecimentos -, que sO estdo presentes na sala de aula, por exemplo: os sujeitos ali estdo
para ‘aprender’ formalmente o que professores t€ém a ‘ensinar’-lhes; as atividades de escrita e
de leitura estdo mais focalizadas na realizacdo de exercicios para algum tipo de avaliacdo oral
elou escrita, estando, portanto, as atividades dos estudantes com a lingua e a linguagem
motivadas pela fungdo pedagogica de “ensinar/aprender” algo. Nesse contexto, 0s estudantes
estdo sempre sendo cobrados de uma forma ou de outra para fazer/construir alguma
competéncia relacionada aos contetdos estudados nas disciplinas escolares. Na base de todas
essas praticas esta a lingua(gem) em suas multiplas expressdes, e, por isso, defende-se a tese
de que letramentos multiplos se realizam (HAMILTON, 2002' apud ROJO, 2009; ROJO,
2009) no contexto escolar e contribuem para que o sujeito possa desempenhar com mais
seguranca e eficiéncia, em outros contextos sociais, distintas praticas de letramentos.

Letramentos multiplos sdo as “competéncias basicas para o trato com as linguas, as
linguagens, as midias e as mualtiplas praticas letradas, de maneira critica, ética,
democratica e protagonista” (ROJO, 2009, p.119). Nesse ponto de vista, propde-Se conceber
os letramentos multiplos como centralidade no processo de ensino e aprendizagem, pois 0s
usos e praticas de linguagem que se realizam em um mundo globalizado se interpenetram no
espaco escolar e caracterizam-no como um locus de praticas de letramentos e também o
extrapolam.

3. Alfabetizacao e letramentos multiplos em acéo
Esta em foco na escola: o saber escolar que é outra instancia de experiéncias e de
aprendizados a ser construido pelo aluno. Um desafio para professores e para alunos:

! HAMILTON, M. Sustainable literacies and the ecology of lifelong learning. In: HARRISON, R. R. F,,
HANSON, A. & CLARK, J. (Orgs. Perspectives on learning. Routledge: Open University Press, 2002, p 176-
187.



Anais do SILEL. Volume 2, Namero 2. Uberlandia: EDUFU, 2011.

desenvolver competéncias de praticas de/com/nas linguagens para lidar com a leitura e a
escrita escolares e para as atividades sociais que nelas se ancoram.

Faz-se a referéncia a linguagens e ndo apenas linguagem, porque a sociedade contemporanea
— mais do que as de outras épocas — esta construida nos pilares de um mundo letrado e que se
mescla com diferentes sistemas articulados de comunicagdo, com niveis e modos de interacéo
que propiciam (e potencializam a abrangéncia) da comunicacdo verbal e ndo verbal entre os
homens. Isso ndo quer dizer que sociedades de outras épocas ndo faziam uso de linguagens
complexa, mas, com o advento das novas tecnologias, 0 homem teve ampliada a sua
possibilidade de interagir em sociedade e hoje ndo se vé limites para isso, tendo em vista que
a cada dia novos mecanismos de comunicagdo sdo postos no mercado. Nunca o comércio de
bens voltados para a implementagdo de comunicagdo em todos as suas formas foi t&o
explorado pelo homem. Se antes as novas invencles se pautavam pela satisfacdo de uma
necessidade e de melhorar algum aspecto da vida individual ou coletiva; hoje, elas visam a
uma comodidade sem medida. E possivel vocé fazer suas transaces bancarias sem ir ao
banco ou médicos de uma equipe ajudam uma outra equipe a operarem um paciente estando a
milhas e milhas de distancia e o que é mais fenomenal, - usando equipamentos cada vez mais
delicados e potentes. Este € um mundo onde as pessoas, para terem maiores oportunidades de
socializacdo e de insercdo nas mais diversas situacdes de interlocucdo, devem ser capazes,
entre outras tantas coisas, de ler e de escrever de forma eficiente, além de dominar distintas
tecnologias e ciéncias com seus respectivos codigos de acesso. E a escola a instituico a que
se reserva o papel de alfabetizar e de dotar os sujeitos de competéncias para lidar em diversos
meios sociais com tecnologias e recursos em que a leitura, a escrita e a fala (oralidade) se
tornam necessarias. Como tem se caracterizado essa relacdo escola e sociedade diante das
novas demandas que Ihe foram impostas?

Para tentar responder a essa questéo, é preciso entender que

O surgimento e a ampliacdo continua de acesso as tecnologias digitais da
comunicacdo e da informacdo (computadores pessoais, mas também
celulares, tocadores de mp3, TVs digitais, entre outras) implicaram pelo
menos quatro mudancas que ganham importancia na reflexdo sobre
letramentos:

» a vertiginosa intensificacdo e a diversificagdo da circulagdo da
informacdo nos meios de comunicagdo analdgica e digitais, que, por isso
mesmo, distanciam-se hoje dos meios impressos, muito mais morosos e
seletivos, implicando segundo alguns autores (cf.,, por exemplo,
CHARTIER, 1998; BEAUDOIUIN, 2002%), mudangas significativas na
maneiras de ler, de produzir e de fazer circular textos nas sociedades;

+ a diminui¢cdo das disténcias espaciais — tanto em termos geogréaficos, por
efeito dos transportes rapidos, como em termos culturais e informacionais,
por efeito da midia digital e analdgica, desenraizando as populagdes e
desconstruindo identidades;

« a diminuicdo das distancias temporais ou a contratacdo do tempo,
determinadas pelas velocidade sem precedentes, dos produtos culturais das
midias, caracteristicas que também colaboram nas préticas de letramentos;

> CHARTIER, R. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Sdo Paulo: EDUNESP, 1998.

BEAUDOUIN, V. De la publication a la conversation. Lecture et écriture électroniques. Reaseaux, 2002/6, n°
119, p. 199-225. Acesso em 26/03/2011 e disponivel em
http://www.cairn.info/article.php?ID_REVUE=RES&_116&ID_ARTICLE=RES_1160_199.
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* a multissemiose ou a multiplicidade de modos de significar que as
possibilidades e hipermidiaticas do texto eletrdnico trazem para o ato de
leitura: j& ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — é preciso
relaciond-lo com um conjunto de signos de outras modalidades de linguagem
(imagem estatica, imagem em movimento, mdsica) que 0 cercam, ou
intercalam, ou impregnam; esses textos multissemidticos extrapolaram os
limites dos ambientes digitais e invadiram os impressos (jornais, revistas,
livros didaticos) (ROJO, 2009, p. 105-106).

Por isso mesmo, da alfabetizacdo as habilidades de letramentos, espera-se que haja uma
continuidade e variedade nas atividades propostas e nos aprendizados realizados, em termos
de desenvolvimentos de graus cada vez mais elevados de leitura e de escrita pelos sujeitos
escolarizados. Mas 0 que € letramento e como pensar esse conceito diante de tantas formas de
linguagens presentes a nossa volta? Como pensar a alfabetizagdo num contexto onde varios
sistemas de linguagem coexistem com a linguagem alfabética?

Para ilustrar essa complexidade da associacdo e dissociacdo mundo e escola, ndo é preciso
pensar no desenvolvimento das ciéncias e das tecnologias sofisticadas, tdo pouco, na nova
configuracdo veloz dos tempos e modos de viver, mas nos diferentes objetos de estudo
presentes no espaco escolar: a escrita, a oralidade, o sistema numérico, a cartografia, as
formulas e as notacGes de Fisica, de Quimica e de Matematica compostas por um sistema
(alfa)numérico, as imagens constantes dos materiais didaticos, os jargdes que determinam
toda uma forma de dizer e de conceber um campo do conhecimento. Todos esses sao modos
peculiares como as linguagens se articulam, porém os seus aprendizados se fazem
isoladamente por cada professor em sua disciplina escolar. Cada uma dessas disciplinas
devem ser concebidas como sistemas de linguagem distintos e que dialogam entre si, mas que
(inter)agem pela utilizacdo de alguns recursos e estratégias de representacdo grafica ou
conceitual, cuja mesclagem forma uma outra forma de linguagem — dessa vez —
multissemidtica.

Cada professor em seu contetdo, cada aula com sua forma de ver e de lidar com as linguagens
que a constituem. Expressfes de um mundo conectado pela escrita, contudo desconectado
pelas acOes, pelas concepcdes do objeto de cada area, pelo desconhecimento da relacdo com e
entre outros sistemas de linguagem e pelo modo de materializacdo desse objeto (escrita).
Enfim, cada uma dessas praticas de/com/na linguagem determinam modos de ver, modos de
agir, ou seja, um conjunto de praticas sociais que necessitam e definem um conjunto de
habilidades bem especificas. Por essa razdo, neste estudo, falamos em letramento no plural ou
letramentos multiplos (MOITALOPES & ROJO, 2004 apud ROJO, 2009%). Mais: o fato de o
aluno saber, no nosso caso, 0 portugués, ler e escrever nesse idioma ndo garante que ele esteja
preparado para falar, ler e escrever sobre o objeto de ensino de cada uma das disciplinas
escolares.

Um fato é certo: a alfabetizacdo ndo pode ser pensada como uma atividade localizada Unica e
exclusivamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental e especifica dos professores que
trabalnam com a disciplina Portugués. A problematica que envolve a producdo de
significados em aulas esta relacionada ao modo de ver e de dizer os objetos de estudo de cada

MOITA-LOPES, L. P. & ROJO, R. H. R. Linguagens, codigos e suas tecnologias, In:
BRASIL/MEC/SED/DPEM. OrientagGes curriculares de Ensino Médio.Brasilia: MEC/SEB/DPEM, 2004, p.
14-56. Disponivel em http://web.mac.com/rrojo/Roxane Rojo/Espa%C3%A70_Blog.html. Acesso em
10/10/2011.
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disciplina escolar, pois 0s seus textos, apesar de escritos em portugués ou na lingua materna
do aluno, séo impregnados ou cruzados por diferentes linguagens as quais exigem, cada uma,
a sua especificidade para a leitura/a escrita, e, no conjunto, movimentos em torno de se buscar
aproximar ou distanciar uma das outras ou uma de uma outra. Isso requer uma mediagdo
maior, por parte dos professores, no sentido de facilitar a construcao dos sentidos e promover
0 aprendizado efetivo dos alunos.

Cada campo do conhecimento exige um processo de alfabetizagdo proprio e ndo adianta
pensar que os alunos construirdo sozinhos as estratégias para “ler ou escrever em...” se a eles
ndo forem dadas, além dos dados para entender o campo, condigBes para relacionar os
diferentes codigos de linguagem que nele se fazem presentes. E simples entender essa relagio:
um médico diz ao seu paciente — usando um vocabulério técnico e especifico da Medicina —
qual é o seu diagnostico, qual é a medicacdo e como administra-la. O que vocé acha que esse
paciente vai entender se ndo for da area da saude, se for alguém com baixa escolaridade ou
mesmo se tiver estudos e for, por exemplo, um gedgrafo? Provavelmente, ndo entenderd nada
Ou muito pouco, apesar de estarem ambos usando o portugués.

Ser alfabetizado em Matematica, por exemplo, implica, a compreensdo das convencGes
(simbolos, férmulas, grandezas, quantidades, proporcdes, calculos) l6gico-matematicas, nem
sempre passiveis de demonstracdo no mundo real para a construgdo de significados. Em geral,
as aulas desse conteudo remete, pelo menos quando se referencia as praticas escolares, a uma
sequéncia de acGes com a linguagem: exposicdo de conceitos e resolucdo de exercicios
repetitivos para a fixacao e sistematizacdao de conceitos, em sequéncias e gradacdes definidas
segundo os livros didaticos, a referenciacdo de um mundo abstrato e nem sempre com
correspondéncias no mundo concreto. Em Matematica, nas séries iniciais, ha, a exemplo do
que ocorre com a lingua materna um tempo para que o aluno seja introduzido no mundo dos
nimeros para apreender como se estrutura essa linguagem e que (novas) relacdes, a partir
dela, se pode criar e de que forma elas se integram na construcdo de redes de significados.
Esse processo de apropriacdo da linguagem matematica — e que ndo se limita ao sistema
numeérico - se da simultaneamente a apropriacdo do sistema alfabético, ou seja, durante a fase
de alfabetizacdo. Nesse momento, o ensino de dois sistemas de linguagem se da como um
estudo complementar, apesar de ter o tempo da aula de Portugués e o da aula de Matematica.
Nos anos iniciais do ensino fundamental, tudo é alfabetizacdo — apropriacdo do cddigo
escrito.

O que significa ler em Geografia? De acordo com Callai (2005) a leitura na Geografia vai
para além de se fazer abstracdes e relacionar dados, lidar com mapas, com imagens de relevo,
paisagens, graficos, etc. Significa compreender que tudo o que vemos no mundo a nossa volta
é resultante da vida em sociedade, ou seja, da busca do homem para a sua sobrevivéncia e da
satisfacdo das suas necessidades. Perceber a relacdo entre os diferentes dados do mundo fisico
e as abstracOes criadas nas relacfes de ensino ndo é uma capacidade nata no individuo, porém
um construto de habilidades bem especificas que precisam ser mediadas pelo professor desde
0s primeiros anos de escolarizacao. Ser um leitor em Geografia requer o desenvolvimento das
seguintes habilidades especiais: a) o olhar espacial — ser capaz de observar e analisar o modo
como se organizam e se distribuem os fendbmenos no espaco, identificando as marcas de
intervencdo do homem; D) a leitura da paisagem — ser capaz de ler no “retrato da paisagem”
as marcas das pessoas que viveram nesse espaco e dar sentido a dados concretos
aparentemente vazios (as construcdes, o0s tracados de ruas, pragcas, monumentos),
relacionando-os aos modos de vida das pessoas; c) a escala de analise — o importante é definir
0 grau de complexidade das informacdes a serem dadas aos alunos, situando-as num contexto
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de investigacdo e estabelecer as relacdes; d) o estudo do lugar — ser capaz de perceber a
especificidade de cada lugar, nele se organizar e propor mudancas; €) os conceitos e aplicacéo
da terminologia — ser capaz de abstrair os dados de uma realidade outra e transpd-la para o
mundo concreto, incorporando o novo vocabulario e atribuindo sentido ao mundo em que
vive; f) as habilidades gerais — ser capaz hipotetizar, problematizar, abstrair, relacionar,
extrapolar sdo basicas, mas, sobretudo, deve-se desenvolver a linguagem cartogréafica
(reconhecer escalas, ler legendas, orientar-se num espaco); g) a cultura — ser capaz de se
reconhecer como sujeito em um dado espaco, com identidade.

Ser alfabetizado, por sua vez, em Ciéncias é ser capaz de combinar discurso verbal — usar de
habilidades de leitura e de escrita e de expressdo oral -, expressdes matematicas —
conhecimentos de numeros, habilidades de operar matematicamente -, representacdes graficas
e visuais — leitura e escrita de gréaficos, tabelas, diagramas, imagens. — e operagdes motoras no
mundo natural. No Ensino de Ciéncias, 0 professor deve levar os alunos a ndo somente
construir o sentido para cada uma dessas linguagens separadamente, mas também fazé-los
entender os caminhos especiais nos quais ele (o professor) combina-as e integra-as umas
com as outras (CARMO e CARVALHO, 2009, p. 96-117).

Disso depreende-se que o problema do ensino de leitura e de escrita ndo é do professor de
Portugués apenas, mas de todos que atuam no ensino e que todos - e cada um dos professores
- precisam ter consciéncia das habilidades cognitivas envolvidas no trabalho/ensino de sua
area para, desse modo, avaliar a adequacdo de conteldos e suas praticas de ensino, além é
claro, de como a sua (do professor) linguagem verbal e ndo verbal serdo utilizadas.

Ainda sobre a questdo das linguagens nos textos didaticos e dos professores ha de se salientar
que a representacdo de um experimento, de uma imagem, de um fato histérico por meio de
um texto ndo verbal, € uma imagem que remete a um conjunto de fendmenos, principios e
sistemas de linguagem distintos. E um icone de uma realidade exterior que extrapola o
universo da escrita (do livro didatico), mas a ele retorna e referencia. O trato dos objetos de
leitura e de escrita de cada campo, em sala de aula, adota uma modelagem de um fendmeno
cientifico e preconiza,
além disso, a importancia em observar a escrita como imagem — que se
desdobra em fragmentos e se reconstitui em discurso — e a imagem como
escrita — que desenha o espago e se constitui nas superficies carregadas de
sentidos — redimensiona o olhar de quem deseja superar os limites tedricos
que reorganizam os conhecimentos tanto em relagcdo a escrita quanto em
relacdo a imagem. O visivel e o legivel, hoje, sdo apropriados pluralmente,
com as condigbes que a contemporaneidade permite, e a escola pode
renovar, com esses elementos, os sentidos da alfabetizacdo (BELMIRO,
2008, p. 270).
O professor precisaria, portanto, considerar que cada area lida com imagens proprias do seu
campo de estudo e que a compreensdo dessas pelos alunos ndo se realiza de forma natural. E,
ao contrario, necessario reconhecer a sua especificidade, sua complexidade e o seu carater
maultiplo, pois a imagem € outro cddigo de linguagem, com as seguintes caracteristicas:
1°- a qualidade intrinseca de sua natureza indicial e simbdlica vem
contemplar o viés relacional da imagem como atividade social. De acordo
com o texto: ...6 uma imagem que se torna significativa por sua ancoragem
nos contetdos resultantes da criacdo imagética, e ndo na realidade mesma.
Assim, refletir acerca de possiveis leituras de imagens pode significar
também investigar que padrdes de visualidade um dado contexto sécio-
histérico organiza e conforma (p. 14).
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2°- a necessidade de apontar as implicacbes da convencionalidade dos
dispositivos técnicos e afirmar que o que se vé é a traducdo de um modo de
organizar o olhar, uma légica sempre precaria, porque esta presa a um
conjunto de fatores historicos, sociais, cientificos. Dessa forma, a
“alfabetizacdo visual” contempla as praticas de aprendizagem da
convencao para a leitura de imagens (p. 16);

3°- a percepcdo visual como uma qualidade inata do homem, numa

perspectiva cognitiva de compreensdo da imagem (BELMIRO, 2008, p.18).
Essa caracteristica da imagem, apontada por Belmiro (2008), nos coloca novamente frente a
questdo dos diferentes sistemas de linguagem presentes no dia a dia dos individuos desses
dois séculos, principalmente, a partir da segunda metade do século XIX: a imagem é apenas
um deles e, por isso insiste-se em defender a tese de que na escola, assim como na sociedade,
os falantes de uma dada comunidade linguisitca lida com uma multiplicidade de linguagens e
cédigos multissemioticos e, portanto, a importancia de se pensar 0 processo de ensino e
aprendizagem em uma perspectiva de multiletramentos.

A transposicdo didatica ndo pode ser centrada apenas nos contetdos, em uma (re)adaptacédo
das vozes que enunciaram os discursos constantes nos materiais didaticos. Mais do que isso, a
opacidade do mundo das linguagens deve ser ultrapassada através de um trabalho em prol de
os alunos conhecerem como cada uma dessas se organiza e que especificidades sdo a essas
atribuidas, ao transpor os limites de uma para outra disciplina escolar. E mais do que pensar
as diferencas vocabulares, as aplicagdes (usos), as condi¢cdes de produgdo presentes na
producdo de uma aula, por exemplo. Trata-se de perceber as redes de significados que cada
uma dessas em particular e no conjunto imprimem num texto, nos moldes do que Nascimento
e Paiva (2009) concebem a nocdo de hipertextos e a sua relacdo com o principio da
recursividade da linguagem.

4. Ler e escrever em todas as areas

A aula, entendida como um género discursivo, opera basicamente com o estabelecimento de
relaces em varias instancias a partir dos géneros textuais em circulacdo. Nela observa-se que,
por se realizar a partir da oralizacdo de textos escritos e por linguagens distintas, os modos de
sua organizacao por si s6 explicitam a centralidade em usos de linguagens empregadas nas
diversas disciplinas escolares. Por isso, exige dos sujeitos competéncias de organizar as
informagdes para além do que é explicitamente enunciado em sala, buscando em outras
situacOes, em outras praticas sociais, em outros discursos as referéncias para a producao de
sentido. Isso muitas vezes ndo é possivel e, por isso, na hora de escrever ou falar do tema de
estudo, muitos professores dizem que seus alunos ndo conseguem interpretar ou redigir um
texto com a qualidade que se espera. Ha, ainda, a questdo da interlocucdo que também &
fragmentada, pois se constrdi apoiada sobre um triplice pilar: i) todos os alunos dominam os
modos, as préaticas e as linguagens usadas na escola, ii) todos eles percebem os modos de
articulacdo e construgdo do discurso; e iii) todos eles processam de uma mesma forma e
tempo as informagdes.

A escola lida com diferentes linguagens que perpassam e/ou se imbricam (n)o texto alfabético
e os professores, em geral, tratam-nas como elementos secundarios, privilegiando a escrita
alfabética ou a numérica e/ou alfanumérica, como no caso da Matematica. Como afirma
Belmiro (2008), a imagem deve ser entendida como escrita, mas com vistas a uma nova
abordagem, no ensino, de que a escrita ndo ¢ a unica forma de representacéo da lingua(gem).
Disso se afirma que os trabalhos com a escrita e a leitura nos tempos atuais demandam a
“ultrapassagem” dos limites dos sistemas alfabético, numérico, imagético etc.
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Cada disciplina escolar tem uma forma prépria de se organizar e de metalinguisticamente
referenciar o seu objeto de estudo e as linguagens que o constituem. O fato de um aluno saber
ler e escrever em sua lingua materna ou outra ndo garante que ele saiba ler e escrever outras
formas de linguagens: o sistema de escrita e 0 sistema numérico — objetos de ensino nos anos
de alfabetizacdo - ndo séo suficientes no e para o processo de constituicdo de alunos leitores e
escritores em todos os campos do conhecimento escolar. Enfim, cada professor precisa ser
capaz de, além de trabalhar o conteddo, ensinar ao aluno ler e escrever na sua area, ou seja,
apropriar-se dos modos de constituicdo e dos sistemas de linguagens que a (a area) tornam
legivel e passivel de ser verbalizada tanto na escrita quanto na leitura.

No tocante a transposicao didatica, percebe-se que qualquer texto, qualquer tema, qualquer
sistema de linguagem, ao ser levado para a escola, se torna um objeto de ensino e de discurso.
Essa transposi¢do nada mais € do que a oralizacdo da escrita e ou de outros sistemas de
linguagens. Nessa oralizacdo, os textos dos livros didaticos — que buscam textualizar os
objetos de estudo de campos cientificos — sdo reproduzidos parcial ou totalmente pelos
professores, mas muito pouco utilizados para leitura em sala de aula. Os alunos leem esses
textos através da leitura que seus professores deles fazem e, possivelmente, em momentos de
revisao para provas, resolverem problemas (por exemplo, em Matematica), responderem
perguntas (estudos dirigidos, questionarios), realizarem atividades em casa e, mais
comumente, para a producdo de resumos, mapas conceituais, esquemas. Em consequéncia
disso: nas atividades de escrita dos alunos percebe-se que eles textualizam as falas de seus
professores e, assim, retextualizam — de forma precaria e desvinculada dos seus saberes - 0s
textos dos livros didaticos.

E necessario que haja uma reformulacdo dos curriculos com vistas a instrumentalizar os
futuros professores conceitual e metodologicamente para lidar com textos em que Varios
sistemas de linguagem interagem e definem as redes de significacdo possiveis. Além disso, é
importante que os professores avaliem como as estratégias discursivas empregadas no ensino
podem ou ndo contribuir para o processo de ensino e aprendizagem. Ha, pois, necessidade de
rever as praticas com a linguagem em sala de aula, porque 1) a escrita e a leitura de textos no
sistema alfabético sdo apenas modalidades de uso de linguagem a que o individuo tem acesso
em suas praticas sociais, mesmo na escola; 2) linguagens é um contetdo a ser trabalhado por
professores de todas as areas e ndo apenas pelo professor de Portugués; 3) alunos capazes de
ler, de escrever e de operar com o0s sistemas alfabético e numérico ndo tém garantidas as
competéncias de ler e de escrever em/para qualquer disciplina escolar e suas linguagens. 4) a
leitura dos textos dos livros didaticos ou outros suportes textuais € uma das estratégias de
ensinar o aluno a lidar com as formas de dizer/fazer/construir sentido nos conteddos
estudados; 5) o trabalho com linguagens requer constante reflexdo, pois 0s textos sdo
contextual e socialmente situados e 0s sentidos sdo, portanto, dindmicos; 6) os professores
precisam considerar as perguntas feitas por eles e as perguntas produzidas pelos alunos como
importantes estratégias de interacdo com vistas a construir verdadeiras relacbes de
aprendizagem (MAGALHAES, 2010).

Apesar de existirem lacunas nos processos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita
escolares e na formacdo de professores, é inegavel reconhecer que, na escola, os alunos séo
postos em contato com uma gama de géneros, tipos e suportes textuais, expressos em
linguagens mudltiplas e, portanto, eles vivenciam situacGes de letramentos privilegiadas,
contribuindo, sim, para a sua pratica social cotidiana. Assim, aprender a escrita seria uma das
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formas de se desenvolver habilidades de letramentos multiplos (ROJO, 2009) em uma
sociedade centrada na letra.

Nesse sentido, os educadores poderiam ter a consciéncia de que, em cada uma das disciplinas
escolares, os alunos precisam ser ALFABETIZADOS, para conseguirem ler e escrever em
diferentes sistemas de linguagens, ou, melhor dizendo, para ler e escrever em cada uma das
areas de ensino escolar e dessas para a vida (CARMO E CARVALHO, 2009; D’AMBOSIO,
2005; MORTIMER, 2006; MAGALHAES, 2010) . Como afirma Soares (2003b), o trabalho
com a alfabetizacdo € um processo que ndo se encerra com o aprendizado das técnicas e
recursos de escrita. A alfabetizacdo precisa ser uma atividade continua , visando a construcdo
de habilidades de LETRAMENTOS MULTIPLOS para que os alunos sejam, de fato,
cidadaos no e do mundo globalizado.
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