Anais do SILEL. Volume 2, Namero 2. Uberlandia: EDUFU, 2011.
1

REFLEXAO OU REPETICAO NO PROCESSO DE FORMAGCAO DE
PROFESSORES DE ESPANHOL?

Fabiana Vanessa GONZALIS
Universidade Federal de Uberlandia

fvgonzalis@gmail.com e fvgonzalis@ileel.ufu.br

Resumo: A adocdo de uma postura sobre ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras
implica converter as orientacGes basicas ou crencas sobre este ensino-aprendizagem em
atividades operativas na sala de aula, propostas concretas e detalhadas sobre os principios que
norteiem a postura adotada. Esta relacédo entre pratica e teoria pode ser questionada na medida
em que se analisam as atuagBes de professores em pré-servico, na segunda fase do curso
universitario (ap6s dois anos de formacdo), quando comecam a aparecer as dificuldades
oriundas da aplicacdo de modelos e da busca pela inovacdo. Este trabalho pretende analisar
como o entendimento de sua prépria formacdo vai se revelando no discurso do licenciando da
habilitagio em Espanhol a partir do quinto semestre, quando da oportunidade de
conhecimento teodrico sobre metodologias do ensino de linguas. Por meio da analise de
atividades propostas e da observacdo de sua iniciacdo a pratica docente, levantar-se-a como
este entendimento se configura no discurso e na praxis do discente, se por repeticao/
apropriacdo do discurso académico-institucional, do projeto pedagdgico a que esta sujeito, ou
se por auténtico e consciente posicionamento advindo do processo reflexivo sobre ensino-
aprendizagem de E/LE ao qual foi submetido.

Palavras-chave: formacdo de professores de E/LE; ensino-aprendizagem de E/LE, reflexédo
critica.

Para la ensefianza, una buena preparacién del profesor, un buen programa
y la seleccion del método apropiado siempre llevaran al alumno a buen
puerto, si éste tiene interés (LOBATO, 2002, p.84)

S@o variadas as preocupacdes que envolvem a formacgédo do professor de Espanhol
como lingua estrangeira no Brasil. Considerando a lingua como um sistema e um instrumento
de comunicacdo social, a formacédo de professores passa por inquietacbes comuns a qualquer
outra finalidade no ensino de espanhol, e por outras especificas deste objetivo.

Com relacdo ao idioma de nossos vizinhos, lembramos que, na formagdo de
professores, sdo relevantes os aspectos da valorizacdo do Espanhol, tanto em suas variedades
socio-dialetais e culturais que o conformam em vinte e trés paises, como em sua importancia
estratégica politico-econémica para o Brasil. Um posicionamento claro sobre os objetivos de



Anais do SILEL. Volume 2, Namero 2. Uberlandia: EDUFU, 2011.
2

seu estudo por brasileiros do ponto de vista cultural, social, politico e econdmico deve ser
alcancado por quem deseja se tornar um profissional da area. De ordem mais académica, na
formacéo de professor de espanhol esta inicialmente a preocupacdo em levar o licenciando a
alcancar niveis de dominio adequado do idioma, no que concerne a solidez de conhecimentos
Iéxico-sistémicos. Além disso, hd que se considerar que é preciso dirimir as dificuldades e
deficiéncias que ele muitas vezes traz em sua formagdo com respeito a lingua materna, o
portugués, para leva-lo a aprofundar na analise dos dois idiomas contrastivamente. Somam-se
a esta preocupacgéo dois fatores mais: a necessidade de derrubar crencas sobre a facilidade
e/ou dificuldade no ensino-aprendizagem do espanhol por brasileiros, e a de evitar o
preconceito linguistico, oriundo do desconhecimento de variedades do espanhol ou mesmo da
forma de apresentacdo destas ao alunado. Evitar crencas e preconceitos, uma constante nas
diretrizes do processo de formacdo de professores, implica também na necessidade de situar-
se 0 professor dentro das variedades sem mistura-las, sob risco de se ensinar uma lingua “de
lugar nenhum”.

Quanto a formacdo pedagdgica, além da Didatica Geral e da Linglistica Aplicada ao
Ensino de Linguas Estrangeiras, o formador de professores de espanhol no Brasil devera
orientar os futuros professores nas abordagens e metodologias especificas ligadas ao ensino
de Lingua Espanhola para brasileiros, e para fins especificos. A pratica docente deve ser
constituida por sete fatores, como esclarecem Gomez y Gargallo: uma teoria linguistica, uma
teoria de aprendizagem, selecdo de um método, desenho de um programa, elaboracdo de
unidades didaticas, producdo de materiais especificos, input e out-put produzidos em sala
(mostras de lingua do professor). (LOBATO, 2002)

Nesse contexto, conseguir que o licenciando compreenda efetivamente a historia das
metodologias, suas funcbes e objetivos, e saiba nelas situar-se contemporaneamente,
selecionar uma entre as teorias, um entre 0os métodos, para cobrir os sete fatores mencionados,
constitui um grande desafio por parte do formador de professores. Os jovens, em sua maioria,
estdo aprendendo pela primeira vez um idioma estrangeiro Nno curso universitario,
desconhecendo, portanto, as alternativas existentes nesta seara. Muitas vezes, tiveram contato,
como alunos, com uma Unica metodologia (ligada ao ensino de lingua inglesa no ensino
médio publico, ou ligada a um curso livre), fator que lhes traz grande dificuldade na
compreensdo das diferentes metodologias expostas pelos livros.

Além disso, ensinar o aluno a fazer uso de recursos didaticos com propriedade e
eficacia, conhecer e saber usar recursos tradicionais (quadro e livro didatico) e novos
(internet), muitas vezes pode se tornar tarefa complicada, se o professor formador néo estiver
familiarizado ele proprio com as novas tecnologias, ou mesmo tenha abandonado, porventura,
praticas tradicionais (ainda utilizadas no contexto educacional brasileiro) em sua préatica
cotidiana.

Ja do ponto de vista socio-cultural, salientamos aqui a necessidade de se conseguir que
o licenciando entenda de fato a ligacdo existente entre lingua e cultura. Entretanto, saber
valorizar e identificar sua relacdo ndo sdo o bastante. O licenciando, futuro professor, precisa
conseguir transformar esta assertiva em procedimento didatico claro e objetivo. Tal
proposicdo didatica, se assim for entendida, deve fazer parte dos processos existentes numa
aula formal de ensino de Lingua Estrangeira.

Depois destas consideragdes, tentaremos, neste breve artigo, analisar como o
entendimento de sua propria formagdo vai se revelando no discurso do licenciando da
habilitagdo em Espanhol a partir do quinto semestre, quando da oportunidade de
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conhecimento teorico sobre metodologias do ensino de linguas. Utilizaremos para tanto
mostras de atividades de diérios reflexivos, trabalhos, questionérios, planos de aulas,
resultados de atividades avaliativas, que demonstram o papel da reflexdo em sua formacéo.
Por meio da andlise de atividades propostas a licenciandos e da observacdo de sua inicia¢do a
pratica docente, pretendemos mostrar como o0 entendimento de “professor reflexivo” se
configura no discurso e na praxis do discente, se por repeticdo ou apropriacdo do discurso
académico-institucional, do projeto pedagdgico a que esta sujeito, ou se por auténtico e
consciente posicionamento advindo do processo reflexivo sobre ensino-aprendizagem de
E/LE ao qual foi submetido teorica e praticamente.

O inicio de nossa atuacdo no curso de Licenciatura em Letras da Universidade Federal
de Uberlandia estd marcado pelo desafio de trabalhar com o novo Projeto Politico Pedagdgico
do curso de Licenciatura em Letras, cujas diretrizes estabelecem novas disciplinas
curriculares com caracteristicas diferenciadas nas suas ementas. Tendo como um de seus
objetivos “O ensino voltado para a autonomia e centrado nos processos Formativos”
(PPP, 2007, p. 40) ), o Projeto Politico Pedagdgico vigente atualmente no Curso de Letras
propGe, de maneira inovadora, um curriculo baseado em competéncias e habilidades,
buscando a autonomia no processo de ensino-aprendizagem, e a agdo- reflexdo- acdo do
licenciando, tendo na Linguistica Aplicada sua maior fonte de inspiracdo. Assim explica o
Projeto Politico Pedagogico a pagina 29 de seu texto:

Inicialmente vista por muitos como uma tentativa de aplicacdo da
Linglistica (Teorica) a pratica de ensino de linguas, sobretudo linguas
estrangeiras, a Linglistica Aplicada (LA) atualmente tem implicacfes ndo
apenas para ensino, mas também para a formacdo de professores e outros
tipos de interagdes institucionais (CAVALCANTI, 1998). O avanco
significativo dos estudos, o grande nimero de pesquisas mostra a LA como
area com potencial para percursos transdisciplinares em pesquisa. Além de
mediar o conhecimento tedrico advindo de varias disciplinas (como, por
exemplo, psicologia, educacdo, linguistica, entre outros) e o problema de uso
da linguagem que pretende investigar, a LA também formula seus proprios
modelos teoricos, podendo, assim, colaborar com o avango do conhecimento
ndo apenas em seu campo de acdo, mas também em outras areas de pesquisa
(cf. MOITA LOPES, 1996). Estudos recentes levaram a pesquisa em LA a
sala de aula, com temas predominantes como autonomia na
aprendizagem, ensino e aprendizagem reflexivos, linguagem e poder,
conscientizacdo linglistica, o professor pesquisador, a educacao de docentes,
a interdisciplinaridade, a participacdo do aprendiz nas decisGes, os direitos
linglisticos do aprendiz, a aprendizagem de linguas para a paz, 0 uso da alta
tecnologia e da informatica (cf. CELANI, 1997).(PPP, 2007, p. 41, grifo
N0osso)

Vemos, pela citacdo acima, que o enfoque no aprendiz é pedra fundamental no
alicerce do Projeto, que pretende tornar o licenciando “participe e co- responsavel pela sua
formagdo” (PPP, 2007, p. 30). Além disso, a reflexdo ocupa papel de relevancia como
competéncia a ser desenvolvida, em todo o texto do projeto, como em:

Almeja-se, outrossim, um curso que possibilite o desenvolvimento da
competéncia de refletir sobre os fatos lingiisticos e literarios por meio da
andlise, da descricdo e da explicacdo, a luz de uma fundamentacéo tedrica
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pertinente, tendo em vista a formagdo de enunciadores da lingua. (PPP
Letras , 2007, p. 29-30, grifo nosso)

Relevancia esta que recebe lugar na nomenclatura das disciplinas iniciais do curso, de
linguas estrangeiras, obrigatorias: Lingua Espanhola: aprendizagem critico-reflexiva, Lingua
Francesa: aprendizagem critico-reflexiva e Lingua Inglesa: aprendizagem critico-reflexiva,
assim como em suas ementas (espelhadas):

Esta disciplina proporciona o debate sobre questes culturais, politicas,
sociais e cognitivas relacionadas com o processo de aprendizagem de lingua
espanhola, de forma que os alunos possam despertar para suas expectativas e
reais necessidades de aprendizado da lingua alvo, refletindo, ainda, sobre
suas dificuldades e possibilidades de uso de Espanhol (falado e escrito)
guando se vive em um pais no qual essa lingua parece nao fazer parte de seu
cotidiano. A abordagem adotada contara com o uso de textos auténticos (em
lingua materna e em lingua espanhola) que tratam das questdes
propostas.(grifo nosso)

A esse respeito, temos em nossos arquivos de atividades do quarto e do quinto
periodo, trabalhos nos quais aparecem mostras do treinamento a reflexdo sobre a
aprendizagem. Sdo paragrafos que aludem a esta reflexdo, apontando sua importancia a
formacdo de professores, e também boa parte de atividades que nos mostram auto-avaliagdes,
com reflexdo sobre seu processo de formacdo (sem que tivessem sido solicitadas de antemao).
Salientamos que usaremos letras aleatdrias nas citagdes, com finalidade de ndo identificar os
informantes. Qualquer semelhanca entre a letra atribuida e 0 nome real do estudante serd mera
coincidéncia. Vejamos 0s primeiros casos:

Aluno A (5° periodo): “ [...] de manera que es fundamental conocer las
técnicas de ensefianza creativa del area y aprender sobre su pertinencia y
aplicacion en sala de clase con la finalidad de reflexionar sobre ella,
considerando siempre su practica docente en el futuro.”(grifo nosso)

Aluno B: (5° periodo) “ ... el profesor debe, sobre todo, tener persistencia y
mucha paciencia para pasar del conocimiento del tema a la reflexion del
mismo a la aplicacion y por ultimo a la eficacia del aprendizaje tanto de los
alumnos cuanto de él mismo.” (grifo nosso)

Vemos que a reflexdo adquire, na expressdo escrita desses licenciandos, contornos de
finalidade da préaxis docente, e é considerada passo necessario ao professor apds aquisicao e
transmissdao de um conhecimento especifico. Outro aparecimento da necessidade de reflexao
no processo de ensino-aprendizagem figura na atividade de andlise de material didatico,
realizada pelos licenciandos no 5° e 6° periodo. Tomemos a frase “Las actividades no
propician una reflexion sobre la lengua, y creo que su publico no lo lograria hace.” que
aparece em relatério de andlise de uma das licenciandas sobre um material didatico de
espanhol para criangas. Percebemos que a licencianda buscou, no material, uma abordagem
semelhante a que foi submetida durante sua formacéo pelo novo projeto, fator positivo para a
nova diretriz de formagao

A palavra “reflexdo”e propostas a ela ligadas aparecem em varios momentos, em
atividades tdo diversas quanto puderam ser desde o inicio do curso. Por exemplo, encontra-se
no plano de aula sobre fotografia, solicitado na oficina de formacdo de professores, uma
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atividade que se inicia com “hacer una una reflexion acerca de lo que sientes cuando miras la
foto” (Aluna P).

O projeto pedagogico também propde, em suas formas de avaliacdo, a auto-avaliacgéo,
assim descrita as paginas 54 e 55, sustentada pela Reflexdo Critica, que como diz o Projeto, é
um dos trés principais tipos de reflexdo, apontados por LIBERALI e ZINGIER (2000) e
descritos por VAN MANEN (1977), que se apoiou em estudos de HABERMAS (1973) sobre
0 conhecimento humano. Encontram-se listadas no projeto:

(@) reflexdo técnica preocupada com a eficiéncia e eficacia dos meios para
atingir determinados fins e com a teoria como meio para previsdo e controle
dos eventos; (b) reflexdo pratica visando ao exame aberto dos objetivos e
suposicdes e 0 conhecimento que facilita o entendimento dos problemas da
acdo; (c) reflexdo critica relacionada as duas énfases anteriores, porém
valorizando critérios morais e as analises de agcdes pessoais em contextos
historico-sociais mais amplos.

Em termos de auto-avaliacdo, interessa mais a reflexdo critica. (PPP, 2007,
p. 55)

Assim, conforme proposicdo do proprio Projeto Pedagdgico, e em sintonia com as
proposicdes avaliativas das ementas das disciplinas, foram pedidos Diarios Reflexivos aos
alunos de Licenciatura, em varias disciplinas iniciais do curso. E, por estarem ja acostumados
a este tipo de atividade, ainda que ndo lhes fossem solicitadas, reflexdes e auto-avaliacGes
podem ser encontradas em trabalhos académicos do 4°, 5° e 6° periodos, como por exemplo:
numa atividade avaliativa sobre a habilidade da escrita em lingua estrangeira, encontramos
uma frase de auto-avaliagdo : Aluno T (4° periodo) “Tengo mucha verglienza en hablar una
lengua extranjera”; outra em conclusdo de trabalho de pesquisa para o Pipe 5 - Aluno M (5°
periodo): “Este trabajo dio una gran colaboracion en nuestra formacion de profesores de
espafiol como lengua extranjera, [...]”, 0 que mostra que a pratica inicial de se auto-avaliar
acaba se repetindo posteriormente ao longo do curso.

Nessa pratica, observamos que até o quarto periodo o aluno ndo se coloca, ainda,
como futuro professor. Ex: me gusta escribir en espafiol porque creo que asi entreno mi
espafiol, porque saber una lengua no es sélo hablar o leer (Aluno T- 4° periodo). De maneira
geral o processo de aprendizagem €é considerado como superacdo de erros, e os licenciandos
procuram salientar isto de variadas formas, como nas afirmagdes abaixo:

Aluno M (4° periodo): “Cada vez que practico la escrita, concentro mas en
los errores pasados para que no sean cometidos de nuevo, [..]”

Aluno J: “cuando escribo en espafiol, yo me encuentro muy atenta a los
errores y la gramatica e esto hace con que yo practique mas ...”

Aluno T: “por que escribiendo puedo corregir mis erros”

De onze alunos do quarto periodo, somente um registra o objetivo de dar aulas de
espanhol:

Aluno L (4° periodo): Ademés de eso, como deseo mucho dar clases de
espafiol, necesito desarrollar varias habilidades de comunicacion, de
encuestas.”
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De doze de outra turma, também do quarto periodo, somente dois revelam sua
preocupacdo com a docéncia, e estes, particularmente, porque ja se dedicam ao oficio de
maneira parcial, conjugando-o informalmente com os estudos universitarios:

Aluno C (4° periodo) “dando clases escribo poco pero necesito estar atenta
con la escrita de los alumnos”

Aluno D (4° periodo) “en estos momentos que estoy delante de la pantalla,
soy alumno, soy profesor, soy un viajero en el mundo encantado de las
palabras.”

A partir do quarto periodo, encontramos nas tarefas dos licenciandos uma mudanca de
posicdo. Se antes eles se preocupavam em refletir sobre seu papel em aprender uma lingua
estrangeira, ou seja, sobre seu papel de aluno, comecam agora a demonstrar pensamentos e
reflexGes sobre si enquanto futuros professores. No quinto periodo, portanto, observam-se
mudancgas significativas nos relatorios e atividades de cunho reflexivo:

Aluno F (5° periodo): ““ De otra parte, el tema es muy oportuno y se justifica
el trabajo considerando que la autora se encuentra en pleno proceso de
formacion como profesora de Espafiol Lengua Extranjera, de manera que
es fundamental conocer las técnicas de ensefianza creativa del area y
aprender sobre su pertinencia y aplicacion en sala de clase con la finalidad
de reflexionar sobre ella, considerando siempre su practica docente en el
futuro.”(grifo nosso)

Aluno G: (5° periodo) “ ... el profesor debe, sobre todo, tener persistencia y
mucha paciencia para pasar del conocimiento del tema a la reflexion del
mismo a la aplicacion y por ultimo a la eficacia del aprendizaje tanto de los
alumnos cuanto de él mismo.” (grifo nosso)

Aluno H (5° periodo) “Asi , en todos estos ejemplos, vimos que lo esencial
es llevar adelante la tarea de propiciar la creatividad en nuestras aulas.
(grifo nosso)

E na disciplina de Metodologia de Ensino que os alunos comecam a ser exigidos a
mudar de posic¢do, de alunos a professores, e com isso a deslocar-se na sua identidade,
comecando a revelar, entdo, a memoria discursiva do seu contexto de formacdo. E nesta
disciplina, no momento da pratica (confeccdo de planos de aula, micro-ensino, selecdo de
metodologias e abordagens, analises de material didatico), pudemos observar as dificuldades
de concretizar as teorias vistas até entdo. Em cem por cento das praticas iniciais houve
contradicGes entre 0 exposto nos planos de aula (objetivos, metodologia) e a regéncia da aula.
Na busca por uma forma de ensino criativa, todas as aulas usaram textos auténticos que eram
fotos ou videos da Internet, mas convertidos, na simulacdo, em aulas expositivas- com 0
professor ocupando papel central. A metodologia comunicativa, quando assinalada no plano
de aula, ndo se concretizava nos procedimentos e atividades, individualizados e pouco
significativos. Vé-se nos planos, que os objetivos e os procedimentos sdo listados de maneira
igual: num mesmo plano estdo 0s objetivos (“ presentar el verbo gustar, hablar de habitos)
e os procedimentos (“presentar el verbo gustar , hablar de gusto en habitos personales™), o
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gue demonstra a dificuldade do licenciando em encontrar formas e estratégias de ensino que
se distanciem das tradicionais.

Préticas contraditdrias ao estudado, que nos surpreenderam, assim como a fala de uma
das licenciandas do sexto periodo: “ndo entendo como fazer ligagdo entre lingua e cultura, ...
sei que precisa... mas ndo sei como....”, sendo que no quarto periodo se encontram dizeres
como este: “Creo que saber una lengua acompafiada de la cultura del pais hablante de ella
es muy importante”.

O desafio, portanto, aumenta para o professor formador de professores quando percebe
que, ao serem solicitadas praticas docentes, os licenciandos repetem praticas de seus
professores. E por mais que tenham lido e estudado sobre formas inovadoras, enfoques atuais,
mudancas de paradigmas nas posic¢6es aluno-professor (no que concerne ao ensino de linguas
estrangeiras) ou autonomia e reflexdo, notamos que, se em sua maioria esses temas foram
ministrados no formato tradicional, com aulas tedrico-expositivas, sera este 0 modelo que se
revelar&/repetird nas primeiras praticas.

Acrescenta-se que, além das atividades observadas dentro de sala, em atividades extra-
classe, para candidaturas a bolsas de estudo em programas especiais, também foram
recorrentes esses dados. Dos seis alunos que ja participaram de exame para selecdo de
candidatos ao Programa de Formacdo de Professores em Ambiente de Ensino e Pesquisa, na
area de espanhol, para estudos e oficinas preparatérias extra-classe, quatro desenvolveram, na
prova prética (uma aula de 20 minutos) com vistas a docéncia em centro de idiomas, aulas
expositivas.

Com base nessas observacgOes, entretanto, a partir da correcdo e avaliacdo das
primeiras praticas, com sua discussdo em sala, houve mudancgas interessantes. Os planos
seguintes demonstraram preocupacfes maiores com os procedimentos didaticos, e tentativas
mais acertadas na concordancia com a abordagem adotada, porém, ainda, com misturas de
metodologias, chegando a encontrar-se planos com excesso de recursos audio-visuais, e aulas
com excesso de atividades diferentes porém ndo seqlienciais. Somente na terceira e ultima
tentativa notamos melhorias na adequacao entre quantidade de estimulos e recursos, coeréncia
aos objetivos da aula e atividades coesas entre si. Entretanto, trés dos cinco licenciandos ainda
apresentaram dificuldades em pensar procedimentos de trabalho em duplas ou grupos, nas
suas simulac@es de aulas, prevalecendo a forma mais expositiva, a maneira de seminario. Cito
um exemplo que demonstra acdes expositivas de conteldo em noventa e cinco por cento da
programacdo da aula, contradizendo o que se propde como objetivo:

Objetivo: Al final de esta clase el alumno va a ser capaz de narrar y contar
la vida de personas y también habar sobre acontecimientos en el/del pasado.

Metodologia: Hablar del tema, acontecimientos pasados, con una pequefia
presentacion sobre algunas personalidades famosas hispanohablantes.
Presentarlas con pequefios resimenes de los principales hechos de ellas.
Mientras va a ser presentado a los alumnos este contenido cultural,
introducir el tema del pretérito, con los verbos que estaran destacados en
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los resimenes. Explicar los pretéritos imperfecto, indefinido y perfecto
compuesto con sus irregularidades y usos especificos, seguido de ejemplos y
ejercicios. Evaluar el aprendizaje de los alumnos, ademés de los ejercicios,
con una evaluacion final, pidiendo que produzcan una pequefia historieta y
después leer para toda clase, utilizando las formas verbales ensefiadas en
clase, a partir de la siguiente imagen [...]

Com relacdo a ferramentas tecnoldgicas, ainda se nota um uso da Internet mais como
lugar de coleta de informacGes e materiais auténticos do que como ferramenta dialogica,
embora os alunos ja& comecem a despertar para as possibilidades da rede a partir das
discussbes em sala e da observacdo reflexiva das préprias necessidades de aprendizagem
deste novo recurso:

Aluno L (4° periodo)- “Todo que voy a escribir, me pongo en la internet
para tener més informaciones. (grifo nosso)

Aluno M (4° periodo) (4° periodo)- “ puedo mejorar mi espafiol a través de
conversaciones en la internet donde mi vocablo aumenta.”

Aluno P (49: “ a mi me encantan los sitios de intercambio linglistico como
el sharedtalk.com y hoy dia conocer otras personas de otros paises
ofrecenos algo que abarca mas que el aprendizaje de la lengua, aprendemos
culturas también”’

Aluno T (4°) “Me comunico por internet por correo con algunos profesores
y otro dia participé de una conferencia de [...]”

Diante do exposto, nos perguntamos se as repeticbes metodoldgicas observadas nas
praticas dos licenciandos se devem a falhas na interpretacdo do projeto pedagogico, ou sao,
partindo de suas auto-avalia¢Ges, passos naturais no processo formativo. Representardo, desta
forma, auténtico e consciente posicionamento advindo do processo reflexivo sobre ensino-
aprendizagem de E/LE ao qual foram submetidos teoricamente?

Muitas sdo as expectativas e inquietacdes que nos movem a avaliar as primeiras
turmas formadas por este Projeto Pedagdgico. Ainda estamos no inicio das atividades, e
pretendemos que a analise aqui realizada, ainda que breve e com resultados parciais (trata-se
do acompanhamento de curso em andamento), tenha o intuito de identificar lacunas no
trabalho pedagdgico realizado para redimensiona-lo e melhora-lo, de forma a compartilhar as
reflexdes com a comunidade académica que se dedica a formacdo de professores. Como
requer o proprio Projeto:

A avaliacdo precisa ser pensada dentro do contexto de formacéo que a
pretende estabelecer; neste sentido, torna-se necessario dimensionar
ndo apenas a avaliacdo da aprendizagem, mas também do curso como
um todo, buscando, em um movimento coletivo avaliar e replanejar as
acOes desenvolvidas, aproximando-as dos objetivos propostos pelo
curso. (PPP, 2007, p. 49)
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Além das convicgBes pessoais do docente (professor formador de professores), as
orientacGes dos programas oficiais néo sdo entendidas por todos de maneira igual, e soma-se
a isto outro requisito para a eficicia do processo: que os discentes (professores em formacéo e
ainda aprendizes do idioma) aceitem as propostas curriculares, compreendam, ativem e delas
se valham com aproveitamento para sua aprendizagem. Como processo dialégico, que
somente se completa quando emissor (docente) e receptor (discente) reinem esforcos em seu
favor, o ensino de Espanhol/LE em curso de formacdo de professores traz, atualmente, o
desafio de concretizar na préatica de sala de aula os enfoques tedricos multiplos e o uso eficaz
das tecnologias.
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