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A ESCOLARIZACAO DA LITERATURA: DIVERSIDADE E FRONTEIRA

Marcio Araujo de Melo (UFT)
Karina Klinke (UFU)

Nas Gltimas décadas a mundializacdo econdmica e informacional trouxeram, sem ddvida, novas
configuracdes que demoliram algumas certezas e valores arraigados pela sociedade eurocéntrica, sobretudo
aqueles universalizados. Ademais, a diluicdo das fronteiras territoriais e do Estado-Nacdo, as migracOes e
didsporas, o pos-colonialismo, o feminismo, os movimentos negro e homossexual deram também o tom
principal dessa nova ordem, que se constituiu sobre deslocamentos de olhares que até entdo ndo se punham
como questiondveis em suas bases conceituais. Por outro lado, as novas tecnologias e a massificacdo da
cultura midiatica levaram para primeiro plano a entronizagdo da imagem, concomitante ao desprestigio da
alta cultura e o fim da sociedade logocéntrica.

Nessa perspectiva, a Literatura como guardia da narrativa da cidade das letras perdeu a valorizacdo
anterior, principalmente quando seus modelos e fundamentos se tornaram motivos de questionamento, tanto
pela critica literaria, quanto por seus préprios produtores. O forte abalo que os canones universais sofreram
desde o Modernismo é apenas um de seus resultados mais espessos, e que vem se desdobrando em tantas
possibilidades; a mais importante, para esse artigo, € o tratamento que a disciplina literatura tem recebido nos
ultimos tempos e seu processo de escolarizagdo. Bom exemplo de seu desprestigio nas matrizes curriculares
do ensino médio, para ficar na atualidade, seria sua quase auséncia em concursos para cargos publicos; e,
como disciplina escolar, pela maneira como é tratada nos Parametros Curriculares do Ensino Médio (PCN,
2000), ao se tornar praticamente um tema transversal, como se pode ver na sugestdo da juncdo das
disciplinas Lingua e Literatura.

A disciplina na LDB n° 5.692/71 vinha dicotomizada em Lingua e Literatura (com
énfase na literatura brasileira). A divisdo repercutiu na organizacgdo curricular: a separacio
entre gramatica, estudos literarios e redacdo. Os livros didaticos, em geral, e mesmo os
vestibulares, reproduziram o modelo de divisdo. Muitas escolas mantém professores
especialistas para cada tema e ha até mesmo aulas especificas como se leitura/literatura,
estudos gramaticais e producdo de texto ndo tivessem relacBes entre si. Presenciamos
situacdes em que o caderno do aluno era assim dividido. (2000, p. 16)

Se esse estranhamento frente a separacdo das disciplinas ganha em proposta de trabalho
interdisciplinar; provoca por outro lado um processo de desdisciplinarizagéo, pois ao retirar das aulas de
literatura seu tempo e lugar especificos, ela passa a ndo existir enquanto disciplina para se diluir nas de
Lingua materna e Leitura. Em outras palavras: o ensino de literatura deixa de ser uma disciplina para entrar
como contetido, como “unidade bésica de ensino”, como se Vvé pela sugestdo dos PCN (2000, p. 18) “os
contetdos tradicionais de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura gramatical e historia da literatura, sdo
deslocados para um segundo plano. O estudo da graméatica passa a Ser uma estratégia para
compreensao/interpretacdo/producdo de textos e a literatura integra-se a area de leitura”. Assim, a proposta é
um deslocamento para segundo plano dos contetidos tradicionais de Lingua e Literatura, que integrardo a
area de Leitura. Como se pode também perceber pela justificativa mais adiante:

Ao ler este texto, muitos educadores poderdo perguntar onde esta a literatura, a
gramatica, a producdo do texto escrito, as normas. Os conteddos tradicionais foram
incorporados por uma perspectiva maior, que € a linguagem, entendida como um espago
dialégico, em que os locutores se comunicam. Nesse sentido, todo contetdo tem seu espago
de estudo, desde que possa colaborar para a objetivacdo das competéncias em questao.
(PCN, 2000 p.23)

Se por um lado os PCN ndo negam o “espaco de estudo [da disciplina literatura], desde que possa
colaborar para a objetivacdo das competéncias em questdo”, por outro deixam claro que ela é vista como
“conteudo tradicional”, e que precisa ser agregada a uma perspectiva maior: a linguagem. Parece assim haver
uma sugestdo a reintegracdo das disciplinas — que nas matrizes curriculares estavam divididas — por uma
perspectiva dialdgica. Essa integracdo inevitavelmente retira o tempo e o espaco da disciplina literatura, de
maneira que sua escolarizagdo terd que se dar juntamente com outros conteudos e préticas escolares.
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E necessario observar ainda que a referéncia critica dos Parametros (2000) é para com a LDB de
1971 (Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971), que — ao fazer a distingdo entre as disciplinas Lingua e
Literatura — influenciaria a formacdo curricular, os materiais didaticos e a propria organizacdo das praticas
escolares; de maneira que a importancia atribuida ao ensino de lingua materna advém em grande parte da
idéia expressa na nova LDB — Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, artigo 36 — em que ela ¢
“instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania”. Por outro lado, deve-se
acrescentar que ao problematizar sua natureza e fundamentos (o0 que é literatura; para que serve; qual sua
funcdo), a Literatura pde em xeque seus pilares, sua capacidade de dar acesso aos valores sugerido pela Lei
e, por extensdo, a obrigatoriedade de seu ensino. Para mais, atrelado a esses apontamentos, vale a pena
lembrar que nos PCN também séo questionados os valores estéticos, os fundamentos tedricos e conceituais
da Literatura, bem como sua metodologia de ensino.

Os estudos literarios seguem o mesmo caminho. A histéria da literatura costuma ser
o foco da compreensao do texto; uma historia que nem sempre corresponde ao texto que lhe
serve de exemplo. O conceito de texto literario é discutivel. Machado de Assis é literatura,
Paulo Coelho nédo. Por qué? As explicacdes ndo fazem sentido para o aluno. (2000, p. 16)

Como se vé para os Parametros Curriculares a disciplina, ao se fundamentar teoricamente, ndo
consegue dar explicagcBes convincentes. De maneira que suas criticas vao ser direcionadas a todo um
processo de escolarizacdo do texto literario, quer por sua abordagem historica; quer por assumir um
fundamento conceitual eurocéntrico, no qual se prioriza determinados valores estéticos; quer ainda por
sobrepor um gosto especifico. De qualquer forma, pode-se pensar no proprio conceito de disciplina como
uma maneira “de organizar e delimitar um territorio de trabalho, de concentrar a pesquisa e as experiéncias
dentro de um determinado angulo de visdo. Dai que cada disciplina nos oferece uma imagem particular da
realidade, isto é, daquela parte que entra no angulo de seu objetivo” (SANTOME, 1998 p. 55). Assim toda
disciplinarizacdo é um processo excludente ao recortar, preferir e determinar seus contetdos e formas de
abordagens, e, por extensdo, também seus materiais didaticos e processos avaliativos; enfim, todas as
praticas escolares que a envolvem. A questdo que deve ser colocada parece entdo ser: como o texto literario é
escolarizado em suas praticas escolares, pois como é sabido, hd uma inadequacéo nas apropriagdes que séo
feitas dele nos livros didaticos. Ou seja, historicamente, as praticas escolares exploraram os textos literarios
mais como uma vertente néo literaria.

Pela recente publicagdo das Orientacbes Educacionais Complementares aos Parémetros
Curriculares Nacionais (PCN*, 2006), estd havendo uma tentativa de recolocacdo da Literatura como
disciplina no cotidiano escolar a partir da importancia de seus fundamentos. Nelas ha uma maior valorizacéo
de seu carater humanistico, de sua fruicdo e de sua dimensao estética, procurando responder ao processo de
desdisciplinarizacdo que ela tem sofrido, bem como ao seu desprestigio na atualidade. Assim explicam seus
autores ao falar sobre uma situacdo problema, em que o texto analisado é “Famigerado” de Primeiras
estorias:

O trecho de Guimardes Rosa requer um leitor capaz de identificar o tratamento que uma
tematica universal (0 medo) recebe de um autor que se vale de alguns recursos impares: um
Iéxico inspirado na cultura oral do interior mineiro e uma sintaxe que frequentemente
rompe os padrBes estabelecidos pela norma. A leitura da obra literaria podera assim fazer
muito mais sentido para os estudantes, pois passa a ser entendida ndo como mero exercicio
de erudicdo e estilo, mas como caminho para se alcancar, por meio da fruicdo, a
representagdo simbolica das experiéncias humanas. (PCN", 2006 p.58)

As Orientagdes sdo um convite ao uso de escritores que prezem pelo universal, mostrando como é
possivel fazer com que o aluno alcance “por meio da fruicdo, a representacdo simbdlica das experiéncias
humanas”, quer pelo estranhamento da personagem portadora da palavra famigerado, quer pela outra
detentora de seus possiveis significados. Para tanto, os PCN" (2006, p.17) sugerem que as disciplinas se
voltem para as tematicas de carater humanistico, ao proferirem que “de forma consciente e clara, disciplinas
de Linguagens e Codigos devem também tratar teméticas cientificas e humanisticas, assim como disciplinas
da area cientifica e matematica, ou da humanista, devem desenvolver o dominio de linguagens”.

Como enfatizam as Orientac¢Oes o carater interdisciplinar permanece, pois “ndo invalida a natureza
especifica de cada forma de conhecimento, de que derivam as disciplinas, estruturadas em torno de conceitos
centrais e peculiares, dotadas de uma estrutura légica prépria e de técnicas particulares para explorar a
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realidade” (PCN®, 2006 p.29). Em se tratando especificamente da Literatura, se pode compreender a
necessidade constante de discutir e manter praticas escolares que trabalhem com seus “conceitos centrais e
peculiares”.

Duas questOes prévias fazem necessérias, no entanto: em que medida as OrientacOes efetivamente
estdo modificando as praticas escolares do ensino de literatura? Até que ponto esse enfrentamento tem
conseguido redefinir a imagem da civilizacao letrada? Num répido olhar parece que poucas coisas foram
alteradas, inclusive por ser uma publicacdo bem recente; mas também porque o processo de escolarizagéo
sofre desgastes para além de seus limites intrinsecos, pois nenhuma pedagogizagdo de um contetdo prévio
pode abarcar sua totalidade. Ademais, a aula de literatura — com seu tempo, espaco e metodologias — se
caracteriza como um dos Vvarios lugares possiveis e discursivos sobre o texto literario, pois hd hoje outras
instancias formativas do gosto e do can6nico, como 0s jornais e revistas especializados, o mercado editorial,
0 cinema, a internet que levam em consideragdo formas e interesses diferentes de perceber o literério. E, por
extensdo, 0 qué se vé é o professor, o critico literario e mesmo o escritor deixarem de ser os formadores
principais de publico e de gosto, ou pelo menos, tendo que enfrentar a concorréncia desses discursos que ndo
utilizam dos mesmos parametros conceituais, culturais e historicos. Esse deslocamento da voz institucional
pode ser visto numa parafrase, ndo sem ironia do autor, a fala de Barthes, “literatura é tudo o que se ensina”,
para “literatura é tudo o que se vende”.

Nas escolas publicas, 0 mais grave ainda € a inexisténcia de aulas de literatura no ensino médio, de
maneira que as Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN",
2006) nao foram lidas ou ndo surtiram os efeitos esperados. Prova disso é a dificuldade com que os discentes
do curso de Letras da disciplina Estagio Supervisionado e Pratica Pedagdgica em Lingua e Literatura’ da
Universidade Federal do Tocantins, Campus de Araguaina, tém para concretizar suas observacdes, pois ndo
encontram aula de literatura delimitada no horario semanal. Soma-se a isso outro exemplo, porquanto 0s
alunos e alunas do curso de Letras da Universidade Federal de Uberlandia encontraram 0s mesmos
problemas — como pude observar em minha experiéncia como docente da disciplina Estagio Supervisionado
de Literatura entre os anos de 2006 a 2008.

Séo também bons exemplos as falas de professores e professoras — da rede publica estadual de Minas
Gerais e Goias — ao serem entrevistados/as”® sobre a separacio dessas duas disciplinas. Em sua maioria
respondem que as ministram juntas nos dois primeiros anos, e somente no Gltimo fazem a separacdo de
Lingua e Literatura, quando se voltam mais especificamente para o vestibular. Os desdobramentos sdo
muitos. Elencam-se nesse momento apenas dois: o ensino da Literatura como objetivacdo para galgar uma
vaga nas universidades® e sua separagdo da Lingua como forma de melhor estudar seus contetidos. VVé-se que
a imposicao de saberes por meio de um tipo de selecdo funciona como obrigatoriedade ao seu processo de
escolarizagdo e disciplinarizacdo ainda que isso ndo lhe garanta uma pratica adequada. Até porque uma
sistematizacdo de contetdo nunca deve se pautar por tal finalidade, mas, no caso do ensino de Literatura, por
primeiro formar leitores literarios, capazes de escolher (no sentido amplo que tem esse verbo) seus textos e
formular opiniGes critica sobre eles.

O desinteresse pela literatura ndo é um fendmeno isolado apenas & escola brasileira, pois como
anuncia PERRONE-MOISES (2008, p.14), “o mesmo descrédito e a mesma diminui¢do do ensino de literatura
tém ocorrido em varios paises, como Portugal e Franga”; nem tdo pouco um acontecimento recente, como se
pode perceber pelos comentarios de TODOROV (2009, p.36) em A literatura em perigo: “Em 1969, organizei,
em colaboracdo com Serge Doubrovsky, um coloquio de dez dias cujo tema era ‘O ensino da literatura’, em
Cérisy-la-Salle”. Para Ligia Chiappini a sistematizacdo das discussfes sobre o ensino de literatura na Franca
comega um ano antes.

N&o é por acaso que, na Franca, o problema do ensino de literatura comeca a ser
discutido mais sistematicamente, a partir de 1968, quando os estudantes, forcando a
abertura de uma Universidade encastelada para as contradigdes do mundo moderno,
colocavam em questdo tudo o que, no tranqiilo e monacal espago da Academia, era tido
como um dado. A comegar pela fun¢do das humanidades e, entre elas, a literatura. Por que
se ensina literatura? Por que se deve aprender literatura? O que se ensina quando se ensina
literatura? (LEITE, 1983 p. 36)

! - Nota-se também que o Estagio supervisionado no Curso de Letras, Campus de Araguaina, ndo distingue as disciplinas Lingua e Literatura.

2 _ Tais entrevistas foram feitas como parte da avaliacdo dos alunos de Estagio Supervisionado de Literatura no Instituo de Letras e Lingiistica
(ILEEL) da UFU, por mim supervisionadas. Professores da cidade de Uberlandia e regido responderam ha vérias perguntas, dentre elas: “As aulas de
literatura séo separadas das aulas de Lingua Portuguesa? O que vocé acha dessa jungdo (ou) separacao”.

® - Aqui se coloca uma das justificativas para as escolas particulares ainda manterem separadas as aulas de Lingua e Literatura, inclusive, com
professores e material didatico diferentes.
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No Brasil, um dos primeiros a fazer uma reflexdo mais pontuada sobre o ensino da literatura parece
ter sido Osman Lins em seu livro Do ideal e da gloria, quando discute sua pratica de professor de Lingua e
Literaturas portuguesas. Em um de seus artigos comenta que ao trabalhar em sala do Curso de Letras com
escritores como Gabriel Soares, Pe. José de Anchieta e Pe. Antonio Vieira, a reacao foi: “os olhos dos alunos
brilham de recusa e atravessam o professor como balas. Que temos com essa gente? — parecem dizer-nos.
N&o é para isso que estamos aqui. Queremos algo mais vivo e mais divertido”. Nota-se dessa forma que o
autor de Avalovara toca em pontos que estavam se iniciando como questionamento e, com o passar do
tempo, ndo deixaram de se suplementarem, tanto que as perguntas levantadas pelos estudantes franceses e
brasileiros ainda ndo foram respondidas, ou pelo menos estdo sempre prontas para ganharem novas respostas
e questionamentos.

Ainda que sejam indagacdes de alunos universitérios, ndo sdo muito diferentes das que hoje se véem
na boca dos secundaristas: o que é literatura? para que serve? o que é um bom livro? Se hoje alguns acham
muito ingénuo responder pelo viés da linguagem literéaria, da estética e da arte, h4 que se pensar também
como PE?RONE-MOISES (2008, p.20), que sai em defesa de uma pratica contraria ao que chama de
modismo”.

Cabe entdo, ao professor de literatura, escolher as obras que propora aos alunos, ndo
em fungdo de uma atualidade que pode ser apenas um modismo, mas em funcdo das
qualidades literarias de uma obra, passada ou recente. O tema ndo deve ser predominante na
escolha, porque o que caracteriza a obra literaria é 0 como e ndo 0 que, sendo que a
significacdo ndo esta, nela, separada da forma.

Posturas diferentes provam pelo menos que o ensino da literatura tem sido preocupacdo de varios
estudos recentes. Na Franca, para exemplo, sdo as publicacbes de William MARX (2005), O adeus a
literatura. Histéria de uma desvalorizacéo; de Antoine COMPAGNON (2007), Para que serve a literatura?; e
a ja citada A literatura em perigo de Tzvetan TODOROV (2006), que demonstram a urgéncia de trabalhos
reflexivos sobre tal tema. No Brasil, fica claro pela presenca de Grupos de pesquisa, programas de pos-
graduacdo, Grupos de Trabalhos em congressos, revistas, livros, artigos, teses, que trazem tais preocupacoes
na ordem do dia. Ademais, para finalizar vale lembrar que ao trazerem como seus um objeto de estudo,
tradicionalmente, dos educadores, evidencia uma inquietacdo por parte da teoria e dos tedricos da literatura.
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