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A LITERATURA COMO PRATICA: INTERPELACAO DE SUJEITOS-APRENDIZES DE
LINGUA ESTRANGEIRA.

Jorge Rodrigues de Souza Junior (IEL-UNICAMP/CAPES)

Pretendemos em nosso trabalho refletir sobre praticas que envolvem a literatura em livros didaticos
de espanhol, nivel intermedidrio, utilizados em contextos formais de aprendizagem de Lingua Espanhola
para brasileiros, usados no Ensino Médio. Apesar do titulo convocar uma reflexdo sobre a interpelacdo de
sujeitos-aprendizes de LE pela literatura, em realidade a realizaremos sobre um outro lugar, naguele em que
tal interpelagdo ndo ocorre. Nosso olhar se centrard em atividades propostas pelos autores dos livros
didaticos para a interpretacdo de textos literarios, e se tais atividades mobilizam e/ou interpelam o sujeito em
relagdo ao funcionamento desses textos, analisando como se instaura o confronto da materialidade lingtistica
com o sujeito.

Nossa pesquisa de dissertacdo de mestrado, em curso, analisa praticas que envolvem o trabalho
com textos literarios em livros didaticos de espanhol para brasileiros e propde o uso de antologias de
dramaturgia argentina em praticas de ensino dessa lingua. Ademais de operar com conceitos da Analise do
Discurso, de linha francesa, também operamos com 0s componentes que constituem a perspectiva
multidimensional-discursiva proposta por Serrani (2005) para um curriculo de ensino de linguas.

Pela perspectiva multidimensional-discursiva a pratica de ensino deve levar em consideracdo
que o aprendiz é um sujeito que esta na linguagem, pois esta o constitui; que a linguagem esta submetida a
uma memoéria de discursos, nos quais 0s sentidos estdo presentes; e que o sujeito, ao discursar, recorre a
processos identificatérios com os discursos presentes na memoria de sua lingua, para significar o que diz (e
também para significar-se).

Por esta perspectiva o curriculo de ensino de linguas (seja materna ou estrangeira) ndo é
abordado por uma perspectiva unidimensional mas sim multidimensional, no qual o conteido de uma aula de
lingua pode ser trabalhado sobre componentes interdependentes, rompendo com uma pratica que se
apresente somente sob uma concepc¢éo de linguagem, conforme Serrani (2005): 1. Componente Intercultural;
2. Componente Lingua-Discurso; 3. Componente de Praticas Verbais. A partir do texto literario esses
componentes serdo trabalhados.

O componente intercultural é o espaco no qual o sujeito-aprendiz tera oportunidade em estudar
ndo somente a cultura da lingua estrangeira, mas também os grupos e sujeitos pertencentes a esse outro dizer,
assim como as praticas discursivas que o envolvem; pode-se trabalhar o contetdo especifico de linguagem
juntamente com o que se trabalhara neste componente, evitando que a aula de lingua seja somente uma
prética normativista. E aconselhavel que o professor parta do contexto cultural do aluno, para que este possa
ter um olhar mais sensivel ao outro da lingua estrangeira.

Podemos tracar trés eixos tematicos (Serrani, 2005, p. 31-32), a partir dos quais o texto literario
podera ser trabalhado sob o componente intercultural: 1. Territdrios, Espacos e Momentos (de que lugar
sOcio-espacial o texto foi produzido?); 2. Pessoa e Grupos Sociais (ndo somente identificar os grupos sociais
presentes no texto, mas também uma oportunidade para que os alunos trabalhem com textos produzidos por
diferentes grupos sociais, ademais de ter acesso a materiais que apresentem um olhar a grupos ndo presentes
nos livros didaticos); 3. Legados Socio-culturais (é a oportunidade de o aluno ndo somente ter acesso a
conteudos enciclopédicos, mas também a uma cultura e a um universo distinto do seu, que funcionara
subjetivamente no aprendiz em seu processo de aprendizagem, mobilizando-o nos discursos da lingua
estrangeira).

O componente lingua-discurso traz um olhar discursivo sobre a linguagem e também toda a
teoria que estamos apresentando neste trabalho: a lingua é o sistema fonoldgico e morfossintatico, o que se
representa na esfera da materialidade linguistica, no fio do discurso; o processo discursivo refere-se as
posicBes enunciativas, que ocorrem em contextos socio-histdricos e subjetivos, em toda producéo verbal. Sdo
processos interdependentes, ou seja, a lingua ocorre em processos discursivos, mas estes ndo podem
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acontecer sem a materialidade linguistica: é a alteridade intrinseca da linguagem. Neste componente 0
sujeito-aprendiz sera mobilizado em relacdo a diversidade linguistica de uma lingua, a heterogeneidade que
a constitui, as diferentes condi¢des de produgdo do discurso, de como ¢é realizada a tomada de palavra pelos
falantes e em quais situagdes é permitido dizer determinados discursos (e de que lugares esses discursos sao
produzidos: em uma escola existem discursos distintos dos que ocorrem em uma instituicdo juridica ou
comercial, por exemplo).

O componente das préticas verbais é 0 espaco em que se trabalhardo as atividades mais
recorrentes em uma aula de lingua: producdo oral e escrita, compreensdo auditiva, leitura e também traducao,
pois, apesar de que somos contra a uma pratica que esteja baseada somente na metalinguagem e no
normativismo, cremos que o sistema da lingua ndo esta separado das condi¢des de producdo do discurso; a
materialidade linglistica forma base dos processos discursivos. Ademais, a tradugdo ajuda o aluno a
compreender que os sentidos dos discursos sdo distintos nas duas linguas, que o significado das palavras,
muitas vezes, ndo é transparente.

A dicotomia entre lingua e literatura ¢ irreal. E possivel uma prética de ensino de linguas que se
utilize dessa Ultima, contra outra que apresente somente contetdos e fungdes, vazias de sentido, levando o
aluno a ser um papagaio na lingua estrangeira (REVUZ, 1998). Aprender uma nova lingua é ter um novo
olhar, é ser também outro sujeito: como professores temos que dar ao aluno esta oportunidade de conhecer
esse novo mundo da lingua estrangeira.

Se admitimos que haja uma dicotomia entre lingua/literatura, estariamos legitimando apenas dois
funcionamentos possiveis da lingua, um em que a somente a literalidade é possivel e outro em que as
condigdes de producdo permitiriam a ocorréncia de diferentes sentidos; esses processos, como ja dissemos,
sdo interdependentes, sdo intrinsecos a linguagem e um processo de ensino e aprendizagem de uma lingua,
seja materna ou estrangeira, tais processos devem estar comtemplados.

Como, em sua maioria, 0s materiais didaticos estdo pensados sob o enfoque comunicativo, em que
a apresentacdo dos temas a serem estudados se da a partir de situacdes comunicativas e descontextualizadas,
pensamos nosso trabalho em relagcdo a literatura nos livros didaticos como acesso & manifestacdo do
equivoco, do ndo-estabilizado, como lugar de meméria, de acesso aos diferentes sentidos que constituem um
discurso; porém ndo queremos dizer que em textos ndo-literarios tal funcionamento ndo ocorra — a
materialidade do texto literario permite um trabalho com os sentidos mais produtivo que outros tipos de
funcionamento; porém também é uma questdo politica, em trazer a tona novamente o trabalho com a
literatura em aulas de lingua estrangeira, pratica abandonada nos diversos materiais didaticos elaborados sob
o enfogque comunicativo.

Em nossa pesquisa refletimos que, na ocorréncia dos textos literarios nos livros didaticos, ha um
funcionamento outro do que aquele em que tal texto foi produzido, pois as condic¢des de producdo dos textos
literdrios sdo diferentes das dos enunciados elaborados pelos autores desses livros. Ter acesso a esse jogo
contraditdrio é reconhecer esse trabalho que demanda vérias possibilidades de sentidos, esse deslocamento
do sujeito-aprendiz mobilizando sentidos, leituras e interpretacdes frente a lingua estrangeira.

Nessa perspectiva, pensar em que perfil de leitores os autores levam em consideragdo ao realizar o
trabalho com a literatura nos livros didaticos é pertinente; como Orlandi (2008), pensando no confronto em
uma forma-leitor projetada no livro didatico e a constitui¢do desse sujeito-aprendiz em leitor, em como se da
o trabalho com essa contradicdo. Seguindo com Orlandi (idem), investigar “a producdo do efeito-leitor a
partir da materialidade mesma do texto em sua relacdo com a discursividade e os diferentes gestos de
interpretacdo que ai se dao”.

Partimos de reflexdes' de Pécheux (1997) e Orlandi (1988 & 2008) sobre a relagdo texto/discurso
para tecer um olhar sobre o funcionamento do texto literario nas praticas de ensino de Lingua Espanhola para

1 A Anélise do Discurso de linha francesa postula que todo discurso esta constituido por uma memoéria discursiva, composta por
discursos que ja foram realizados em um contexto socio-historico. O inconsciente (conceito tomado da Psicanalise) atuaria de
maneira a que todo sujeito tivesse a ilusdo em ter a autoria de seu dizer, ou seja, de ser autor de seu discurso. Mas para que seu
discurso seja entendido e adquira sentido, ocorrem varios processos de apagamento, em que ndo é possivel detectar a origem de um
dizer. Nessa postulagdo é importante ressaltar dois conceitos: as nogOes de intradiscurso e interdiscurso: o primeiro seria o nivel de
formulagdo do discurso, o fio discursivo, a linearidade do dizer, no qual temos a materialidade linglistica; o segundo seria o nivel de
constitui¢do do discurso, uma rede complexa de discursos, na qual todo dizer esta inserido. Temos neste nivel o “ja-dito”, a memoria
discursiva de sentidos.
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brasileiros. O texto, como materialidade linglistica, formulado intradiscursivamente, ¢ também discurso,
dotado de uma memoria discursiva (o interdiscurso) que o sustenta e da condi¢Ges a determinados sentidos e
ndo outros — dando condicGes a certos discursos e dizeres formulados. Sua manifestacéo é a possibilidade de
um sentido, frente a outros. Sua ocorréncia em um livro didatico se da em condi¢des de produgdo especificas
e distintas de outras possiveis formas de ocorréncias (em um jornal, em uma antologia, em uma colecéao
didatica) e em cada uma delas se da sob sentidos diferentes. Os sentidos tém sua histéria e suas redes de
significacdo, as quais o sujeito se filia. Cito Orlandi (1988):

Ao afirmarmos que os sentidos tém sua historia, estamos enfatizando que a variacdo tem
relacdo com os funcionamentos distintos, ou seja, com os contextos de sua utilizacdo. E ao
afirmarmos que um texto tem relagdo com outros, estamos apontando para o fato de o
conjunto de relagdes entre os textos mostrarem como o texto deve ser lido. (ORLANDI,
1988, p. 42)

E o sujeito-aprendiz de lingua estrangeira, também leitor, é mobilizado a inscrever-se nos sentidos
que permeiam o texto literario? Tais sentidos, materializados no recorte realizado pelo livro didético,
possuem sua historia e sdo variados conforme as suas condi¢des de producéo.

No &mbito escolar a regulacdo e a producdo de sentidos sdo institucionalizados de tal forma que se
encontram centralizados no sujeito-professor, e a leitura de textos, como pratica, se d& conforme condicoes
nas quais as interpretagdes do sujeito-aprendiz ndo sdo legitimadas. Apesar de ndo pretender analisar, nesse
trabalho, préaticas realizadas pelos professores com o texto literario em sala de aula, recorro a Pfeiffer,
quando analisa o leitor no contexto escolar, na aprendizagem da lingua materna:

(...) ndo é dado ao aluno espaco para que ele reflita sobre a leitura, todas as respostas sao
dadas antes que os alunos respondam. Estas respostas vém via fala do professor, baseada no
livro didatico que assume as vestes do discurso cientifico da verdade univoca; e via livro
didatico (com os grifos das respostas que o proprio texto traz). E nos parcos momentos em
que os alunos se posicionam sob a forma de comentério, eles sdo ignorados pelo professor.
(PFEIFFER, 1998, p. 95).

Analisar esse funcionamento, em aulas de lingua espanhola como lingua estrangeira,
justifica-se pelo fato de estas possuirem, como um dos seus principais apoios pedagdgicos, o livro didatico.
Baseando-nos em Orlandi (1988) quando diz que “a leitura ideal do professor estd amarrada aquilo que é
fornecido pelo livro didatico”, a preocupacdo com as praticas com o texto € central e a pratica do professor e
os sentidos mobilizados por ele merecem especial atengdo. Em préticas de ensino de uma lingua estrangeira,
0 sujeito, ao submeter-se a sua aprendizagem, possui o referencial de sua lingua materna (REVUZ, 1998, p.
215); tal tarefa s se realiza quando “ja se teve acesso a linguagem, através de uma outra lingua” (Ibid, p.
215). Neste sentido o sujeito-aprendiz, ao primeiro contato com a lingua estrangeira a percebe, “(...) ao
mesmo tempo, proxima e radicalmente heterogénea” (lbid, p. 215), em compara¢do com a materna pois, ao
entrar em contato com a lingua estrangeira nota o quéo forte é o funcionamento do simboélico dessa lingua
(diferente do de sua lingua materna) e esse contato também mobiliza os lagos que o identificam a sua lingua.
Para instaurar o espago da diferenga entre as duas linguas, a aprendizagem de uma lingua estrangeira deve
mobilizar o sujeito-aprendiz aos sentidos que a permeiam.

E por abordar a leitura de textos como pratica no ambito escolar, realizamos uma reflexdo sobre
como funciona “a inscri¢do do sujeito nas redes de significantes” desses textos e em que condig¢des isso se da
(ORLANDI, 2008: p. 61); como na producdo do discurso ha a inscricdo do outro, Orlandi propde que no
campo da leitura “a fungdo-autor tem o seu duplo no efeito-leitor” (Idem).

Né&o se pode falar do lugar do outro; no entanto, pelo mecanismo da antecipacdo, o sujeito-
autor projeta-se imaginariamente no lugar em que 0 outro 0 espera com a sua escuta e,
assim, ‘guiado’ por esse imaginario, constitui, na textualidade, um leitor virtual que lhe
corresponde, como com seu duplo. Esse € um jogo dos gestos de interpretacdo que se da na
ou a partir da materialidade mesma do texto e ao qual o analista deve ser sensivel quando
pensa 0 imaginario que constitui o sujeito leitor virtual e o sujeito leitor efetivo com suas
determinagdes concretas. (ORLANDI, 2008, p. 61).
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Descritas as leituras das quais partimos para a realizacdo desse trabalho propomos, a partir da
materialidade dos discursos que constituem o corpus, realizar um recorte sobre aquilo que para n6és mais
demandou analise entre os fragmentos de textos literarios dos livros que analisamos. Como a analise €
sempre um movimento de descrigdo e interpretacdo, esta ndo fecha outras interpretacdes possiveis sobre 0s
funcionamentos dos discursos analisados. Partindo dessa premissa, realizamos uma reflexdo sobre a
ocorréncia de um texto literario, de género poético, e sua relagdo com as outras praticas propostas na
primeira unidade didatica de um dos livros de espanhol que comp&e 0 nosso corpus.

A unidade do livro que analisamos (que estd dividido em trés niveis: basico, intermediario e
avancado) compde o volume de nivel intermediério. Este estd dividido em oito unidades tematicas,
organizadas a partir de temas do cotidiano (Comportamento e ldentidade, Linguas, Trabalho, Dinheiro,
Saude, Viagem, Diversdo, Modernidade). A nomeacdo de cada unidade € feita por ditados populares — que
tem a ver com cada um dos temas acima; no final de cada uma, ha uma lista de sugestdo de leitura, com
comentarios (muitos deles dos prdprios autores) extraidos de guias de leitura, jornais e revistas.

Primeiramente apresentamos uma descri¢do dessa unidade. No inicio da Unidad 1 h4 a citacdo do
ditado Amigo que no da y cuchillo que no corta, que se pierdan poco importa, que esta relacionado ao tema
proposto para essa unidade, a identidade e o comportamento. Nela encontramos cinco textos (trés
reportagens de revistas e dois poemas de Neruda). O primeiro é um artigo de uma revista espanhola
(Cosmopolitan) sobre a cantora Shakira. Para este ha dois exercicios de compreensdo textual e de
vocabulario e um terceiro que propde uma conversacao a partir do tema do texto. O segundo é um poema de
Pablo Neruda, um auto-retrato (também o titulo do poema), com a citagdo da referéncia da obra de onde foi
retirado; junto ao poema encontramos uma nota explicativa sobre alguns Iéxicos, a maneira de glossario, e
um texto informativo sobre o autor e sua obra. O exercicio proposto para esse texto é a elaboracdo de um
auto-retrato pelo aluno; e a pagina ¢ finalizada com a seguinte citacdo de Neruda: “Si no hubiera sido poeta,
serfa constructor de casas”, unicamente, sem nenhuma atividade proposta a ela. O terceiro texto da unidade,
retirado de uma revista espanhola (Prima), que possui como tema o como fazer amizades, € mote para uma
atividade de conversacdo pautada por perguntas a partir do texto. O quarto texto indicado no indice a ser
trabalhado nessa unidade é um fragmento (a estrofe n°® 12) de outro poema de Pablo Neruda (Alturas de
Macchu Picchu), com espagos vazios correspondentes as formas de imperativo que ocorrem no poema — para
que o aluno complete, seguindo indicacBes de verbo e pessoa entre paréntesis; ndo ha exercicio de
interpretacdo proposto como atividade complementar. O quinto e Gltimo texto indicado é uma lista de “5
cosas que ellas jnunca entenderan sobre los hombres! / 5 cosas que ellos jjamas entenderan de las
mujeres!”, retirado de uma revista chilena (Buenhogar), a partir do qual é proposta uma dindmica em grupo
para elaboracdo de um manual de instrucGes, a semelhanca do texto apresentado, para uma vivéncia sem
conflitos com o sexo oposto. Dito isto, passaremos a analise da ocorréncia do fragmento do poema “Alturas
de Macchu Picchu”.

Esse poema esta dividido em 12 estrofes, em que o eu lirico parte em dire¢do a Macchu Picchu,
relatando os sentimentos que sente ao realizar essa empreitada e o peso histérico de sua tragédia: a injustica
da exterminacdo do lugar e a de seus habitantes; rememora o0s sujeitos que ali viveram e sua cultura, o
subjugo espanhol e a relacdo opressor x oprimido. Termina o poema com a estrofe XII dirigindo-se aos
diferentes sujeitos que ali viveram e os convoca para que facam dele o seu porta-voz, para que ele
compreenda a forca desse acontecimento e que a memdria dessa exterminagdo ndo se apague.

As condicgdes de producdo da leitura desse fragmento sdo reguladas pelo recorte realizado pelas
autoras do livro didatico. A extensdo do texto e sua linearidade materializadas no corpo do livro apagam os
sentidos que permeiam os demais fragmentos do poema — determinam outros sentidos que os produzidos
pelo poeta. Ou seja, as condi¢bes de producdo do texto literario no livro didatico sdo distintas daquelas em
gue o poema foi realizado.

Tal gesto determina uma unidade aparente: o fragmento funcionando como um todo, evidéncia de
unidade que apaga os vestigios de sua producdo: sua relacdo com os demais fragmentos do texto.
Consideramos que este trabalho realizado pelas autoras do livro didatico possuem uma fungdo-autor
(conforme Orlandi (2008) a concebe: tal funcéo “realiza o imaginario da unidade e a ilusdo do sujeito como
origem e é a que estd mais exposta as injunc@es sociais e historicas, a normatividade institucional”) realizada
sob outro lugar, diferente da fungdo-autor realizada pelo trabalho de producdo do poema pelo poeta. J& é
outro texto.
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Ademais desse trabalho de recorte, a pratica proposta para esse texto produz outros sentidos que
determinam o estatuto de sua materializacdo. O fragmento citado é textualizado com espacos em branco em
quase todos os versos, mas ndo é permitido que se preencha com qualquer palavra — tais espagos devem ser
preenchidos com a conjugagdo do Modo Imperativo dos verbos que estdo entre paréntesis. Evidéncia de
unidade e de também de uma leitura e interpretacdo Unicas, o sentido limitado pelas palavras e sua
literalidade, “o dizer como uma extensdo com limites, pausas, beiradas (bordas) possiveis” (ORLANDI,
2008, p. 93).

Esse funcionamento determina o estatuto do livro didatico nas aulas de lingua estrangeira e
também nas da materna, conforme Pfeiffer, pois € no livro didatico “que se encontram todas as informagoes
necessarias para a compreensdo, por exemplo, dos textos literarios” (1998, p. 92).

Nessa linha de reflexdo, interpretamos que as préaticas propostas pelo livro didatico também
determinam o como esse texto deve ser lido e 0 que esta permitido a ser interpretado pelo leitor. Como “o
discurso, definido em sua materialidade simbdlica é “efeito de sentido entre locutores’” (ORLANDI, op. cit.),
repetimos que “a funcdo-autor tem seu duplo no efeito-leitor”, constituido na materialidade do texto. E aqui
chamamos a atencdo novamente para as diferentes condi¢fes de produgdo do poema de Neruda e de seu
fragmento materializado no livro didatico: assim como todo discurso é injungido a interpretacdo, o
funcionamento do efeito-leitor do poema “Alturas de Macchu Picchu” se da frente a fungdo-autor do poema,
sem limites de interpretacdo; entretanto, a interpretacdo do fragmento pelo sujeito-aprendiz-leitor se da sob
outro estatuto, conforme o recorte realizado pelo livro didatico: que sentidos estdo permitidos para serem
interpretados pelo sujeitos-aprendiz-leitor? Que efeito-leitor esta constituido?

Se o sujeito-aprendiz-leitor é convocado somente a conjugar verbos em Imperativo, para completar
0s espacos vazios do fragmento do poema textualizado, ele ndo é “capaz” de interpreta-lo (a nocdo de
capacidade é discurso recorrente em discursividades pedagégicas). Ou melhor, ndo lhe é permitido a
interpretacdo, ou outras interpretacfes possiveis para aquele texto, cujo funcionamento é de um arquivo, um
sentido que ja esta ali e ndo passivel de interpretacdo - recorremos a uma das nogdes de arquivo de Pechéux,
“uma leitura impondo ao sujeito-leitor seu apagamento atras da instituicio que o emprega” (PECHEUX,
1997, p.57) — nesse caso, a instituicdo escolar.

Se a interpretacdo se da sob essas condi¢es, ndo temos acesso a historicidade dos sentidos que
permeiam tal texto: a memoria interdiscursiva de seus enunciados (0s versos), que sustentam o
funcionamento discursivo, € interditada sob uma prética que ndo postula espacos de significacdo ao sujeito-
aprendiz. Sentidos séo silenciados e outros sdo evidentes: decodificacdo, uso do codigo linguistico, producao
oral e escrita.

Dito isto, cremos que o papel do professor € o de dar condi¢cBes para que 0s sentidos sejam
interpretados, sob uma prética que mobilize o sujeito-aprendiz frente @ memoria de sua lingua materna e
também da estrangeira: o sentido ndo é estavel, € histérico e sustentado por uma memdria que o constitui.
Dar atencdo ao que esta silenciado na ocorréncia dos textos no livro didatico (ndo somente os literarios, mas
de qualquer outro funcionamento), que evidéncias de sentido estdo presentes e qual a relacdo de um texto
com 0s outros presentes é romper com uma pratica que ndo da condicBGes a interpretacdo pelo sujeito-
aprendiz-leitor.
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