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RESUMO: Nossa sociedade é pautada na cultura letrada, apesar disso, as pesquisas mais
recentes sobre desenvolvimento de leitura e escrita em nosso Pais, tanto as internas quanto as
externas, apontam para a insuficiéncia desse processo nas escolas. Alunos estdo se formando
no Ensino Médio sem desenvolver habilidades basicas de leitura e escrita, fato preocupante
que requer investigacdo e reflexdo. Pensando nessa problematica, esta pesquisa visa discutir o
processo de ensinar e aprender a ler e escrever vinculado a leitura de obras literdrias. Muitas
vezes, o ensino de Literatura ndo passa de mera localizacdo temporal, de divisdo em escolas
literdrias, o que é importante, mas nao deve ficar somente nessa experiéncia, desassociada do
texto propriamente dito. Dessa forma, a questdo problema que levantamos € a seguinte: A
escola propicia o letramento literdrio, ou seja, o texto literdrio é utilizado para o pleno
desenvolvimento da leitura e escrita? A metodologia utilizada serd um levantamento
bibliografico da teoria que embasard o trabalho e a proposta de uma maneira diferenciada de
apresentar o texto literdrio para as turmas de Ensino Médio, visando o desenvolvimento da
leitura polissémica.
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1- Introducao

A Literatura, como sabemos, ¢ uma arte bastante difundida desde os tempos mais
remotos. E através dela que muitas histérias de amor foram contadas, que muitos escritores
entregaram-se a uma vida de dor e, principalmente, que diversos autores descreveram
sociedades. Certo parece que a Literatura participou e ainda tem grande relevancia na
retratacdo e conducdo da vida de muitas sociedades, por isso precisa ser investigada
constantemente.

Por conta da importincia do texto literdrio, este trabalho visa discutir o processo de
ensinar e aprender a ler e escrever vinculado a leitura de obras literarias. Essas, por sua vez,
sdo pouco exploradas na escola, pois a ciéncia € tratada de forma descontextualizada e
desvinculada do objeto literdrio: o texto. Em muitas escolas, o ensino de Literatura ndo passa
de mera localizacdo temporal, de divisdo em escolas literdrias, desassociada do texto
propriamente dito. A localiza¢do temporal € uma maneira pedagégica de transpor o contetido
com mais facilidade, para que o aluno o compreenda melhor. Apesar dessa importancia, o
trabalho com Literatura ndo deve se limitar a isso, deve comtemplar a riqueza semidtica dos
textos literdrios.

Muitas vezes, a escola ndo consegue ultrapassar o nivel de leitura parafristica para a
leitura polissémica, perpetuando um circulo vicioso de ensinar e aprender de maneira
automadtica, repetitiva, sem grandes estimulos para realmente fomentar a pratica efetiva da
leitura e da escrita nos educandos.

O material didatico utilizado nas aulas de Literatura do Ensino Médio também parece
refletir esse recorte meramente temporal, fato que demanda reflexdo. Muitos professores, por
sua vez, fazem uso do livro diddtico de maneira mecanica e repetitiva, sem pensar realmente
qual seria o objetivo de seu trabalho. Esses profissionais, em certos casos, ndo se preocupam
ou nao tém oportunidade de refletir sobre o que realmente € trabalhar o texto literdrio, por isso
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a necessidade de constante formacdo continuada para os docentes. A formacdo continuada
seria a maneira mais eficaz de transpor o conhecimento produzido no meio académico para os
profissionais da educagdo que estdo no chao da escola, realizando de maneira pratica a
disciplina.

Parece plausivel que a ciéncia Literatura tenha o seu objeto de estudo realmente
investigado, ou seja, que o texto literdrio seja o mote das aulas da disciplina no Ensino Médio.
Para que isso seja possivel, é importante que muitas reflexdes sejam feitas acerca do tema,
para que novas metodologias sejam empregadas, valorizando o que realmente contribuird para
a formacao do aluno: o texto.

2- O texto literario e formacao de leitores

Texto, uma palavra pequena, simples, mas que possui em seu radical uma imensidade
de significados. A palavra texto, de acordo com o diciondrio etimoldgico, vem do latim texere
(construir, tecer), cujo participio passado textus também era usado como substantivo e
significava 'maneira de tecer', ou 'coisa tecida', ainda mais tarde, 'estrutura’. Foi sé no século
X1V que a evolugdo semantica da palavra atingiu o sentido de ‘tecelagem ou estruturacdo de
palavras’, ou 'composicdo literdria', e passou a ser usado em inglés, proveniente do francés
antigo texte.

A palavra cumpre bem a fun¢do de seu significado, pois enquanto o tear vai tecendo,
trabalhando com as mais lindas linhas e 13s, o texto também tece, mas precisa de outra matéria
prima, brinca com as palavras. Texto, entdo, ndo é um emaranhado de palavras e sim uma
organizagdo de palavras, uma construcao com palavras.

Saber ler e escrever, entdo, esta diretamente relacionado ao contato com os textos de
diversos géneros, principalmente os textos literdrios, pois sdo aqueles que possuem uma gama
de significagdo mais complexa.

Alguns géneros exigem uma leitura parafristica, ou seja, a prépria decodificacdo do
signo linguistico ja daria pressupostos para o seu entendimento pleno. O texto literdrio, por
sua vez, é repleto de significacdo, € subjetivo, trabalha com jogo de linguagem o tempo todo e
exige uma participagdo intima do leitor. Por esses motivos, o texto literdrio precisa nao
somente da decodificagdo do signo, mas também da recepc¢do, internalizacdo, reflexdo e
participacao do leitor. A leitura do texto literdrio exige, entdo, que o leitor passe de um nivel
parafréstico, de decodificacdo apenas, para o polissémico, em que ele serd decisivo nas
interpretagcdes subjetivas propostas por esse género discursivo. Vejamos Paulino (2007):

A arte ndo mente, ao tornar concreto o imagindrio por meio da linguagem.
No caso da literatura, essa linguagem é lingua oral ou escrita que ultrapassa
padrdes, tanto na materialidade significante quanto na instauragdo de
sentidos. Assim, no plural, o termo sentidos revela-nos outro aspecto da
existéncia do texto literdrio enquanto texto artistico: ndo hd como nele negar
o cardter polifénico do discurso, e nao foi por acaso que Bakhtin escolheu a
literatura para fundamentar sua teoria dialégica da enuncia¢do. O outro estd
presente, portanto, de forma assumida no discurso literdrio, e mais presente
nele que em outros discursos. (...) A leitura literdria eticamente desejdvel tem
um campo de liberdade e de subjetividade digno de atengdo, especialmente
por parte de professores desejosos ou obrigados a seguir pardmetros,

supervisdes, coordenadores, programas, manuais diddticos e pais.
(PAULINO, 2007, p. 13- 19)

Observamos nessa passagem que o texto literdrio, entdo, como discutido por diversos

autores de renome, € subjetivo e faz um trabalho de destaque com a linguagem. O texto



literario, como nos mostra Palma (2007), € singular e tinico o que o torna importante objeto de

investigacao:
a teoria jakobsoniana ajudou a perceber que existem singularidades no
discurso literdrio. Singularidades estas que ndo se prendem, € dbvio, apenas
a materialidade linguistica da obra. J4 que, a propria no¢do de literariedade é
construida histérica e culturalmente, o que significa que ela resulta de uma
interacdo complexa que envolve tanto aspectos imanentes do fendmeno
literario como os aspectos normalmente considerados como extraliterrios.
Dentro deste mesmo quadro, Roman Jakobson, j4 em um de seus primeiros
estudos, quando ainda integrava o Formalismo Russo, ao afirmar a
existéncia de uma fung¢do estética da linguagem, incorpora-se na tentativa de
estabelecer uma linguagem propria para o texto literario. (PALMA, 2007,

p.71)

Ao refletirmos a passagem anterior, entendemos que a linguagem literdria vale-se de um
mecanismo diferenciado de construc¢do, para alcangar a particularizacdo, a representacdo, a
exclusividade estética. O processo de criacdo literdria € bastante diferente da criacdo dos
demais géneros, pois o texto literdrio faz uso demasiado de estruturas singulares que nossa
lingua disponibiliza, como subjetividade, uso de figuras de linguagem, jogos de palavras,
dentre outros aspectos. Podemos assim falar em linguagem literaria em vez de lingua literéria,
para que ndo sejam confundindo os conceitos.

Devido a todas essas particularidades, ao tomar contato com o texto, o leitor é
convidado a mergulhar no seu processo de constru¢do e a partilhar uma organizacdo e um
posicionamento ativo ao acolher a linguagem literdria. E exatamente por servir-se desse
veiculo pratico que a linguagem literdria € capaz de, a0 mesmo tempo, comunicar e alcangar o
universo poético. Na linguagem literdria, porém, ndao se pode desconsiderar o
transbordamento do signo como estrutura de significacdo nem sua alta capacidade semidtica.
Consideramos, pois, que Literatura é essencialmente linguagem, com valor humano e poético,
relacionada a um ideal estético e a um contexto sécio histérico, constituida de forma e
contedido, que apresenta alto potencial semidtico.

Com essas discussdes, podemos perceber o potencial de significagdo que o texto
literario possui, validando, portanto, sua importancia para o desenvolvimento de intimeras
habilidades e competéncias linguisticas, que se colocardo a prova ndo somente na area de
ciéncias humanas, mas no dominio de qualquer raciocinio légico que se deseje, e,
principalmente no desenvolvimento eficaz da leitura e escrita.

Sabemos que a cultura da leitura e da escrita ¢ uma das expressdes mais valorizadas de
nossa sociedade letrada. A escola tenta, durante muitos anos, iniciar e tornar o aluno
competente nessa habilidade linguistica, por isso utiliza muitos mecanismos de testagens
desse aprendizado. Apesar de a escola tentar desenvolver essa competéncia, observamos, por
algumas avaliacOes externas, que nao tem conseguido obter €xito. Analisaremos algumas
dessas avaliacOes.

O SAEB ¢ o Sistema de Avaliacao da Educagdo Basica, conforme estabelece a Portaria
n.° 931, de 21 de margco de 2005, é composto por dois processos: a Avaliacdo Nacional da
Educacgdo Basica (Aneb) e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc).

Analisando a avaliacdo do SAEB, de 1995 até 2005, percebemos que durante todos os
anos analisados, o Brasil, no Ensino Médio, ndo conseguiu ultrapassar, em Lingua
Portuguesa, os 300 pontos. A melhor média foi 290, em 1995, e a pior nota foi 257,6, em
2005. Observamos também a queda considerdvel que ocorreu no decorrer dos anos. No ultimo
resultado que temos dessa validacdo, a escola publica, no Ensino Médio, obteve 260,6.

Para entendermos o que esses nimeros significam, precisamos conhecer a matriz de
referéncia da avaliagdo, ou seja, o documento Descricao dos niveis de Escala de Desempenho



de Lingua Portuguesa. Nesse documento, percebemos que o rendimento é medido de acordo
com seis niveis de referéncia:

Nivel 1 - 150 até 175, em que se exige o desenvolvimento de uma habilidade; Nivel 2 — 175
até 250, que exige 2 habilidades;

Nivel 3 — 250 até 300, que exige 10 habilidades; Nivel 4 — 300 até 350, que exige 13
habilidades; Nivel 5 — 350 até 375, que exige 7 habilidades; Nivel 6 — mais de 375, que exige
8 habilidades.

Considerando que o Brasil ndo obteve, exceto nas escolas federais, notas superiores a
300, podemos concluir que, na drea de linguagens, nosso pais ndo consegue concluir o
terceiro nivel de habilidades, deixando de obter, com os alunos do Ensino Médio da Rede
publica, 28 habilidades de extrema importancia para efetivar um ensino eficaz na area de
linguagens.

Dentre as habilidades listadas no documento de referéncia, selecionamos algumas que
nossas escolas ndo conseguiram alcancar: Estabelecer relagdes de continuidade em textos
narrativos com maior grau de complexidade (contos), identificando repeticdes ou retomadas
anaf6ricas; identificar conflito gerador do enredo e elementos que constroem a narrativa em
textos narrativos mais longos e complexos; estabelecer relacdes de continuidade pela
substituicdo de palavra de mesmo valor semantico no texto; estabelecer relacdes 16gico-
discursivas marcadas por conjungdes e locucdes conjuntivas, reconhecendo a relacdo temporal
estabelecida por conectores; identificar o sentido de efeito decorrente da escolha de uma
palavra ou expressdo, entre outras.

Como pudemos observar, essas sdo apenas algumas habilidades que nossos alunos do
Ensino Médio nao conseguiram alcancar e foram destacadas por estarem diretamente ligadas
ao ensino dos textos literdrios. Consideramos que € justamente a leitura dos textos literarios
que levard os alunos ao desenvolvimento de um nivel de leitura poliss€mico, em que a leitura
€ vista como algo mais complexo e que exige uma maturidade do leitor, que serd obtida com o
contato direto com o texto literdrio. O ndo alcance dessas habilidades de leitura, por parte de
nossos alunos, comprova a necessidade de se pensar em novas maneiras ou formas mais
eficazes de apresentacdo do texto literdrio nas escolas publicas. Esse fato ajuda a justificar a
relevancia do trabalho que propomos.

Outro sistema de avaliagdo aplicado em nosso pais é o PISA, O Programme for
International Student Assessment (Pisa) - Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
- € uma iniciativa internacional de avaliagdo comparada, aplicada a estudantes na faixa dos 15
anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade bdsica obrigatéria na maioria dos
paises. O Brasil permanece com nota circundando os 400 pontos. A escala do PISA ¢
diferente do SAEB, varia de 262 até 698, distribuidos em 7 niveis diferenciados. O nivel 2
prevé um rendimento de nota 407 até 479, € onde o Brasil se coloca durante todas as
avaliacdes aqui realizadas. Desse modo, vemos que nosso rendimento esta bastante aquém do
que os instrumentos internacionais estabelecem para a leitura dos alunos do Ensino Médio.
Analogamente a avaliacio do SAEB, percebemos que nosso rendimento nao € satisfatério e
necessita de reflexdo constante para essa realidade, a fim de sanar as possiveis causas dessa
situagdo negativa.

A matriz de avaliacio do PISA prevé algumas posturas dos alunos, dentre elas,
destacamos as seguintes: atividades neste nivel requerem que o leitor realize multiplas
inferéncias, comparagdes e contrastes com precisdao e detalhamento. Elas requerem que se
demonstre uma compreensao completa e detalhada de um ou mais textos que podem envolver
integracdo de informacdo entre esses. Atividades que requerem que o leitor lide com ideias
desconhecidas, na presenca de informagdes concorrentes, € gere categorias abstratas de
interpretacdo. As atividades de refletir e avaliar requerem que o leitor delineie hipdteses ou
que avalie de forma critica um texto complexo ou tdpico desconhecido, levando em



consideragdo multiplos critérios e perspectivas, e aplicando interpretagdes sofisticadas para
além do texto. Uma condicdo presente para exercicios de acessar e recuperar neste nivel € a
precisao de andlise e aten¢ao refinada para encontrar detalhes pouco perceptiveis nos textos.

Diante dessas constatagdes numéricas, precisamos reconhecer que o desenvolvimento
de nossos alunos do Ensino Médio estd bastante abaixo do que seria desejavel nesse nivel de
ensino. Se compararmos com 0s outros paises vemos que o problema se torna ainda maior. De
acordo com o relatério oficial Resultados do PISA 2009, o primeiro colocado no ranking é a
Coréia, com 539 pontos, seguido de Finlandia (536 pontos) e Canada (524 pontos). O Brasil
figura na 53* posicdo, dentre 65 paises participantes. Estdo depois do Brasil: Montenegro,
Jordania, Tunisia, Indonésia, Argentina, Cazaquistdo, Albania, Catar, Panamd, Peru,
Azerbaijao e Quirguistdo, nessa ordem.

Diante de todos esses dados, vemos o quao importante € valorizar o ensino de linguas
pautados nas estratégias de leitura e escrita. Podemos concluir que a situagdo de nosso pais s
conseguira ser alterada quando existirem politicas mais sérias de insercdo de préticas efetivas
de leitura na escola. Pensando assim, justificamos, mais uma vez, a importancia de valorizar
o trabalho com os mais variados géneros textuais na escola, incluindo os géneros literarios,
como propde nosso trabalho.

Vemos nas escolas publicas que, muitas vezes, os alunos possuem apenas as habilidades
basicas iniciais de decodificar o cédigo linguistico, o que por si s6 ndo pode ser considerado
uma habilidade de leitura e escrita eficiente. O papel da escola, entdo, é tentar, de alguma
maneira, inserir esses alunos na cultura da leitura e escrita, pois, em muitos casos, a escola
serd o Unico momento em que se terd a oportunidade de contato com determinados géneros
textuais. De acordo com Grijé (1997):

Numa Sociedade letrada, como a em que vivemos, a escrita constitui-se num
bem cultural que desempenha papel imprescindivel na educag¢do formal,
visto que a lingua escrita tornou-se um meio fundamental de acumulagéo e
transmissdo de informacdes e conhecimentos. Portanto, é papel da escola
formar usudrios da lingua escrita — tanto leitores, como produtores de textos,
capazes de, por meio dessa, compreender a realidade que os cerca, para
entdo avalia-la com autonomia e criticidade. (GRIJ 0,1997, p-7)

Uma ferramenta de suma importancia para o desenvolvimento dessa habilidade € o
contato com o texto literario, por sua capacidade de inserir os alunos nessa cultura escrita. Por
isso, existe a necessidade de refletir como o trabalho com o texto literdrio tem sido feito nas
escolas de Ensino Médio de nosso Pais, pois

Outra entidade que valida a literatura como institui¢do sdo os sistemas de
ensino. Eles participam diretamente da formacao do cénone literdrio, através
da forca cultural e social de que se revestem. A literatura € utilizada como
meio de ensinar a lingua, fornecendo textos considerados como
“linguisticamente normativos” e “também representativos de uma identidade
cultural que se pretende apurar e aprofundar”. Dentro deste aspecto, t€m-se
as instituicdes de ensino como formadoras de leitores, que reconhecem na
literatura a expressao de sua lingua. (PALMA, 2007, p. 74)

Analisando a teoria a respeito do assunto, vemos que a escola, na tentativa de tornar o
ato da leitura menos artificial e mais significativo, deve passar pelos seguintes processos: a
busca de informacdes, o estudo do texto, o pretexto e o prazer. Se o aluno conseguir ser
eficiente em todas essas etapas, a leitura se tornard eficaz. O problema aparente € que,
geralmente, os alunos nao sao estimulados o suficiente para perpassarem essas etapas, ficando
meramente na decodificacdo do signo, apenas na busca de informacgdes claras e objetivas no
texto.



Orlandi (1983) também trabalha com a noc¢do de niveis de leitura. Para a autora, a
leitura pode ser realizada de duas maneiras, a leitura parafristica e a leitura polissémica.
Percebemos que o mais explorado pela escola, pelos livros didéticos, ainda é somente a leitura
parafréstica, ou seja, uma leitura com maior valor de decodificacdo e ndo de investigacdo, de
reflexdo no texto, objeto da Literatura. Grij6 (1997):

Caracteriza a leitura Parafrastica como o reconhecimento, reproducido do
sentido dado pelo autor. A relagc@o que se estabelece entre texto e leitor dé-se
num nivel, ndo é preciso lancar mao de seu repertdrio acumulado para que as
significacdes possam ser ampliadas. Enquanto a leitura Polissémica define-
se pela atribuicdo de multiplos sentidos ao texto, levando o sujeito/leitor a
um processo realmente interlocutivo, possibilitando que os espacos vazios da
tessitura textual possam ser preenchidos por seu repertério pessoal — seus
gostos, suas crengas, suas outras leituras e experiéncias por ele vivenciadas
em seu grupo social, além dos seus sonhos e seu universo imagindrio.
(GRIJO, 1997, p. 10)

Pensando na no¢ao de niveis de leitura, defendemos que o trabalho com o texto literario
€ o foco da ciéncia Literatura e ndo pode deixar de ser. Apesar disso, vemos que tanto os
materiais diddticos, quanto a pratica docente mostram que a discussdo em sala de aula ndo
acontece com o texto propriamente dito. Percebemos, observando as sequéncias didaticas dos
livros de Ensino Médio, que o estudo de Literatura, na maioria das vezes, ndo passa de mera
localizacdao temporal, em que sdo analisados épocas literdrias e fragmentos de textos que
evidenciam a escola literdria. Pouco se trabalham as obras completas, muitas vezes somente
as caracteristicas de determinada escola literdria e seus principais autores. Dessa forma, o
aluno de Ensino Médio, hoje, pouco conhece os textos literdrios que realmente formam nossa
cultura.

Por falta de acesso adequado a leitura poliss€mica, ou seja, por uma defici€ncia de
estimulos a leitura de obras completas, por parte da escola, o hdbito de ler e escrever, na
maior parte das vezes, € visto por nossos alunos como algo desinteressante, desestimulante.

Esse gosto pela leitura ainda pode se tornar mais deficiente se confrontado com os
apelos dos meios digitais e do desenvolvimento de habilidades diferenciadas de interagcdao
virtual. Nossos alunos participam de uma sociedade nova, diferenciada, por isso, muitas
metodologias tradicionais ja ndo cabem mais, novas estratégias de ensino devem ser pensadas,
para que todos os alunos tenham o direito e a possibilidade de serem inseridos na sociedade
letrada. Sobre isso, Versiani (2007) esclarece:

Com a ascensao das novas midias eletrOnicas, mais intensamente o0s
processos e procedimentos seletivos dos sujeitos leitores vém ocupando o
centro das discussdes sobre novas exigéncias ligadas a sua formacdo. Esse
didlogo entre novas midias e livro (e também outros suportes como jornal,
revista, etc.) ndo representa exclusdes, muitas vezes pregadas como
apocalipticos em muitos momentos da histéria da escrita, desde a sua
invencdo. Esse didlogo intenso e, as vezes, tenso opera transformacdes e
trocas que alteram nio s6 significados como modos de apropriacdo e de
compreensdo das linguagens. Nesse sentido, arriscando uma analogia,
podemos dizer que da mesma forma que a fotografia alterou profundamente
o modo de o homem se relacionar com o mundo por meio da pintura, a

leitura hipertextual propicia, hoje, novos olhares sobre a leitura dos livros.
(VERSIANI, 2007, p. 22)

Silva (1997), assim como Versiani (2007), também ponderou sobre as novas
necessidades da sociedade da informacdo. Ele afirma que sempre € bom lembrar que os novos
veiculos e 0s novos suportes para a transmissdo de informagdes nao reduzem e nem fazem
desaparecer os meios tradicionais. Ndao se deve pensar que o livro, em funcdo das suas



caracteristicas de portabilidade e os seus propdsitos de fruicdo estética, venha desaparecer.
Apesar disso, ndo € mais possivel ser radical em defesa da escrita impressa, pois esse seria um
posicionamento romantico ou saudosista. Assim, em nome da coeréncia frente ao que o
mundo nos apresenta, ¢ melhor pensar o imenso leque semidtico que assinala e caracteriza os
tipos de comunica¢do do homem contemporaneo.

Vemos que a leitura e escrita necessitam de mecanismos bem estruturados para serem
desenvolvidos, que a escola € a grande responsdvel por apresentar para os alunos a cultura
letrada e torné-los competentes na leitura, ndo somente parafrastica, mas também polissémica.
Apesar dessa func¢do de grande relevancia, a escola ndo tem apresentado grandes avancos no
seu trabalho com a leitura e escrita, como também nos aponta Silva (1997):

Ainda que se coloque como principal — sendo o dnico — reduto social para o
ensino-aprendizagem da leitura, a escola vem cumprindo muito mal essa
responsabilidade. Vdrios estudos brasileiros mostram até mesmo uma
inversdo de papéis: ao invés de promover a leitura, de formar o gosto, de
estimular a maturidade do leitor, a escola age em sentido contririo ao que
seria esperado, ou seja, destrdi a leitura, deforma o gosto e muitas vezes faz
o leitor patinar no mesmo lugar. (SILVA, 1997, p. 26)

Como vimos, a escola ndo pode mais ter seu papel desempenhado de maneira
ineficiente, ndo mais podemos dar voz a uma escola excludente e arraigada aos principios
tradicionais de ensino. Temos que dar corpo as metodologias de ensino que realmente
aproveitem do texto literdrio o que ele tem de melhor, que consigam fomentar nos alunos a
vontade e, principalmente, a necessidade do contato com o texto literdrio. De acordo com
Cosson (2006):

Devemos compreender que o letramento literdrio € uma préatica social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo € se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares, mas sim como fazer essa escolarizagdo sem descaracterizd-la, sem
transformd-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma
seu poder de humanizagao. (COSSON, 2006, p. 23)

Sabendo dessa funcdo da escola, de letrar o aluno, literariamente, é que esse trabalho se
dedica. Buscamos pensar e propor maneiras de discutir o texto literdrio com os alunos do
Ensino Médio, para que eles possam ter novas experiéncias € que essas sejam positivas, pois

Falta uma maneira de ensinar que, rompendo o circulo da reproducio ou da
permissividade, permita que a leitura literdria seja exercida sem o abandono
do prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo saber exige.
Nesse caso é fundamental que se coloque como centro das praticas literdrias
na escola a leitura efetiva dos textos, e ndo as informacdes das disciplinas
que ajudam a constituir essas leituras, tais como a critica, a teoria ou a
histéria literdria. Essa leitura também ndo pode ser feita de forma
assistemdtica e em nome de um prazer absoluto de ler. Ao contrério, é
fundamental que seja organizada segundo os objetivos da formacgdo do
aluno, compreendendo que a literatura tem um papel a cumprir no ambito
escolar. (COSSON, 2006, p. 23)

Diante dessa necessidade, de alterar paradigmas no ensino de Literatura no Ensino
Médio, nossa tentativa, nesse trabalho, é justamente conseguir propor uma metodologia de
trabalho com o texto literdrio que proporcione nao sé o contato com esse género textual, mas
também a reflexdo das caracteristicas e singularidades do mesmo, pois como aponta Gomes
(2011):

O profissional que ja atua no ensino médio lecionando literatura devera rever
sua metodologia, refletir sobre sua prética e permitir-se ir além do livro



didético, cuja proposta de trabalho com o texto literdrio é ‘problemdtica’ e
questiondvel: fragmentos de textos, caracteristicas, biografias, contexto
histérico, isto €, datas, datas e mais datas. O texto literdrio, que deveria ser
tomado, lido, apreciado e estudado (com apoio da critica literdria), acaba por
se tornar coadjuvante em um espeticulo desinteressante. E o leitor em
formacgdo desiste de ler literatura e a sua curiosidade se volta para outros
géneros ou até outras midias, embora nenhum deles forneca tantos subsidios
a sua formagdo como cidaddo quanto a Literatura. (GOMES, 2011, p. 161)

Diante, pois, da urgéncia de repensar o uso do texto literdrio na escola e as
metodologias diferenciadas para tal, nossa intencdo € trabalhar com tematicas, a partir dai,
selecionar obras e fazer um estudo comparativo e reflexivo das mesmas. Trabalharemos com
a temdtica da mulher, por considerarmos um assunto universal e atemporal. Assim, pela
discussdo em sala de aula, o aluno serd levado a diferenciar e aproximar as obras pelas suas
caracteristicas textuais, conceituais e nao somente pelo estudo histérico que fez dos periodos
literdrios. Espera-se que essa metodologia possa contribuir para um ensino mais
contextualizado e interessante, que seja mais uma possibilidade, mais um caminho de tentar
tornar eficiente o trabalho com o texto literario nas turmas de Ensino Médio.

Este estudo justifica-se na medida em que busca auxiliar o aluno do Ensino Médio a
interessar-se mais pelo texto literdrio, pois, por ser uma parte mais penosa da disciplina, torna-
se muitas vezes desmotivadora.

Consideramos que, hoje, na maioria das escolas publicas do nosso pais, o ensino de
Literatura ndo acontece baseado no texto literdrio e sim em fragmentos deslocados de textos,
valorizando mais a época literaria do que o objeto de estudo da Literatura, que € o texto. Vale
ressaltar que a parte histdrica, temporal é de extrema importancia para o aprendizado, ele
inicia o estudo, guia e facilita a compreensdo. Apesar disso, ensino de Literatura ndo dever
ficar somente nisso, deve se aprofundar no seu objeto, propriamente dito.

Essa postura da escola muito nos angustia, pois, como apontam diversos autores, a
escola deveria ser o ambiente propicio para que o letramento literario realmente acontecesse,
para que o aluno, a partir da leitura de diversos géneros, principalmente o literdrio, pudesse
construir um processo eficiente de leitura e escrita.

Para fazer uma reflexdo a cerca de textos literdrios, propusemos, neste trabalho, a
aplicacdo de uma oficina de contos, estabelecendo um estudo comparativo entre as
personagens femininas principais.

A oficina foi aplicada na turma do terceiro ano do Ensino Médio do Colégio Estadual
Candida Pévoa. A discussao teve duracdo de trés horas e contou com a presenca de 25 alunos.

Para essa oficina, selecionamos dois contos: A Moca Teceld, de Marina Colasanti e
Restos do Carnaval, de Clarice Lispector. Os textos foram escolhidos por apresentarem
personagens femininas fortes, de épocas diferentes, que valorizam o tema que decidimos
apresentar. Vale ressaltar que as duas escritoras s@o importantes na criacdo de perfis
femininos fortes e relevantes para a reflexdo, das mais variadas formas, justificando nossa
escolha. Apesar disso, nada impediria que a oficina fizesse a escolha de outros textos. Nossa
proposta primordial € sempre organizar a escolha dos textos para que sua temadtica se torne
interessante para o aluno do Ensino Médio.

A turma foi dividida em grupos e os contos foram distribuidos. No dia marcado para a
realizacdo da oficina nos reunimos na sala de aula e iniciamos o trabalho. Conversamos um
pouco sobre a temdtica escolhida e foi pedido para que os alunos focassem sua aten¢do nas
personagens femininas, ja que elas seriam o centro de nossas investigagdes.

Para comecar, conversamos sobre a importancia do texto literdrio e realizamos uma
dindmica rdpida intitulada Levantando hipéteses. Logo apds, discutimos os textos
motivadores e nos preparamos para a leitura dos contos. Foi possivel perceber que os textos



motivadores foram bastante eficazes na introdu¢do do assunto e na distincao do que é texto
literdrio e texto ndo literdrio. Isso aconteceu, pois dois exemplos apresentados eram textos
literarios, mas que se valeram da estrutura de textos ndo literdrios, noticias e classificados de
jornal.

Foi extremante importante perceber que os alunos citaram esse estranhamento, com
comentdrios assim: “Isso parece uma noticia do Marcelo Rezende” (O aluno inclusive imitou
a voz do jornalista dando essa possivel noticia); “Esse exemplo € igual a um classificado de
jornal, onde as pessoas oferecem e procuram coisas, mas ninguém procura uma pessoa assim
como essa moga”; “nao entendi nada agora, e esse exemplo professora, € literario ou ndao?”.

Diante desses posicionamentos, voltamos a explicar as diferencas entre essas duas
modalidades textuais, literdrio e nao literdrio, e afirmamos que era muito bom eles terem
estranhado um pouco aqueles textos, era um sinal de que eles estavam comecando a sentir que
o texto literdrio € diferenciado dos demais.

O primeiro texto a ser estudado foi A Moca Teceld, de Marina Colasanti. Fizemos a
leitura juntos e o grupo responsdvel pela apresentacdo do conto fez sua contribuigdo,
comentando os principais pontos que consideraram sobre a personagem. A participacdo foi
bastante satisfatoria e os demais alunos também fizeram suas consideracdes. Logo apds a
apresentacdo dos alunos, foram propostas algumas questdes norteadoras que ajudaram na
elucidacdo da personagem principal, a moga tecela.

Muitas consideracdes importantes foram colocadas pelos alunos, tais como: “Essa mocga
era muito corajosa’’; “Ela decidiu o seu destino”; “Ela é um exemplo de que podemos definir
nossa vida conforme nossas escolhas e ndo o que os outros querem para nds’; “o mais bonito
€ ver que ela queria e precisava de tdo pouco para ser feliz”; “talvez em outro momento a
moga volte a querer um marido, mas agora ela vai fazer outro bordado”; “o mundo as vezes
exige de nds o que nao podemos oferecer”; “a mog¢a nao recebe nome, pois pode ser qualquer
mulher que queira alterar seu destino”; “esse conto nos faz refletir sobre as possibilidades que
a vida nos apresenta”. Além dessas respostas citadas, podemos dizer que a reflexdo dos alunos
se mostrou bastante madura frente a temética da oficina.

O segundo texto estudado foi Restos do Carnaval, de Clarice Lispector. A apresentacao
desse texto ocorreu de forma andloga ao outro: primeiro a leitura do conto, seguida dos
comentdrios do grupo responsével pela apresentacdo e reflexdao dos demais alunos.

Novamente vimos uma participacgdo satisfatéria dos discentes. Dentre os comentérios
feitos, alguns nos chamaram a atencdo, tais como: “a menina do conto € uma adulta desde que
era crianga”; “‘ela demonstra uma maturidade que as meninas da sua idade nao costumam ter”;
“a doenga da mae com certeza € o que motivou esse amadurecimento”; “¢ lindo como ela
aceita o tdo pouco que a vida lhe oferece, e com bom grado”; “ela ter que descer na rua ainda
sem estar vestida e maquiada completamente foi uma tristeza enorme, ja que sair linda para o
carnaval era o que mais esperava; “assim como o titulo fala sobre restos, parece que ela
conviveu com esses restos durante toda sua vida”. Essas foram algumas consideragdes dentre
as muitas que foram citadas pelos alunos. Ao final dos comentdrios, propusemos algumas
questdes norteadoras, para refletir um pouco mais sobre o texto narrativo.

Para encerrar, propusemos uma atividade escrita para os alunos, a fim de investigar o
que tinha sido internalizado pelos alunos depois desse trabalho de estudo do texto literdrio.
Observamos que as respostas dos alunos foram bastante significativas. Todos os alunos que
participaram da oficina foram capazes de responder as questdes propostas € com bastante
coeréncia ou que havia sido discutido na oficina.

Damos destaque especial a maturidade das respostas oferecidas no exercicio e também
destacamos a maneira positiva com que os alunos se portaram ao serem estimulados a
produzirem textos. E importante considerar que a turma em questdo é conhecida no ambiente
escolar por ser indisciplinada e por ndo se predispor a participar das atividades que



normalmente sdo propostas para eles. Diante desse fato, podemos considerar que a discussao
se mostrou relevante para os alunos, a ponto de terem participado com eficiéncia da atividade.
E justamente esse comportamento que buscamos ao discutir o texto literdrio em sala de aula, é
isso que buscamos a cada selecdo de textos que fazemos: alteracdo de posturas.

Em face da aparente ineficidcia da escola publica na formagao de leitores é que nosso
trabalho se justifica, pois serd uma tentativa a mais de fazer da escola um cendrio que
contribuird para o letramento literdrio do aluno, participando assim de sua plena formacao
cidada, ja que estamos inseridos em uma sociedade que valoriza imensamente a cultura
letrada. Vale ressaltar que o trabalho de insercdo de textos literarios na sala de aula nao
precisa ser uma superproducdo, precisa apenas ser bem escolhido, selecionado, pensado pelo
professor para a satisfagc@o e prazer dos alunos diante dos textos literarios.
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