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Resumo: A proposta deste trabalho é trazer para a discussdo 0s géneros textuais da
esfera midiatica como objeto de ensino para as aulas de Lingua Materna/Portuguesa
(LM/P), sob uma perspectiva bakhtiniana dos géneros do discurso. Pois, sabe-se da
necessidade de mudangas de paradigmas dentro da escola, ou seja, da saida do ensino
ainda preso a memorizacdo isolada de regras para um ensino cuja bases seja a

perspectiva sociointeracionista da linguagem.

Palavras-Chave: Género textual Twiter ; Sequéncias didaticas; Letramento.

Abstract: The purpose of this work is to bring the discussion the genres of media sphere
as the main object lessons for teaching Portuguese in a Bakhtinian perspective of the
discourse genres. It is known the need for paradigm shifts inside the school, the end of
teaching still stuck to isolated memorizing rules for a teaching which the base is the

social interactionist perspective of language. .
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1. INTRODUCAO

Quando se fala em pesquisa cientifica, em especial da area da linguagem, se fala em
reflexdo tedrica e interpretacdo de acdes que ocorrem em determinado local® com

determinados sujeitos interagindo por meio das usos da lingua. A pesquisa em sala de
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aula participa do campo da pesquisa social, que e como atividade social traz consigo,
inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias, interesses e principios que orientam o
pesquisador. Lembrando que esse pesquisador € membro de um determinado tempo e de
uma especifica sociedade, logo o mesmo ird refletir em seu trabalho de pesquisa 0s
valores, os principios considerados importantes naquela sociedade, numa, em outra ou
naquela época (LUDKE & ANDRE, 1986).

Tomando posse dessa compreensdo, 0 projeto de pesquisa “Os géneros textuais e sua
didatica: uma pratica reflexiva para o ensino- aprendizagem da Lingua Materna”
nasceu da necessidade de se discutir o papel dos géneros textuais como objeto de ensino e
da sua importancia para a formacdo de sujeitos letrados para uma sociedade, também
considerada letrada. Partindo deste ponto de vista, quando se decidiu trabalhar com a
pesquisa, a intencédo, primeiramente,fora a de favorecer aos alunos a vontade de estudar a
LM/P sem o receio da memorizagédo inocua de regras isoladas e descontextualizadas , ou

seja, 0 primeiro passo era despertar o interesse do aluno por ler e escrever. .

Isso se fez porque se entende que ndo basta ser um professor eximinio que seja, é
preciso ser um professor pesquisador, é necessario que se reflita tanto sobre a propria
pratica, quanto sobre os anseios da escola e dos alunos, buscando respostas para
perguntas formuladas nos mais diversos campos dos saberes. Em sintese, um professor
pesquisador que esteja mais interessado no processo do que no produto, na perspectiva
de Bortoni-Ricardo (2008, p.41).

Devido a essa preocupagéo, de refletir sobre o ensino da LM/P em sala de aula foram
adotadas pelo grupo de pesquisa as concepgdes bakhtiniana dos géneros do discurso
(1953/54) e de sequéncias didaticas (DOLZ, NOVERRAZ E SCHENEUWLY, 2004),
considerando a importancia destas ferramentas de ensino para a formagdo de sujeitos
letrados. Por meio destas duas concepgOes foram realizados 0s processos de
transposicdo didatica e didatizacdo do género textual Twitter, ressaltando a necessidade
de se transpor novos saberes para 0 contexto escolar, pois, sabe-se que, atualmente, a

escola abarca alunos ndo somente letrados, e sim, multiletrados.



2 A PESQUISA DE TIPO ETNOGRAFICO NA ESCOLA-CAMPO.

Adotamos para a intervencdo na escola-campo a pesquisa de tipo etnogréfico, que
consiste em uma observagéo participante da situacéo estudada. Optou-se pela pesquisa
de tipo etnografico para se conhecer 0s sujeitos de pesquisa, ja que o pesquisador
precisa se aproximar do local, dos eventos que o cercam, e manter-se em contato direto
e prolongado com os sujeitos para planejar o melhor caminho a ser tragado na aplicagéo

do projeto de pesquisa.

Neste tipo de pesquisa é necessrio que se contextualize os fendbmenos que
acontecem no ld6cus selecionado, e assim, completar as informacgfes coletadas
juntamente com os aportes tedricos referentes a sua area de atuacdo. E pertinente
esclarecer ainda que é o proprio pesquisador que manipula os dados, ou seja, cabe a ele
a coleta e analise. A reavaliacdo dos dados, das técnicas de coleta, para a descoberta de

novos conceitos e solucao para os possiveis problemas diagnosticados. Assim,

Esse tipo de pesquisa permite, pois, que se chegue bem perto da escola para
tentar entender como operam no seu dia-a-dia 0s mecanismos de dominacéo
e de resisténcia, de opressdo e contestacdo ao mesmo tempo em que sdo
veiculados e reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crengas, modos
de ver e de sentir a realidade e 0 mundo. (ANDRE, 1995:41)

Para o desenvolvimento da pesquisa se fez primeiramente a aplicacdo de dois
questionarios, um de carater socioeconémico e outro sobre o grau de letramento dos
alunos e de seus pais. Isso se deus para se pudesse tracar um panorama prévio do
perfil dos sujeitos da pesquisa no que diz respeito aos niveis de letramento. O
diagnostico envolvendo o letramento da familia, se aplicou em funcdo de se
reconhecer que no convivio familiar podem se apresentar muitos eventos
significativos de letramento. Com isso, entende-se que, antes de entrar na educacao
formal os alunos trazem uma gama de letramentos para sala de aula, e atualmente,
multiletramentos (Rojo, 2012) que em diversas situacdes nao sdo aproveitadas pelos

professores.

Ap0s a aplicacdo dos questionarios, os pesquisadores selecionaram uma turma, e

nesta aplicaram a SD do género textual Twitter, visando a um ensino mais eficaz por



meio de atividades sistematizadas, conforme se atesta, pela SD construida pelos

pesquisadores, a ser mostrada mais adiante.

A proposta constituiu-se numa tentativa de refletir e construir o ensino de
objetos proprios do ensino e da aprendizagem da Lingua Materna/Portuguesa, por uma
via até entdo, embora em processo de exploracdo: a dos géneros textuais/discursivos,
ainda carecendo se consolidar. Os géneros textuais permitem a integracédo
contextualizada de atividades de leitura, compreensdo, producdo de textos e andlise
linguistica (eixos de ensino). Além de permitir um trabalho interdisciplinar em todas as
esferas de atividade humana. Assim, 0 que se pretende a partir dos géneros textuais € a

formacéo de um aluno leitor, mas leitor que reflita sobre a vida e 0 mundo.

3. A TRANSPOSICAO DIDATICA E A DIDATIZACAO DOS SABERES

O termo transposicdo didatica surgiu com o socidélogo Michel Varret (1975) e foi
desenvolvido/didatizado por Yves Chevallard (1985), em sua obra La Transposition
Didactique: Du Savoir Savant au Savoir. Partindo dessa premissa, verifica-se que 0s
saberes tedricos ou cientificos precisam ser transformados em saberes a serem
ensinados para entrarem em sala de aula, ou seja, precisam ser moldados, néo
simplesmente resumidos ou simplificados Barros-Mendes, 2005). Logo, este processo

de transformacéo é denominado de transposicéo didatica.

Segundo Barros-Mendes (2005) apds transformarem os saberes tedricos ou
cientificos em saberes ensinaveis, eles precisardo ser didatizados, isto é, precisam ser
sistematizados, sendo que tal transformacg&o ndo esta vinculado, necessariamente a uma
ordem, ou um “passo a passo”, mas sim, a uma organiza¢do com um todo. Embora os
conceitos de transposicdo didatica e didatizagdo sejam correlacionados, eles ndo sédo

sinbnimos.

Enquanto o processo de transposicdo didatica se ocupa da transposicdo de saberes
cientificos em saberes a serem ensinados, como proposto por Chevallad (1985), a
didatizacdo se preocupa no como fazer, isto &, como esses saberes poderdo ser

organizados para melhor compreenséo do aluno.



Conforme ainda, a referida professora explica que a transposicdo de saberes nao
pode ser feita de forma direta e imediata, o que significa dizer que os saberes ensinados
na escola ndo podem ser simples “adaptacdes” ou “decalques” das teorias elaboradas

por pesquisadores e experts.

Os géneros textuais da esfera midiatica sdo exemplos desse processo, ou seja, a
urgéncia em se falar das transformacdes pelas quais a sociedade moderna passa,
mostrando aos alunos os usos efetivos de géneros dessa esfera e seus objetivos na

sociedade que também s&o importantes para a formacéo escolar.

Este movimento de tirar o objeto de seu contexto para ser colocado dentro de
outro para ser ensinado, transforma fundamentalmente o sentido deste objeto.
Por exemplo, o fato de se tomar um género de discurso e coloca-lo em
contexto escolar, faz com que este género ndo tenha mais a mesma funcéo,
ele se transformou em um objeto de ensino. Para os alunos, subsistem os
tracos de seu funcionamento anterior [...]. Ndo se pode ensinar sem que se
faca a transposicdo (Schneuwly, 19952 p.14-15, apud Barros-Mendes, 2005,
p.19 ...).

Por isso, um saber, precisa ser ensinado e aprendido em sua legitimidade para a a¢éo
do contexto-social-histérico, no qual os sujeitos sejam preparados para refletir e
interagir em situacdes comunicativas diversas. Nessa dire¢do, o trabalho com livros
didaticos, sequéncias didaticas e projetos, tem auxiliado no fazer didatico do professor

de LM/P no contexto de sala de aula.

4 AS MULTIMODALIDADES E OS MULTILETRAMENTOS: O GENERO
TEXTUAL TWITTER COMO OBJETO DE ENSINO.

Quando se escolheu o género textual Twitter como objeto de ensino, sabia-se da
necessidade de ampliagdo e revisdo de alguns conceitos que circundam a “nova
sociedade”, isso quer dizer que, se as pessoas mudam, as linguagens também mudam e
se moldam para atender novas formas de interacdo. Se notar que essa necessidade é
modificada devido ao avanco tecnoldgico, ndo se pode ignora-lo, ou seja, ndo se pode

deixar de abordar tais questdes na escola.



Foi a partir dos novos letramentos que apareceram/aparecem a todo instante dentro
da sociedade, que impuseram aos pesquisadores a adotarem as concepcOes de
multimodalidades e dos multiletramentos para ensino da LM/P, permitindo ao aluno as

diferentes e variadas representacdes de linguagem, como bem pontua Dionisio,

Se as acBes sociais sdo fendmenos multimodais, consequentemente 0s
géneros textuais falados ou escritos sdo, ja que se dispde de pelo menos duas
representacdes: palavras e gestos; palavras e sorrisos, andar e falar, desenhos
e palavras. (2011, p.139).

Isso quer dizer que quando se acionam estas representacOes, faz-se por géneros
textuais, pois 0s mesmos sao reflexos socioculturas. Se a sociedade estd mais moderna,
com a chegada da tecnologia, permitindo uma interacdo mais rapida e “aproximada”
entre as pessoas, € necessario que a escola prepare o aluno para 0 mundo digital. Rojo
(2013) explica que é preciso procurar no ciberespaco um ponto de encontro, de

interacdo, onde se observe as multiplas identidades, de maneira mais criticista e ampla.

Ainda segundo a autora, as integracdes de semioses, 0 hipertexto, a garantia e um
espaco para a autoria e para a interacdo e a circulacdo de discursos polifénicos num
mesmo ciberespaco, com a distancia de um clique, desenham novas praticas de
letramento, isto &, as pessoas conduzem as necessidades comunicativas considerando 0s
artefatos digitais e por ele criam, recriam e sinalizam novas praticas de linguagem por

meio de um suporte tdo complexo e multimodal.

Na mesma linha de raciocinio, Marcuschi (2010) aborda a questéo tecnolégica como
um favorecimento para o surgimento de formas inovadoras, mas ndo necessariamente
novas, como por exemplo o e-mail que gera mensagens eletronicas, do mesmo modo
gue se produz em uma carta pessoal, comercial, contudo as cartas eletrénicas sdo novos
géneros textuais que emergiram nas midias, criando formas comunicativas diversas,
hibridas, desafiando as modalidades oral e escrita, e quebrando o paradigma dicotdmico
de se estudar a LM/P.

O que se tem, em sintese, é que atualmente, ndo se pode mais falar somente em
letramentos, e sim, em multiletramentos e multimodalidades no ensino escolar,
enxergando o aluno como um ser digital, um (re)construtor da linguagem, por isso a

necessidade da escola em se renovar e preparar os alunos para o funcionamento de uma



sociedade cada vez mais digital. Pois, se a sociedade muda, a linguagem a acompanha.
Portanto, € preciso, nesse processo, que se abordem as capacidades/competéncias que a
contemporaneidade exige acerca dos processamentos de : leitura e producdo textual, nos
quais a participacdo de praticas atuais estdo inseridas, ou seja, € fundamental que se fale

sobre as préticas atuais de letramento e suas diversas relagdes com o mundo.

S. AS SEQUENCIAS DIDATICAS*: O TRABALHO COM O GENERO
TEXTUAL TWITTER NA ESCOLA-CAMPO.

Quando se leva em consideracdo que 0s géneros textuais sao meios que possibilitam
a interagdo humana, é necessario, pois, que o professor de LM/P sistematize as préaticas
de linguagem, para que dessa forma haja uma progressdo no dominio dos géneros

textuais trabalhados em sala de aula.

E partindo dessa concepgio que os pesquisadores do Grupo de Genebra propdem
desde a década de 90, que os géneros textuais sejam trabalhados por meio de
Sequéncias Didaticas (SD) que, segundo eles, sdo “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual” (DOLZ,
NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, P.97).

Trabalhar com SD, implica possibilitar que os alunos produzam sentidos com o
género estudado, apropriem-se dele, reflitam a seu respeito, reconstruam-no e,
posteriormente, produzam-no de acordo com a sua necessidade comunicativa.

Novamente, conforme os autores, dentro de uma SD € preciso levar em consideracéao:

O ensino da oralidade e da escrita a partir de um encaminhamento, a um s6
tempo, semelhante e diferenciado; Propor uma concepcdo que englobe o
conjunto da escolaridade obrigatéria; Centrar-se, de fato, nas dimensdes
textuais da expresséo oral e escrita; Oferecer um material rico em textos de
referéncia, escritos e orais, nos quais 0s alunos possam inspirar-se para suas
producBes; Se moldar, para permitir uma diferenciacdo do ensino; (DOLZ,
NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 81-82)

* O material foi produzido pelo grupo de pesquisa Linguagem, Educacéo, Sociedade, Formacéo Inicial e Continuada
de Professores, formado pelos académicos de Letras — Adriana Carvalho, Heloane Baia, José Barreto Romariz e
Juliana Castro, sob orientagdo da Profa. Dra. Adelma Barros-Mendes.



Resumindo, dentro das SD sao trabalhados os eixos de ensino pela perspectiva
sociointeracionista Vygotskiana. Dessa forma, o trabalho com as SD, promove o
desenvolvimento da capacidade comunicativa, criando contextos de producdes reais,
maltiplas e variadas, no qual o aluno pode perceber o funcionamento e as
particularidades dos géneros textuais que circulam nas mais diversas esferas de
comunicagdo, conforme se atestou no desenvolvimento do trabalho com a sequéncia

didatica, pelos pesquisadores na escola-campo.

Logo, o conceito de SD, surge como proposta de se concretizar o trabalho com
LM/P de forma mais integrada, isto &, para que haja maior articulacdo entre os objetos
de ensino-aprendizagem ao ensino de LM haveria de se ter uma organizacdo dos saberes

escolares.

Imagem 1 (Mddulo 1 apresentacdo e reconhecimento dos diversos géneros

midiaticos)

MODULO 01 - APRESENTACAO E
RECONHECIMENTO DE DIVERSOS GENEROS

MIDIATICOS

Objetivos: Reconhecer o género em estudo entre diversos oulros.

Capacidades: Reconhecimento de géneros e suas relag¢des com o contexio de producdio
e caracteristicas linguisticas. Intertextualizar os géneros.

TEXTO A

Microcontos
: / Na biblioteca um Unico livro jamais havia sido retirado. Quando
S aqueia crianga 0 pegou, 0 bibliotecario dormiu seu GItimo sono
sorrndo

https:/fiwitter.com/#!/microcontos
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No mdédulo 1, o objetivo dos pesquisadores foi de favorecer aos alunos os
conhecimentos acerca dos géneros textuais da esfera mididtica. E se verificou que 0s
alunos da escola-campo apresentaram dificuldades na compreensao do que séo géneros,
esfera, suporte entre outros. Esta observacao fez com que os pesquisadores produzissem
um material contextualizando estes conhecimentos, que eram novos para 0s sujeitos de

pesquisa.

O material se configurou em um video denominado “A evolucdo das redes sociais”,
gue contava um pouco da histéria do surgimento dos novos letramentos. Apos a
reproducdo do video os alunos foram instigados a interagir e a apresentar seus

conhecimentos prévios. Dentre as questdes que fomentaram a participacao estavam:

v O que vocé entende sobre rede social?
v Vocé participa de alguma rede social?
v Vocé participa de redes sociais?

v" Ha textos nessas redes?

v Vocé consegue identifica-los?

v Quais sdo géneros textuais que mais aparecem?

Ja no modulo 2, o objetivo foi desenvolver o conhecimento do estilo do género
textual Twitter e isto envolveu além da explicagdo acerca da sele¢do vocabular propria
do género textual, alguns conhecimentos linguistico-gramaticais que o compdem
(nomes (substantivos e adjetivos), verbos e conectivos). Com isso, os alunos foram
estimulados a fazerem suas proprias compreensdes desses recortes do Twitter, na versao
de postagem na revista e tirinha. Isso serviu como uma prévia para a exploragdo do que

se denomina de internetés, abordado no médulo 3.



Imagens 2 e 3 (Mddulo 2 — O estilo do género e os conhecimentos linguistico-
gramaticais do género textual twitter)

MODULO 02-IDENTIFICACAQ DOS
CONHECIMENTOS LINGUISTICO GRAMATICAIS
DO GENERO TWITTER

Objetivo: Adguirir conhecimentos a respeito dos el linguisticos dos no
género Twitter.

Capacidades: Reconhecer e wiilizar os recursos linguisticos mididticos do género
Twitter:

Atividade Oral:

Observar que o género em estudo tem como caracteristica abarcar outros
géneros como é o caso da tira que segue

Agora, vamos discutir os elementos e as caracteristicas desses géneros,
lembre que vocé deve estar sempre em discussdo ampla com o seu professor
e seus colegas.

Através da andlise dos géneros que compdem o Twitter. abaixo, responda:
quais as peculiaridades da linguagem utilizada?

|
o AARAMTS DF rxl:p ke
L CONCERTD " m(;‘“lwu!?r:“’l |
MosHCA BTN " IR

L O 0 Pl £5Th
Lo pGTm:

ISTOF She Pamde: Trés, 2011 m. 2187, owt, 3011, p. 136131,

Atividade

Vamaos refletir sobre o uso da lingra atravwés da eserila presenie nos iexios acima®

Seguindo com a aplica¢do da SD, o mddulo 3 apresentava as informacdes acerca do
que seria o0 “fendmeno linguistico” chamado Internétes. Foi um dos momentos em que
os alunos mais interagiram nas aulas ministradas pelos pesquisadores, e observou-se,
que este interesse se deu como consequéncia dos géneros da esfera midiatica fazerem

parte da suas vidas. O que se quer dizer ¢, que o fato dos alunos terem intimidade fora



do contexto escolar com o género textual em estudo, eles interagem de maneira mais

natural e com maior seguranca

Destaca-se, também, que este modulo visava favorecer a competéncia de relacionar
a linguagem oral com a escrita e suas variantes do uso da lingua (padréo e ndo padrao);
Compreender o grau de formalidade das situacdes de uso da linguagem (formal e
informal); favorecer a utilizacdo de argumentacdo oral. Para promover a discussao
acerca de grau de formalidade da linguagem trabalhou-se com o video sobre a

linguagem formal e informal®.

Imagens do Modulo Internetés.

MODULO 03 - Internetés...

Objetivos e capacidades: Saber ouvir e entender o texto oral a partir de um video sobre
0 uso do internetés. Favorecer, também, a competéncia de relacionar a linguagem oral
com a escrita e suas variantes do uso da lingua (padrdo e ndo padrao) e de seu nivel ou
grau de formalidade desses usos (formal e informal), o coniraste entre a linguagem
verbal e ndo-verbal.

Utilizar-se da linguagem oral em situacdes de inleragdo em sala de aula;

Saber utilizar-se de argumentagdo oral;

Ter competéncia de ouvir os argumentos de outrem e debaté-los de forma sustentada.

Atividade Oral:

O que vocé destacaria neste video? Por qué?

Vocé concorda com o que a adolescente fala? Em que pontos?

Vocé usa a internet no seu cotidiano? Em que situagdes?

Que sites vocé tem o habito de acessar?

Vocé utiliza a internet como ferramenta de pesquisa e estudo. Como o faz?

Escreva em duas linhas o que vocé entendeu do video.

Atividade:

17" Lalo* (y
acabei de ganha um #comvite da mina da qui da rua ! :DDD

hitp:/‘www twitwheel comisoou_deelas

@ rafaela brito ++
; tenho ge da, oo #convite do #chadebébé da #bruninha, pro #ddo ee pra

minha #prima :s ja ee “domingo ee eu esqeci rs

hittps://twitter.com/# ! rafaaclabritio

- Luandre
a Que tal iniciar margo com o pé direito? Excelente oportunidade de

“estagio em Inteligéncia de Mercadolluandre com. br/desenvolviment. .
#vagas *emprego

® 0 video pode ser encontrado no endereco: (http://www.youtube.com/watch?v=WvnXZCZ1dzl).



http://www.youtube.com/watch?v=WvnXZCZ1dzI

Continuando o trabalho com a SD, no modulo 4, se objetivou a apresentar a forma
de composicdo do género em estudo e a0 mesmo tempo aprenderam como se abre uma
conta e cada uma das particularidades disponibilizadas pelo género. Para maior
compreensdo deste mddulo, as aulas foram ministradas no laboratorio Escola Superior
de Redes (ESR) da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), pois se tratava de um
exercicio interativo entre pesquisadores e alunos, ou seja, as aulas foram de modo on

line.

Apos todo o processo de conhecimento do género textual, seguiu-se com diversos
outros momentos de construcdo dos géneros que se inserem no género Twitter, como 0
miniconto. Durante o processo de construcdo se verificou que os alunos em vez de
apresentarem resisténcia a escrita, o que é comum em situacdo de escrita na tradicéo
escolar, participaram de forma ativa, permitindo que se derrube a tese de que “os

alunos nao gostam de escrever e ler”.

A experiéncia demonstrou que os alunos estdo lendo, sim, e escrevendo mas ndo é a
“redacdo” ja tdo debatida e ainda bastante presente nas salas de aula. Os alunos da
geracdo dos multiletramentos escrevem aquilo que Ihes parecem ter vida e lhes faz

sentido.

1. ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, precisamos formar leitores e produtores de textos, onde eles possam
perceber como as atividades comunicativas se processam nao somente na escola, mas na
vida. E necessario oportunizar a formagao continuada aos professores, para que possam
enfrentar tais mudancas no ensino, e que tenham a autonomia para reorganizar o plano
de ensino, ou seja, estd “mais do que na hora”, de incluir novas préaticas de discurso e

novas discussdes acerca do trabalho com os géneros textuais na escola.

Evidentemente que para isso se impde ainda que as escolas tragam para suas
realidade as ferramentas que garantirdo aos professores as condic¢des para as mudangas
que a sociedade apresenta e cobra que seja trabalhada na formacdo dos alunos, futuros

profissionais de todas as areas de atuacdo dessa sociedade.



Com base nessas observacdes, o projeto de pesquisa foi desenvolvido para que 0s
alunos ndo apenas despertem o interesse pela LM/P, como também, saibam como agir
linguisticamente dentro ou fora da instituigdo escolar, percebendo que os estudos das
praticas de linguagem oportunizam um mundo mais letrado e multiletrado, e conduz a

uma posicéo politica e socialmente mais critica.
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