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RESUMO:

A escola desenvolve no aluno competéncias leitoras, valendo-se de estratégias que culminam no
fracasso do Ensino de Literatura. Para muitos educadores a literatura ndo é funcional, € um
conteido sem significado, pois ndo propicia conhecimentos especificos ou instrumentais. A
literatura deve ser importante por si mesma, sendo primordial para o desenvolvimento social,
emocional e cognitivo do aprendiz. E importante a escolha de textos com os quais 0 aprendiz se
identifique, além de diversificar a abordagem do processo de ensino-aprendizagem com praticas
metodoldgicas para a insercdo da literatura em sala de aula. Para tal, optamos por trabalhar contos
de Luiz Vilela atrelados a metodologia proposta por Aguiar e Bordini (1983).
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RESUMEN:

La escuela desarrolla habilidades lectoras em los estudiantes, a partir de estrategias que culminan en el
fracaso de la ensefianza de la literatura . Para muchos educadores, la literatura no es funcional , el contenido
gue no tiene sentido, ya que no proporciona un conocimiento especifico o instrumental . La literatura deve
ser importante en si misma , siendo esencial para el desarrollo social, emocional y cognitivo del alumno . Es
importante elegir los textos con los que se identifica al alumno , asi como diversificar el enfoque del método
y de las practicas de ensefianza- aprendizaje para la inclusién de la literatura en el clase . Para eso, se optd
por trabajar cuentos Luiz Vilela ligado a la metodologia propuesta por Aguiar y Bordini (1983 ) .

Palabras clave : literatura ; método ; estudiante.

1. Introducéo

A aquisicdo de habilidades, inclusive a de ler, fica
destituida de valor quando o que se aprendeu a ler ndo
acrescenta nada de importante a nossa vida.
(BETTELHEIM, 1981, p. 12)

A leitura do texto literario permite o envolvimento de sentimentos como a emocao, o prazer
e o0 deleite, revelados pela maneira que o texto literario se organiza: fugindo ao padrdo hegeménico
dos textos em circulacdo, exigindo habilidades e conhecimentos especificos dos leitores para
desvendar o repertdrio desestabilizado pelo autor. O ato de ler, nesse contexto, torna-se uma “agéo
intelectiva™, uma vez que mobiliza 0s conhecimentos e as experiéncias prévias do leitor para
codificar a informacdo veiculada pelo texto, materializando-se na apropriacdo do mesmo. Essa
experiéncia é sentida pelo corpo e faz o sujeito tornar-se ativo frente ao contexto histérico-social do
qual faz parte, ao passo que adquire uma independéncia maior de leitura.
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A prética de leitura do texto literario, segundo Antonio Candido (1972, p. 3), “[...] serve
para ilustrar em profundidade a funcdo integradora e transformadora da criacdo literaria com
relacdo aos seus pontos de referéncia na realidade [...]”, visto que

mostra como as criagdes ficcionais e poéticas podem atuar de modo subconsciente e
inconsciente, operando uma espécie de inculcamento que ndo percebemos. Quero dizer que
as camadas profundas da nossa personalidade podem sofrer um bombardeio poderoso das
obras que lemos e que atuam de maneira que ndo podemos avaliar. (CANDIDO, 1972, p. 4)

Dessa maneira, a literatura € humanizadora, pois age como “[...] 0 impacto indiscriminado
da propria vida e educa como ela — com altos e baixos, luzes e sombras [...]” (CANDIDO, 1972, p.
4), no entanto, para que logre seus frutos é necessario que nao seja vista e, principalmente, utilizada
como apéndice, como pretexto de instrucdo moral e civica, devendo, portanto, desvencilhar-se do
olhar pedag6gico-ideoldgico que a veicula como “[...] o Verdadeiro, o Bom, o Belo”.

Assim, o texto literario, no ambiente escolar, ndo deveria ser utilizado como pretexto para
outras atividades e integrar o livro didatico, promovendo a visdo de que este € enfadonho,
desinteressante e sem importancia, e de que o texto literario ou seu fragmento sé serve para reforcar
as habilidades linguisticas, a transmissdo de sequéncia de autores e estilos de época, 0 ensino de
gramatica, a préatica de leitura e interpretacdo de texto, o que o torna menos acessivel e nem um
pouco prazeroso aos alunos.

Desse modo, na utilizagdo do texto literario em sala de aula ndo se observa um ensino de
literatura como exploracdo das potencialidades da linguagem, nem da literatura-prazer que
conduzira o aluno a compreensdo da realidade, pois tais exercicios podem desvelar “[...] a
arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada [...]”
(COSSON, 2014, p. 16) e, assim, provocar uma ruptura da ideologia reinante e um atrito com o
mercado editorial.

Ideologia que encontra moradia nos livros didaticos; bem cultural da humanidade que
propaga discursos unissonos, pautados em uma Unica e ja formulada interpretacdo, que pretendem
apresentar um mundo simétrico, l6gico, coerente e homogéneo — sempre sob a mesma abordagem.
Tais mecanismos ndo se preocupam em resgatar 0s conhecimentos obtidos dos alunos e as
experiéncias que neles estdo incutidas para o estudo de novos contetdos, engessam a crianga para a
leitura que se exige que faca, reduzindo a atividade de ler a uma atividade passiva, sem fins
conscientes e ativos.

A instituicdo escolar, por meio do livro didatico, ignora que o leitor, além do plano
educacional, vive no plano real de uma existéncia particular e concreta, estando sujeito as
intempéries da vida, que ndo constam nos modelos idealizados nos livros didaticos, mas sim no
arsenal literério.

Sendo assim, a escola deveria proporcionar ao aluno o contato com livros de carater estético
que oferecam uma visdo critica do mundo, uma vez que o conduzira a oportunidade de vivenciar a
historia e colocar-se em agdo por meio da imaginacdo e descartar 0 uso impositivo e sistémico dos
livros pedagogicos e utilitaristas, visto que os textos ou fragmentos de textos literérios utilizados
pelos livros didaticos buscam converter a “[...] narrativa artistica em um artefato de utilidade
imediata.” (SANTOS; SOUZA, 2004, p. 82).

Dessa maneira, vinculada a tradicdo grega de utilizar os textos literarios como veiculos
moralizantes e a formula horaciana de unir o util ao agradavel, a literatura, no decorrer da
humanidade, adquiriu um viés utilitario que perpassou e perpassa toda préatica escolar; o que conduz
a cristalizacdo do ensino com um duplo pressuposto “[...] a literatura serve tanto para ensinar a ler e
a escrever quanto para formar culturalmente o individuo.” (COSSON, 2014, p. 20).

E a dessacralizacdo de tais métodos e formas de transmissdo do contetdo literario que nos
propomos promover, ressaltando maneiras de propiciar ao aluno/leitor o contato com o texto
literério, para que efetue em sua leitura a aprendizagem sobre literatura — sua historia, teoria e
critica — e a aprendizagem por meio da literatura. Para que tal envolvimento ocorra, faz-se



importante que aluno e professor estabelecam uma comunhdo fundada no prazer, na livre
interpretacdo e na liberdade que legitima o ato de ler.

E necessario ainda que o professor ultrapasse a inevitavel escolarizagdo da literatura e do
ensino, ja que “nao ha como ter escola sem escolarizagdo de conhecimento, de saberes, artes [...]
que se corporificam em curriculos, matérias e disciplinas [...] exigido pela invencéo [...] de um
espaco de ensino e de um tempo de aprendizagem [...]” (SOARES, 2006, p. 20). Cabe, assim, ao
professor ndo se mostrar passivo a escolarizagdo ou negé-la, mas promover um ensino que ndo a
deturpe, distorca, falseie, ou seja, 0 que devemos criticar ndo € o processo de escolarizacdo que
institui o estudo da literatura na escola, mas a maneira errénea e inadequada concedida a ela em sua
didatizac&o.

A arte da leitura deve ser concebida e priorizada pelo simples ato de ler, que por sua vez,
deve ser individual, j& que a vivacidade da obra é dada pelo leitor, pela interacdo mdtua entre
sujeito produtor e sujeito consumidor, sendo este Gltimo quem a atualiza, quem ativa suas instancias
significativas, como propde Jauss, em Estética da recepcdo e historia da literatura (1989). Sendo
assim, torna-se imprescindivel na pratica pedagdgica o contato com o texto literario na integra e a
leitura individual, desvinculada de qualquer leitura impositiva ou ideoldgica, bem como de qualquer
preocupacao conteudistica.

O professor, agente mediador desse contato, deve possibilitar que o texto dialogue com seu
leitor, que ele encontre as indicacOes que cada texto traz em sua composic¢do, pois como afirma
Jauss “[...] por mais renovadora que seja, cada obra ndo se apresenta como novidade absoluta num
vazio informativo, predispde seu publico por meio de indicagdes, sinais evidentes e indiretos,
marcas conhecidas ou avisos implicitos [...]” (1989, p.34), marcas que fardo cada leitor reagir
individualmente a um texto, tornando a leitura do texto literario um ato individual e social.

Ao permitir tal contato, estabeleceu-se a fungédo primeira da literatura que € a de
arte [...] que propGe um tipo arbitrario de ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos.
Nela se combinam um elemento de vinculacéo a realidade natural ou social, e um elemento
de manipulagdo técnica, indispenséavel a sua configuracdo, e implicando em uma atitude de
gratuidade. ( CANDIDO, 1972, p. 53)

A escola compete auxiliar e desenvolver no aluno sua formacao leitora, de modo a leva-lo a
perceber o texto literario como reflexo de seus sentimentos; manifestacdo ativa da cultura de uma
sociedade e veiculo que transmite um ser/estar no mundo, ilustrando que “[...] a leitura, como
muitas coisas boas da vida, exige esfor¢o e que o chamado prazer da leitura € uma construgdo que
pressupdem treino, capacitacao e acumulagdo.” (AZEVEDO, 2004, p. 38). Além de possibilitar ao
trabalho docente, alternativas metodoldgicas contextualizadas e significativas para a aprendizagem
do aluno, motivando-o a leitura, por suprimir a “[...] fragmentacdo dos conhecimentos, a
redundéncia excessiva de topicos, a dispersdao do processo de aprendizagem, [produzindo um]
circulo vicioso em que os mesmos conteudos sdo permanentemente ensinados e nunca aprendidos”
(BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 36).

Portanto, o trabalho com o texto deve preconizar uma leitura interativa em que “leitor e
autor se aproximam por meio do texto” (BRITO, 2001, p. 22) possibilitando ao primeiro realizar
“um trabalho ativo de compreenséo e interpretacdo do texto, a partir do seu projeto de leitura, do
seu conhecimento prévio sobre o0 assunto e/ou sobre o autor” (BRITO, 2001, p. 22).

A explanagdo das alternativas visam salientar a importancia do texto literario e da leitura
serem vistos e utilizados ndo mais como uma atividade de decodificacdo, mas sim como atividade
preditiva’, para qual o leitor possa utilizar-se de seus conhecimentos internalizados e adquiridos
enguanto sujeito social.

* Para se aprofundar sobre o assunto, ler a obra PCNs de Lingua Portuguesa, de Viana Brito, 2001.



2. A leitura do texto literario: uma proposta de ensino

A descri¢do que sera feita tem por objetivo mostrar como a Proposta Curricular do Estado de
Séo Paulo pode ser ampliada, ndo se apartando dos tépicos que a fundamentam, no que diz respeito
ao ensino de lingua portuguesa para o 8° ano do Ensino Fundamental Il, mostrando ser possivel
flexibilizar o atual curriculo com a insercdo de propostas diversificadas que contemplem o texto
literario, auxiliando a conservacédo de habitos de leitura e incentivando o gosto literario dos alunos.

A sala contém trinta e nove alunos, na faixa etaria entre 14 a 16 anos; quatro deles sao
alunos repetentes que cursam o oitavo ano pela segunda vez. Cerca de setenta por cento da classe
confessou em entrevista inicial ndo gostar de ler, nem ter o habito de leitura, ndo sabendo dizer qual
o titulo ou qual foi o livro que leu recentemente; alguns afirmaram nunca terem lido um livro
inteiro, outros nem sequer tiveram esse acesso. Os demais alunos disseram-se leitores, 0 que se
pode comprovar pela presenca diéria de livros literarios em suas carteiras.

O objetivo de trabalhar com as alternativas metodologicas propostas pelas autoras Bordini e
Aguiar, em Literatura: a formacgdo do leitor — alternativas metodoldgicas (1983), aliada a
Proposta Curricular surgiu porque tais métodos visam a melhoria e 0 maior apre¢o do ensino de
literatura no contexto escolar, além de buscar formar jovens leitores, por isso achamos apropriado
trazer a escola e aos professores metodologias de ensino que possam flexibilizar a acdo docente,
bem como ampliar o conhecimento cultural dos alunos.

Apresentamos assim, a importancia de um ensino planejado e, constantemente, repensado
que esteja coerente com a turma em questdo, que privilegie seus anseios e reflita suas aflicGes,
externalizando, por meio de textos literarios, seus sentimentos e respondendo as suas acdes.

Descreveremos a aplicacdo do segundo método elaborado pelas autoras, o0 método criativo,
que tem por objetivo conduzir os alunos a apropriarem ¢ transformarem a realidade, “[...] gerando

prazer e conhecimento, de forma nao exclusiva.” (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 62).
A atitude criativa se pauta, pois, por duas caracteristicas: intuicdo e subjetividade, a
primeira entendida como a capacidade de apreender 0 mundo, sem o crivo do pensamento
I6gico, na sua originalidade, e a segunda como o predominio do sujeito sobre o objeto,
conformando-o a suas necessidades. (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 64).

O processo de criacdo baseia-se na apreensdo de uma caréncia e a busca desordenada de
fontes para recupera-la e supera-la. A avaliacdo € feita por meio de fichas que mostram as caréncias
dos alunos, por meio da leitura e da compreensdo dos implicitos que o texto traz e finaliza-se com
uma producao textual.

Os textos literarios serviram como fonte ilustrativa das caréncias dos alunos e de como a
literatura pode ajudar ultrapassa-las. Para isso, trabalhou-se, inicialmente, o conceito do termo
caréncia, ilustrado pela leitura do conto “Avo6”, Contos escolhidos (1978), de Luiz Vilela.

Para gque os alunos tivessem contato com outros veiculos que abordassem a tematica em
estudo escutaram a musica “O que eu também nao entendo”, do Jota Quest e anotaram nas fichas as
partes que expressaram seus sentimentos ou as que foram mais representativas para eles. Em
seguida, leram o conto “Felicidade”, Contos (1986), de Luiz Vilela, com o objetivo de encontrar a
caréncia de Edgar, protagonista da historia. Ao término da leitura silenciosa e individual alguns
alunos disseram possuir as mesmas necessidades do protagonista — um momento de paz, de
tranquilidade e de siléncio - o que foi discutido e refletido por todos.

Em seguida, os alunos foram orientados a ler o conto “Amor”, Amor e outros contos
(2009) de Luiz Vilela em casa e procurar em outros textos passagens que ilustrassem suas caréncias.
Na aula seguinte constatamos se todos tinham lido o conto e obtivemos como resultado que a
grande maioria realizou a leitura, o que facilitou a discusséo e a identificacdo das necessidades de
cada personagem do conto.

As interpretacOes variaram e exemplificaram bem a dicotomia ressaltada no conto, entre o
pensamento masculino e o pensamento feminino, levando alguns alunos a dizerem que agora
entendiam o porqué as mulheres faziam tantas perguntas e o porqué elas nunca entendiam o
pensamento masculino.



A ultima atividade foi a leitura do conto “Nosso fabuloso tio”, Amor e outros contos
(2009) tambem de Luiz Vilela, que apresenta a histéria do Fabuloso tio, uma pessoa autoritaria que
mandava e desmandava em todos, fazendo com que os familiares mais proximos tivessem receio
dele. A acdo final do tio surpreende a todos, pois 0 mesmo diz que proporcionara a sua mulher um
dia felicidade, levando-a a uma festa de carnaval.

Como proposta do método, depois das leituras, os alunos anotavam em fichas especificas as
passagens que sinalizavam a eles alguma identificacdo. Pode-se perceber que os alunos sairam do
contexto e projetaram a acdo e 0s personagens do conto em pessoas proximas a eles.

Ao final de todas as leituras e da explanacao feita pelos alunos de como o texto literario
pode suprir e trazer solucdes para nossas caréncias, evidenciou-se a

funcéo totalizante que deriva da elaboragdo de um sistema simbdlico, que transmite certa
visdo de mundo por meio de instrumentos expressivos adequados [...] exprimindo
representagdes individuais e sociais que transcendem a situacdo imediata, inscrevendo-se
no patrimdnio do grupo. (CANDIDO, 1973, p. 55)

O contato direto com textos literarios correspondeu a certas necessidades de representacdo
do mundo e seu ensino desenvolveu no aluno o “[...] ingresso ao mundo da ilusdo que se transforma
dialeticamente em algo empenhado, na medida em que suscita uma visao de mundo.” (CANDIDO,
1973, p.65). A leitura do texto literario facilitou “[...] a elaboracédo interna do material selecionado
porque ela j& traz, em suas diferentes objetivacbes, os conflitos devidamente ordenados e
resolvidos.” (BORDINI; AGUIAR, 1983, p. 69).

A apropriacdo do texto literario e da tematica foi significativa por dois motivos: o primeiro
porgue o tema selecionado versava sobre afli¢ces e anseios vivenciados diariamente pelos alunos, e
0 segundo, a estrutura textual — o conto — auxiliou esse processo, pela sua extensdo, por conter uma
linguagem acessivel e utilizar-se do dialogo, caracteristica freqiiente nas obras de Luiz Vilela.

Assim, como resultado final, os alunos construiram um projeto criador, selecionando os
dados obtidos e 0s materiais necessarios a execucdo do trabalho, levantando as técnicas que iriam
utilizar.

3. Concluséao

A aplicacdo e o planejamento da alternativa metodoldgica de ensino salientou que 0s novos
caminhos pelos quais o ensino de literatura precisa passar € unir teoria e pratica na aquisicao de
novas alternativas de ensino que elevem o direto a literatura a todos, na promoc¢édo do deleite aos
jovens pelo prazer de debrugar-se sobre uma obra literaria sem fins utilitarios, mas com objetivos
fundamentados e coerentes, conhecidos por todos.

A experiéncia com o texto literario foi transformada em formas de comunicar-se
socialmente a partir de uma postura receptiva das divergéncias impostas pela vida. O contato com o
texto literario e a leitura individualizada que priorizava o tempo e as compreensdes de cada aluno,
levou-os a abrangéncia da diversidade dos textos e das obras, tirando-os daquele mundo
monocromatico em que viviam por ndo serem familiarizados com a leitura. Assim, o trabalho de
questionamento, de levantamento de hipéteses possibilitou aos alunos encontrar nas entrelinhas do
texto sua fantasia inventiva, sua realidade agucgada, permitindo-se deixar levar pelo pensamento.

O interesse concretizou-se, porque o0s anseios dos discentes ainda sdo 0s mesmos, porque as
necessidades educacionais sdo as mesmas, principalmente, na rede estadual. Os estudantes ficam
entusiasmados diante do inovador, do diversificado, do diferente, do comumente visto e exigido nos
onze anos de permanéncia na escola, quer dizer.

Dessa maneira, a credibilidade de adequar a alternativa metodoldgica ao curriculo foi
positiva, visto que gerou participacao ativa dos discentes, pois se assumiram como protagonistas do
ensino, uma vez que perceberam no planejamento, na dedicacdo do professor atividades que
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refletiam suas angustias, possibilitando expor suas inquietacdes e as superagdes alcancadas por
meio da leitura dos textos literarios, permitindo a alguns ver nos livros instrumentos significativos
para seu aprendizado, e ndo mais um artefato enfadonho.

Isso por que a sala ndao foi mais o lugar de receber as informacdes transmitidas pelo
professor de maneira passiva, mas p meio da troca de experiéncias, de discussdes, de refutagdes, de
exteriorizacdo dos pontos de vista, ou seja, foi 0 espaco que propiciou a reflexdo e a transformacao
atitudinal de seus integrantes, que p&de ser observada nos contextos exteriores a escola, visto que é
entendida como extensdo da sociedade, o meio para dialogar sobre os problemas que circunscrevem
sua existéncia, tornando-se algo prazeroso, convidativo e significante.

Nesse sentido, € preciso primeiro que os profissionais adquiram o prazer e internalizem a
importancia de ler para que possam, em seguida, despertar o prazer e o gosto pela leitura. Somente
reeducando os profissionais é que conseguiremos apontar aos alunos o que ha de tdo fantastico na
leitura. Pressupondo tais acles, o trabalho baseado nas alternativas metodologicas pode tornar-se
uma pratica transformadora e enriquecedora ao conciliar o discernimento da atividade e da sele¢cdo
literaria coerente com a mediacdo do professor, caminhos possiveis para despertar o prazer de
envolver-se na atividade proposta, formando o gosto de ler e a ampliacdo do horizonte de
expectativas do leitor.
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