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Resumo:

Este artigo objetiva apresentar uma breve analise de um recorte de uma pesquisa sobre
mediacdo pedagogica, desenvolvida pela UFG (Universidade Federal de Goias) em parceria
com a FAPEG (Fundacdo de Amparo & Pesquisa do Estado de Goias), com base nos
preceitos da sociolinguistica e de outros conhecimentos, tal como a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) de Vygotsky. Os estudos de Isabel Solé, Ingedore Villaga
Koch e Stella Maris Bortoni-Ricardo, dentre outros, também foram fundamentais para o
desenvolvimento do trabalho apresentado. Foram realizados dez encontros, ao longo do ano
de 2013, com uma aluna (colaboradora) do Ensino Médio de uma escola estadual de Jatai -
GO. Nesses encontros foram estudados diversos descritores, mas no presente artigo apenas
0s seguintes serdo objetos de analise: Descritor 4 (ldentificar o tema do texto), Descritor 7
(Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros), Descritor 8 (Estabelecer relagdes
entre partes de um texto identificando repeticbes ou substituicGes que garantem a
progressdo textual), Descritor 10 (Estabelecer relagdo causa/conseqliéncia entre partes e
elementos do texto), Descritor 13 (Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacdo e de outras notagdes). O papel do professor pesquisador consiste em indicar
caminhos que auxiliem na interpretacdo textual, por meio de perguntas facilitadoras e de
esclarecimentos sobre estratégias de leitura usuais em determinados casos de compreensao
textual. Os resultados apontam para um avango na compreenséo leitora da colaboradora e
evidenciam a validade da mediacdo pedagdgica. Apesar de ser um processo paulatino,
permite ao colaborador apropriar-se de estratégias de leitura que o auxiliardo em
interpretages futuras.
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Introducéo

Este artigo é fruto de uma pesquisa desenvolvida por meio de uma parceria entre professores
da Universidade Federal de Goias (UFG) e da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Goias
(FAPEG). Este projeto objetiva investigar os gestos de interpretagéo de leitura e procedimentos de
escrita, documentar as rotinas de interacdo entre pesquisadores e alunos, produzir conhecimento
cientifico que viabilize mediag¢Ges educacionais que efetivamente aprimorem a leitura dos alunos.

Contudo, o presente artigo objetiva apresentar um pequeno recorte dessa pesquisa, oriundo do
trabalho de pesquisa desenvolvido na UFG, Regional de Jatai, com uma colaboradora (aluna) do 3°
ano do Ensino Médio de uma escola publica estadual, ao longo do ano de 2013. A escolha da
colaboradora foi efetuada pelos professores do colégio em que ela estudava, considerando seu
elevado grau de dificuldade em ler e interpretar textos. Foram realizados, gravados, transcritos e
analisados dez encontros, entre a colaboradora, denominada S1, e a professora pesquisadora,
denominada PP.

Durante esses encontros treze descritores foram trabalhados. Mas aqui se apresenta apenas
uma parte desse trabalho, de maneira que este estudo se baseia na analise de cinco descritores. Sao
eles: Descritor 4 (Identificar o tema do texto), Descritor 7 (Identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros), Descritor 8 (Estabelecer relagcdes entre partes de um texto identificando



repeticdes ou substituicbes que garantem a progressao textual), Descritor 10 (Estabelecer relagéo
causa/consequéncia entre partes e elementos do texto), Descritor 13 (Identificar o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuacdo e de outras notacoes).

Os trés primeiros descritores foram selecionados devido a sua relevancia para compreensao
geral de um texto; os dois Ultimos, dada sua importancia para entendimento especifico de algumas
questdes textuais que acabam por também interferir na compreensdo global do texto. Até mesmo
porque, em conformidade com Antunes (2010, p. 56), uma analise textual necessita partir,
inicialmente, de uma “dimensédo global do texto” e posteriormente de *“aspectos mais pontuais de
sua construcdo”. A maioria dos textos analisados em cada encontro constava no material didatico
destinado ao ultimo ano escolar do Ensino Médio utilizado pela escola onde S1 estudava. 1sso para
que o esforco interpretativo fosse condizente com 0 que se espera, em regra, de um aluno desse
nivel de escolaridade.

Ap0s a concretizagdo desta pesquisa, S1 apresentou um progresso significativo, embora ainda
demonstre uma dificuldade acentuada em interpretar textos. A utilizacdo da mediacdo pedagdgica
se mostrou eficiente com relacdo a maioria dos descritores, mas ndo obteve éxito com todos eles,
como sera possivel observar ao longo deste artigo.

2 Breve Fundamentacdo Teorica

A mediacdo pedagdgica se baseia nos estudos da sociolingliistica e em outras areas do
conhecimento, tais como a teoria de aprendizagem de Vygotsky, além de estudos ja sistematizados
a partir do desenvolvimento desta pesquisa. A mediagdo pedagogica trabalha com o conceito da
zona de desenvolvimento proximal (ZDP) de Vygotsky, espécie de espaco entre o desenvolvimento
real e o desenvolvimento potencial do aprendiz, de acordo com Legendre (2010), e com pistas de
contextualizacdo, propostas por John Gumperz, como preconiza Bortoni-Ricardo (2012).

O trabalho com a mediacdo pedagdgica se pauta na relagdo estabelecida entre o aluno, o
professor e o texto, de maneira que o professor possa indicar caminhos para que o aluno adquira
estratégias de leitura e aperfeicoe sua interpretacdo textual. A esse respeito, convém citar Koch
(2008, p.31), ao defender a ideia que “dentro da concepgdo de lingua(gem) como atividade
interindividual, o processamento textual, quer em termos de producgéo, quer de compreenséo, deve
ser visto também como uma atividade tanto de carater linguistico, como de carater socio-cognitivo”.

Essa atividade, que pressupde acdo por parte do leitor e ndo apenas do autor do texto,
necessita ser desenvolvida por meio de estratégias de leitura. A esse respeito, é oportuno citar Solé
(1998, p. 70), ao afirmar que ao se ensinar essas estratégias para os alunos é preciso “predominar a
construgcdo e o uso de procedimentos de tipo geral, que possam ser transferidos sem maiores
dificuldades para situagdes de leitura maltiplas e variadas”. Trata-se do papel do professor
pesquisador na mediacdo pedagdgica, apresentar formas relativamente regulares de encontrar pistas
que indiquem efeitos de sentido provaveis, através de perguntas facilitadoras encaminhadas ao
aluno, denominado colaborador nesta pesquisa.

Fazer uma leitura pedagogicamente mediada, para Mesquita (apud Bortoni-Ricardo, 2012, p.
156), consiste em partir de elementos presentes no texto e em seu contexto, e utilizar
“conhecimentos outros, ndo literalmente presentes na materialidade textual, mas que sejam
fisgados, que estejam atrelados a ela”. A esse respeito, Orlandi (2007, p. 99) atenta para o fato de
que “os sentidos ndo emanam das palavras”, mas de questbes outras como fatores histdricos e
ideoldgicos implicitos, mas podem ser compreendidos por meio de uma leitura de mundo que
permita situar as palavras e os efeitos de sentido possiveis em dado contexto.

3 Andlise do trabalho desenvolvido

A seguir sera apresentada uma breve analise de cinco dos descritores trabalhados durante a
pesquisa. N&o se trata de uma analise exaustiva, mas de uma explanacao sobre o desenvolvimento
de S1 durante o andamento da pesquisa.



1.1 Descritor 4: Identificar o tema do texto & Descritor 7: Identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros

Para identificar e compreender o tema de diferentes textos S1 foi orientada a procurar um eixo
central do texto, que fosse o norte de seu desenvolvimento. Também foi aconselhada a observar o
titulo, pois muitas vezes ele evidencia o tema, embora de maneira alguma possa ser considerado
sindbnimo daquele. As ideias periféricas precisam ser compreendidas como ilustragdes do texto,
necessarias para um bom desenvolvimento das ideias nele contidas, mas ndo correspondem ao tema.
S1 também foi aconselhada a procurar elaborar uma sentenca frasal que resuma o tema, além de
notar que, as vezes, ele j& vem expresso no proprio texto. No tocante a finalidade dos textos de
diferentes géneros, S1 foi orientada a compreender a estreita relacao entre o género e a finalidade de
um texto, ja que ha uma interdependéncia muito forte entre eles, de maneira que o objetivo de um
texto leva a escolha de um género e este, devido a sua estrutura relativamente fixa, colabora para
que esse objetivo seja alcangado.

No primeiro encontro o tema do texto ndao foi prontamente compreendido por S1, mas apés
uma segunda leitura do texto, efetuada pela professora pesquisadora, ela compreendeu parcialmente
0 tema em questdo. A colaboradora apresentou dificuldade em compreender a diferenca entre
género e tipologia e ap6s uma longa explicacdo entendeu a finalidade de um artigo de opinido,
género trabalhado neste encontro. A anotacdo seguinte procura ilustrar um recorte do trabalho
efetuado com o Descritor 4 neste encontro.

Anotacédo 1

(1) PP: (...) assim que vocé terminou de fazer a primeira leitura eu te fiz uma
pergunta, né? / (2) S1: O tema. / (3) PP: Exatamente. / (4) S1: A midia. / (5) PP:
Isso. Nem sempre funciona, mas geralmente o titulo nos da uma importante dica do
que estd acontecendo no texto. Qual é o titulo do texto? / (6) S1: Midia e
criminalidade. / (7) PP: Mas nem sempre vai acontecer, porque o autor do texto
pode colocar um titulo inusitado literario, (...). Preste atencdo S1, eu estou dizendo
que titulo ndo é sindnimo de tema. E s6 uma dica. / (8) PP: Muito bem. E como é
que eu vou achar o tema? E o assunto mais importante de que trata o texto. / (9) S1:
E que repete muito, é o que mais fala no texto. / (10) PP: Vocé lembra o que vocé
tinha me falado no comego? / (11) S1: O trénsito? / (12) PP: Exatamente. E o que
eu te falei? Vocé lembra? Que o trénsito era o qué? (...) o transito é um assunto
periférico (...).

No segundo encontro, no tocante ao Texto 1, o tema foi parcialmente compreendido por S1,
contudo, ndo soube identificar prontamente o tema do Texto 2. A colaboradora soube de que género
se tratava (artigo de opinido) e a finalidade dele foi facilmente explicitada por ela. No terceiro
encontro S1 demonstrou uma dificuldade acentuada em identificar o tema do texto e ndo conseguiu
fazé-lo sozinha. Soube de que tipologia se tratava, todavia ndo reconheceu o género (resenha) e
tampouco sua finalidade. No quarto encontro S1 acertou prontamente o tema, mas néo reconheceu 0
género (biografia) nem a finalidade dele. No quinto encontro S1 compreendeu o tema do texto, mas
ndo reconheceu 0 género reportagem, tampouco outros nela presentes, como a entrevista. No sexto
encontro a colaboradora compreendeu em parte o tema do texto, identificou o género e a finalidade
com dificuldade (artigo de opinido). No sétimo encontro S1 identificou o tema superficial do texto,
ja que se tratava de um conto, compreendeu o texto do ponto de vista imagético, mas ndo efetuou
uma leitura mais profunda. O género e sua finalidade ndo foram compreendidos sem auxilio da
professora pesquisadora.

No oitavo encontro a colaboradora compreendeu facilmente o tema e o género, assim como a
finalidade dele, demonstrando a eficiéncia do quarto encontro.

Anotacéo 2

(1) PP: Apos ler o texto é possivel afirmar que ele trata de qual tema? / S1:
Tema? Eu acho que isso aqui é uma biografia. / (...) / PP: Exatamente. Mas é uma
biografia porque trata da...? / S1: Vida dele. / (...) / (5) PP: Para que serve esse
texto? / (6) S1: Pra gente saber, saber sobre o autor, saber da vida dele... / (...) / (7)
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PP: Qual é o género do texto? / (8) S1: Género? Biografia.

No nono encontro o tema foi facilmente percebido por S1, os géneros (diagrama e grafico de
coluna) também foram identificados prontamente, mas a finalidade nédo foi reconhecida. No décimo
encontro o tema foi facilmente compreendido, assim como a tipologia e a finalidade do texto
(resenha). O nome do género foi esquecido, embora S1 demonstrasse reconhecé-lo.

Ap0s essa breve andlise dos dois descritores supracitados, evidencia-se que o crescimento de
S1 foi consideravel, embora ndo signifique que ela compreenderéa o tema e/ou a finalidade de textos
de diferentes géneros com éxito absoluto nas proximas leituras que efetuar, mas provavelmente
apresentara maior facilidade.

Descritor 8: Estabelecer relagdes entre partes de um texto identificando repeti¢des ou
substitui¢des que garantem a progressao textual

S1 foi orientada a procurar resgatar informacdes contidas ao longo do texto e entrelaca-las
com as que se seguirem a elas, de maneira que se faz necessario ler um trecho imediatamente
anterior e outro imediatamente posterior ao termo que provocar alguma duvida quanto ao seu
referente. No segundo encontro a colaboradora deveria identificar os elementos coesivos que
ligavam as partes do texto e propiciavam a sua progressdo. Inicialmente demonstrou dificuldade,
aos poucos foi enxergando alguns deles. Nem sempre reconhecia o sentido que eles atribuiam ao
texto, mas ao término da questdo demonstrava té-los compreendido. No terceiro encontro S1
deveria identificar as diferentes formas que o autor utilizou para se referir a protagonista de um
filme. Ela n&o apresentou grandes dificuldades em reconhecé-las. Foi explicado que ao mesmo
tempo em que as expressoes evitavam repeticdes, agregavam novas informagdes ao texto. No sexto
encontro a questdo tratava da progressdo textual concatenada por substituicdes que remetem a
vocabulos ou expressdes ditas anteriormente. S1 demonstrou muita dificuldade em identificar essa
estratégia. Depois, ela ndo conseguia compreender a qual expressdo o vocabulo isso se referia. Foi
explicado que ele era utilizado para remeter a algo que ja havia sido dito anteriormente no texto.
Ofereci outros exemplos, fora do texto, para procurar auxiliar S1. Mas, ela ndo conseguiu
compreender que isso se referia a “aproveitar a vida” no excerto “Somos uma sociedade algada na
maré do consumo compulsivo, interessada em “aproveitar a vida”, seja o que isso for (...)”.

No sétimo encontro uma questdo solicitava que S1 encontrasse os referentes de diferentes
vocabulos. Naqueles que eram mais proximos ela apresentou facilidade. Outra questdo, no mesmo
encontro, tratava desse descritor. S1 deveria identificar substituicbes que resgatavam outros
elementos do texto e proporcionavam a progressdo textual, S1 compreendeu facilmente o uso de
1SSO.

Anotacédo 3 )

[Apos ler a questdo] / (1) S1: E aquele negdcio de ir e voltar? / (2) PP: Isso. Vocé
tem que encontrar palavra a qual a outra se refere. (...) Para que o texto caminhe
sem ficar repetitivo. / (3) S1: O engenheiro, vamos chama-lo de Fulano. / (4) PP: A
que esse lo se refere? / (5) S1: O engenheiro. / (...) / [Leitura de um fragmento do
texto] [S1 ndo conseguiu compreender a qual vocabulo o termo las se referia.] / (6)
PP: Vocé precisa encontrar com qual palavra a expressdo combina em género e
namero. O que é isso? (...) Entdo esta palavra vai evitar a repeticdo de uma palavra
que esteja no feminino ou no masculino, las? / (7) S1: No feminino. / (8) PP: No
singular ou no plural? / (9) S1: No plural. / (10) PP: Entdo ndo da pra serem essas
palavras que vocé disse antes. / (...) [Nova leitura do excerto] / (11) PP: O que
foram submetidas ao teste? / (12) S1: As laminas de barbear. / (...) / (13) PP: O que
é que podia receber o mais forte impacto? / (14) S1: As laminas. / (15) PP: Ao
mesmo tempo maleaveis ao ponto de uma crianga...0 que eram maleaveis? / (16)
S1: As laminas. / (17) PP: (...) ao ponto de uma crianga poder dobra-las. Dobra-las
0 qué? / (18) S1: As laminas. / (...) / (19) PP: (...) Vocé falou crianca. Crianga ndo
podia ser porque estd no singular, e aqui esta no plural. (...) Primeiro eu tenho que
olhar o sentido do texto e para confirmar eu vou olhar género e namero (...). / (...)/
[Embora tentasse h4 muitos anos o engenheiro Fulano nunca conseguiu um lago tdo
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forte e perfeito. Se isso agora aconteceu (...)] {S1 deveria encontrar a que isso
remetia} / (20) S1: Um lago téo forte e perfeito?

No oitavo encontro S1 deveria identificar qual resgate era efetuado no texto por meio da
expressdo “neste ano”. Ela notou que se tratava do ano de 1924, compreendendo facilmente a
questao.

Nota-se que S1 apresentou dificuldade com relacéo a este descritor, mas ndo foi acentuada,
considerando que no decorrer dos encontros foi assimilando a funcdo dos elementos coesivos para
progressdo textual.

Descritor 10: Estabelecer relagéo causa/consequiéncia entre partes e elementos do texto

Inicialmente S1 demonstrou ndo compreender a relagdo estabelecida entre causa e
consequéncia. Entdo, para que a colaboradora compreendesse melhor essa relagdo alguns exemplos
simples do cotidiano foram apresentados, e ela demonstrou compreender facilmente e ainda
elaborou, ela mesma, outros exemplos.

No segundo encontro S1 compreendeu facilmente a relagéo estabelecida. No terceiro encontro
houve uma inversdao da ordem dos fatores, de forma que a consequéncia apareceu antes da causa, e
S1 ndo conseguiu identificar essa relagdo. No quinto encontro S1 compreendeu sem auxilio.

No sexto encontro S1 apresentou maior dificuldade porque a relagdo entre causa e
consequéncia ndo estava explicita em um pequeno excerto, mas em dois paragrafos.

Anotacgéo 4

(1) PP: (...) os dois paragrafos indicam uma relacdo de causa e consequéncia, que
tem a ver com o endividamento. Qual essa causa-consequéncia? / (...) / (2) S1:
Aqui esté falando tipo do governo, que 0 governo quer que compra carro, tem que
pagar, mas depois ele ndo arruma estrada ndo.[...] / (3) PP: O governo nos incentiva
a comprar e..., 0 que acontece em seguida? / (4) S1: Ficamos endividados. / (5) PP:
E ficando endividado, vocé ndo consegue? / (6) S1: Pagar. / (7) PP: Exatamente, a
relagdo causa-consequéncia ai é a seguinte: o governo fala compra, compra,
compra... (...) compram, compram, compram; depois ndo conseguem pagar. [...]

No nono encontro ela identificou a causa, mas incompleta. Assim que a professora
pesquisadora informou isso, S1 identificou o restante, demonstrando ter compreendido a relagéo
entre causa e consequéncia. O fato de ndo ter dito por completo logo de inicio provavelmente se
deve a extensdo do trecho, razoavelmente longo.

Pode-se afirmar que S1 compreendeu muito bem a relagdo entre causa e consequéncia e nao
apresentou dificuldade acentuada. Por isso ndo foi necessario trabalhar esse descritor de maneira
exaustiva.

Descritor 13: Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras
notagdes

No primeiro encontro vérias questes trataram do Descritor 13. Na Questdo 6 S1 deveria
compreender o efeito de sentido do termo mocinha utilizado entre aspas no texto. Ela perguntou
“De inocente...?”. Indagada se o autor acreditava na inocéncia da midia ou ndo ela disse que
“acreditava em parte”. Porém, foi esclarecido a S1 que o autor utilizou-se da ironia, para demonstrar
o efeito oposto. Na Questdo 7 S1 deveria notar que as aspas foram utilizadas para evidenciar uma
citagdo. Mas ela imaginou ser uma ironia, como na questdo anterior. Foi necessario esclarecer que
as aspas podem ser utilizadas para inimeros fins. A Questdo 8 requeria uma compara¢do com a
atividade anterior. S1 deveria notar se a causa do uso das aspas era a mesma ou nado. Inicialmente
disse que ndo, depois de questionada, chegou a conclusdo de que a causa era a mesma. A Questédo 9
solicitava que S1 explicitasse as regras de uso de aspas aprendidas até entdo. Ela explicou a citagéo,
mas apresentou dificuldade em evidenciar a ironia. A Questdo 10 solicitava que S1 esclarecesse a
razéo do uso de parénteses no decorrer do texto. Rapidamente notou que os primeiros explicitavam
os tipos de midias existentes. O segundo uso de parénteses evidenciava uma ressalva, mas essa
utilidade n&o foi facilmente compreendida por ela. No terceiro caso eles serviam para exemplificar,
mas ela ndo compreendeu isso sozinha. No quarto, os parénteses serviam para se referir a algo dito
posteriormente. E, embora ela ndo tenha respondido com clareza, ao indagar se 0s parénteses



serviam para se referir a algo anterior ou posterior, demonstrou ter notado que aquele uso em
questdo se diferenciava dos demais. No caso seguinte S1 se enganou sobre a utilidade dos
parénteses. E no ultimo houve um equivoco por parte da professora pesquisadora, que explicou que
se tratava de uma sigla antes de oportunizar a resposta a S1. No primeiro encontro 0 uso de ponto e
virgula e a sequenciacdo alfabética também foi trabalhada com S1, embora ndo constasse no rol de
questdes preparadas para a aula. Isso porque no decorrer da leitura ela perguntou “Esse ‘a’, ‘b’, “c’,
e ‘d’ é cada item?”. Ela estava correta. A oportunidade também serviu para que a utilidade do ponto
e virgula fosse estudada, ja que eles foram utilizados para separar as letras, que evidenciavam
diferentes aspectos de uma mesma pesquisa.

No quarto encontro S1 precisava compreender o uso de aspas no termo coronel. Como ela ndo
soube responder, foi solicitado que recordasse as causas do uso de aspas ja estudadas. Ela se
lembrou da citacdo, mas ndo da ironia, que foi recordada pela professora pesquisadora. S1
compreendeu que ele ndo era coronel de fato.

Anotacdo 5

(1) PP: As aspas tém varios usos. Quais usos vocé se lembra? / (2) S1: Quando
uma pessoa fala usa as aspas. / (3) PP: Uma citac&o. / (...) / (4) S1: Eu s6 lembro da
citacdo. / (5) PP: Uma ironia. / (...) / (6) PP: A gente tem que entender por que
coronel esté entre aspas. / (7) S1: Porque ele ndo era coronel? / (8) PP: Ele ndo era
coronel. Porém a gente tem que pensar no contexto. Olha quando foi que ele
nasceu, Jorge Amado, 1912 (...). O pai dele era mais idoso, o que é natural, e nessa
época, no interior do Brasil, era muito comum que os grandes proprietarios de terra
fossem chamados de coronéis porque eles tinham o poder de delegado na regido,
mandavam (...). Mas a pessoa ndo era um coronel porque a pessoa tinha um titulo
(...). (...) quando se usa aspas, significa que na prética ele ndo era coronel ndo. (...)
O que a gente precisou para entender as aspas? (...) do contexto. (...) Como? Se
atentando para esses detalhes, como a data. Entdo vocé sabe que ndo € esse mundo
de hoje, € um mundo mais antigo.

No sexto encontro duas questdes tratavam do Descritor 13. A Questdo 6 indagava acerca do
uso de parénteses na expressdo “cultural ndo ouco falar”. Mas S1 sequer compreendia o sentido de
cultura e foi necessario explorar isso. Depois foi explicado que os parénteses indicavam uma
ressalva e uma critica, simultaneamente. A Questdo 4 tratava do uso de aspas, S1 disse que era para
“chamar a atencdo”, mas ndo soube dar maiores esclarecimentos. Foram oferecidos exemplos
externos ao texto, para que ela compreendesse melhor. Entdo S1 entendeu que se tratava de uma
zombaria.

O trabalho com o Descritor 13 ndo apresentou resultados muito satisfatorios, ja que a
colaboradora continuava demonstrando dificuldade em compreender o uso de aspas e alguns casos
de parénteses, além do fato de que muitos outros recursos poderiam ter sido trabalhados ao longo do
processo.

Conclusao

Apos essa sucinta explanacdo percebe-se que a mediacdo pedagdgica como estratégia
metodoldgica para professores de lingua materna € eficiente, embora os resultados sejam paulatinos.
A colaboradora adquiriu novas estratégias de leitura, embora possa ndo ter assimilado todas aquelas
que lhes foram apresentadas.

Quanto ao ultimo descritor, a professora pesquisadora optou por ndo variar muito as
possibilidades de estudo, mesmo diante de uma gama infindavel de alternativas, com o propésito de
que a colaboradora se apropriasse de alguns usos mais recorrentes. Entretanto, ndo houve grandes
progressos. S1 compreendeu que as aspas servem para fazer citacdo, mas apresentou dificuldade em
compreender a ironia que elas podem atribuir a um enunciado. O uso dos parénteses também néo
parece ter sido totalmente absorvido por ela. J& o uso do ponto e virgula para separar itens foi
facilmente assimilado. Provavelmente devido ao fato de a curiosidade ter partido dela mesma.



Entretanto, outras estratégias foram apreendidas de fato por S1. Por exemplo, embora tenha
apresentado grande dificuldade com o Descritor 8, especialmente 0 uso de isso, no sexto encontro,
no encontro seguinte compreendeu o seu papel assim como o de outros recursos que dizem respeito
a esse mesmo descritor. A nocao de causa e consequéncia, embora ndo fosse do conhecimento dela
previamente, foi facilmente compreendida. A identificacdo do tema passou a ser menos complexa,
assim como a compreenséo da finalidade dos textos, apesar de a identificacdo do género continuar a
Ser um pouco mais penosa, talvez em virtude da variagdo existente e do exiguo habito de leitura de
Sl

N&o existem regras gerais e infaliveis para interpretacdo textual, de maneira que ao professor
compete indicar caminhos possiveis, para que seja feita a checagem, por parte do leitor, de qual
direcdo é a melhor a servigo da compreensdo do texto. Durante o processo de leitura algumas
hipdteses de leitura serdo negadas, outras ndo. Acredita-se que S1 tenha incorporado estratégias de
interpretacdo que utilizard em eventos futuros.
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