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Resumo: O estudo tem como objetivo destacar a importancia do letramento para a Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA), abordando a concep¢do de letramento critico, tendo como
pressupostos o uso da leitura e escrita voltado para as praticas e relagbes sociais, pois de
acordo com Soares (2006) o individuo letrado muda sua condicdo em varios aspectos: social,
cultural, cognitivo, politico e outros. Serdo apresentadas algumas questfes sobre a Educacéo
de Jovens e Adultos, que deve ser concebida no campo do direito como afirma Arroyo (2005),
segundo o referido autor a EJA ndo existe somente para suprir caréncias, ela € um direito de
individuos que trazem trajetorias escolares especificas e histdrias de vida singulares. Nesse
sentido s@o necessarias praticas pedagogicas coerentes com as especificidades desses sujeitos
e que privilegiem os usos sociais da escrita e da leitura. Percebe-se que o aluno da EJA, ao
procurar essa modalidade de ensino busca uma insercdo no mercado de trabalho e uma melhor
atuacdo nos grupos sociais considerados letrados. Assim a Escola tem como funcdo
proporcionar uma educacdo condizente com a ideia de letramento, oferecendo condi¢des para
que o aluno da Educagdo de Jovens e Adultos consiga usar seu conhecimento para um
crescimento pessoal e participacao social ativa. Para Rojo (2009) a escola deve compreender
0s novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea a fim de viabilizar um trabalho
pedagdgico eficaz, que atenda as expectativas e peculiaridades dos sujeitos presentes na EJA.
De acordo com Freire (1996), o educador precisa reforcar a capacidade critica do educando,
para que ele repense a sua forma de atuar no mundo. O trabalho proposto pretende dessa
forma, contribuir para uma compreensdo acerca de letramento e sua importancia nos
processos educativos voltados para a Educacdo de Jovens e Adultos.
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1 INTRODUCAO

A educacdo € vista enquanto fator de transformacdo social e crescimento pessoal,
possibilitando a todos que tem acesso a escola o conhecimento sistematizado e elaborado,
visando a construcdo do pensamento autdbnomo. Nessa perspectiva faz-se necessario criar
oportunidades iguais para todos, a fim de se conseguir uma sociedade mais justa. Entretanto
ndo € o que se percebe no contexto educacional brasileiro. Saviani (2001), ao discutir a
guestdo da marginalidade retoma aos anos 70 para mostrar os altos indices de analfabetismo e
de evasdo escolar, bem como os problemas que dificultavam e dificultam o acesso as
instituicOes escolares.

Refletir sobre a Educagdo de Jovens e Adultos torna-se importante por exigir uma

perspectiva diferenciada: uma educagdo que atenda também aos excluidos e marginalizados



tanto do sistema educacional quanto da sociedade, pois se percebe ao longo da historia que 0s
sujeitos da EJA sdo os mesmos de sempre, os pobres, desempregados, negros. Enfim, “sdo
jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais, étnicos e
culturais” (ARROYO, 2005, p. 29).

E necessario entender quem sio esses jovens e adultos para viabilizar um trabalho
educativo mais coerente com suas necessidades e peculiaridades. Eles devem ser vistos como
alunos, com direito de se apropriarem daquilo que ¢é a funcdo da escola: a socializacdo do
saber sistematizado, garantido a todos.

Arroyo (2005), pondera que a diversidade da EJA, tem permitido inovagOes, bem
como a insercao de teorias e praticas pedagogicas que ndo tiveram boa aceitacdo no ensino
regular, o que demonstra que a Educacdo de Jovens e Adultos vem caminhando rumo a um
ensino transformador que ao mesmo tempo qualifica e emancipa, de carater critico, autbnomo
e progressista. Como observa Freire (1996, p. 15), “uma das tarefas precipuas da pratica
educativa progressista € exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita,
indocil”.

Nessa perspectiva trabalhar com jovens e adultos por meio do letramento responde
criticamente aos anseios de educadores e estudiosos preocupados com uma préatica educativa
que atenda as particularidades desta categoria. Ainda que alguns profissionais ndo conhecam
0 conceito de letramento, muitos j& usam metodologias e praticas que contemplam as
expectativas de formar cidadaos letrados.

De acordo com a sua postura profissional, politica e académica, muitos professores
entendem que aprender a ler e a escrever sé faz sentido se o aprendiz for capaz de usar a
leitura e a escrita como um meio de transformacao da realidade e de tomada de consciéncia do
papel que cada um exerce para a formacdo de uma sociedade melhor e mais igualitaria. Esse
pressuposto vem de encontro com a ideia de letramento, na sua dimensdo social. Segundo
Soares (2006, p. 72) “letramento é 0 que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e
escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e praticas sociais”. Nesse sentido, letramento enquanto conjunto de
praticas sociais ligadas a leitura e escrita, esta inserido numa abordagem de educagdo
sociocritica, que de acordo com Libaneo (2005, p. 13), “convergem na concep¢ao de
educacdo como compreensdo da realidade para transforméa-la, visando a construcdo de novas
relacdes sociais para superagdo de desigualdades sociais e econdmicas”.

Soares (2006) diferencia letramento de alfabetizagdo e esclarece a importancia de se

conhecer as diferencgas e relagdes entre esses dois fendmenos, a fim de se conseguir um



processo ensino-aprendizagem significativo. Para a referida autora, uma pessoa alfabetizada é
capaz de ler e escrever, j& uma pessoa letrada consegue fazer uso da leitura e escrita em seu
contexto social.

Partindo dessa compreensdo entende-se que a eficacia do processo ensino-
aprendizagem numa perspectiva do letramento ocorre quando os professores interagem com
seus alunos e conseguem vivenciar o cotidiano dos mesmos. Esse trabalho trata-se de uma
pesquisa bibliografica e objetiva discutir a importancia de trabalhar com jovens e adultos a
partir da ideia de letramento. Serdo apresentadas algumas definicdes de letramento e
reflexdes sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) identificando seus sujeitos e suas
concepgdes a fim de analisar a importancia de praticas diferenciadas que atendam realmente

essa modalidade de ensino.

2 REFLETINDO SOBRE LETRAMENTO

Definir letramento é algo ainda complexo para muitos estudiosos e profissionais da
educacdo. Soares (2006) considera letramento como fendmeno multifacetado e de dificil
consenso em torno de uma definigdo. O vocabulo se origina do termo literacy, que “designa o
estado ou condicdo daquele que é literate, daquele que ndo sé sabe ler e escrever, mas
tambeém faz uso competente e frequente da leitura e da escrita” (SOARES, 2006, p. 36).

Dessa forma apesar das dificuldades em torno da definicdo e da compreensdo do
fenbmeno, mesmo porque a palavra é nova ainda no nosso meio, tem-se claro a ideia de que
letramento esta voltado para as praticas sociais que se ddo a partir da aquisicdo da leitura e da
escrita, de um novo estado ou condi¢do que as pessoas adquirem ao se apropriarem dessas
tecnologias.

Assim, entende-se que letramento € um fenbmeno que propicia ao sujeito, por meio da
leitura e da escrita, uma participacdo ativa na sociedade, agindo e interagindo, se
posicionando enguanto cidaddo, argumentando, formando opinido propria. A sociedade atual
exige muito mais do que a aquisicdo dos codigos de leitura e escrita. E preciso compreender,
interpretar, contextualizar e assim mudar a sua condigéo social e cultural.

Soares (2006) esclarece que essa mudancga ndo significa passar de uma classe social
para outra, mas “mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua inser¢do na
cultura — sua relagdo com o0s outros, com o contexto, com os bens culturais” (SOARES, 2006,
p. 37). E essa postura transformadora é essencial na sociedade contemporénea, marcada pela

diversidade cultural, econémica e social.



Nesse sentido a escola tem um papel fundamental de valorizar e trabalhar com as
diferengas, de mostrar a diversidade como ponto enriquecedor para o convivio humano, de
promover uma analise das mudancas sociais e da insercdo de novos paradigmas. De acordo
com Rojo (2009) a sociedade atual é caracterizada pela emergéncia de novos letramentos e a
escola deve “levar em conta e incluir nos curriculos a grande variedade de culturas ja
presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizado pela intolerancia na
convivéncia com a diversidade cultural” (ROJO, 2009, p. 12).

A escola cumpre um papel primordial para a sistematizacdo do conhecimento e para a
aplicacdo da educacdo formal, essencial para as pessoas em formacdo. No entanto essa
formacédo ndo ocorre somente por meio de disciplinas e curriculos escolares. O conhecimento
pode ser adquirido nos diversos espacos da vida social, e se dd por meio da interacao,
podendo proporcionar o letramento do individuo. Para Soares (2006) a pessoa pode ndo saber

ler e escrever, mas ser de certa forma um sujeito letrado.

Se vive em um mundo em que a leitura e a escrita tém presenca forte, se se
interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe
cartas que outros leem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as
escreva (e é significativo que, em geral, dita usando vocabuldrio e estruturas
préprios da lingua), se pede a alguém que lhe leia avisos ou indicacGes
afixados em algum lugar, esse analfabeto é, de certa forma, letrado, porque
faz uso da escrita, envolve-se em préaticas sociais de leitura e de escrita.
(SOARES, 2006, p. 24).

E possivel perceber entre os alunos da EJA, muitos jovens e adultos que carregam
essas experiéncias de letramento em suas vidas, dai a importancia de préticas e
direcionamentos especificos para atender essa modalidade, garantindo um ensino significativo
e com qualidade. Em relacdo a leitura e escrita é importante trabalhar com palavras e temas
comuns a eles, permitindo o dialogo e a interagdo entre alunos e professores.

Os alunos dessa modalidade precisam de aulas planejadas de acordo com suas
realidades, que contemplem seu dia a dia, suas culturas, suas vivéncias. A Educacdo de
Jovens e Adultos deve ser vista numa perspectiva social e ndo somente no campo da
alfabetizacéo e ensino de contetdos livrescos. De acordo com a compreensdo que se tem de
letramento, ndo basta a esses jovens e adultos, tdo carregados de experiéncias e
conhecimentos ndo formais, simplesmente aprender a ler e escrever ou aprender o0s conteddos
previstos no curriculo. E preciso ir além, é necesséario que as metodologias utilizadas pelos
professores, 0s auxiliem a usar a leitura e a escrita e todos os contetidos estudados, no seu

cotidiano, na sua comunidade, de modo a contribuir para uma sociedade mais justa.



Soares (2006) aponta duas condigdes para que ocorra o letramento, a primeira é a
escolarizacédo efetiva e real de todas as pessoas e a segunda diz respeito a disponibilizagdo de
material e ambientes de leitura. Faltam livros acessiveis, bibliotecas, livrarias. Segundo a
autora essa caréncia de materiais e condi¢bes € a causa do fracasso das campanhas de
alfabetizag@o no pais: “contentam-se em ensinar a ler e escrever, deveriam, em seguida, criar
condigdes para que os alfabetizados ficassem imersos em um ambiente de letramento, para
que pudessem entrar no mundo letrado” (SOARES, 2006, p. 58).

Kleiman (2005) considera que é possivel inserir os alunos no mundo letrado desde que
o professor seja um agente social, mas para isso necessita de conhecimentos especificos sobre
letramento, identificando qual o valor da leitura e da escrita no cotidiano de seus alunos,
criando estratégias e metodologias coerentes com uma proposta critica, de colaboracdo, de

posicionamento politico e ético e do uso da leitura e escrita nas praticas sociais.

3 ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A EJA

A histdria da EJA é marcada por programas mal definidos, surgidos muitas vezes para
atender situagdes e conjunturas emergenciais de cunho social e politico. Entretanto nos
ultimos anos percebe-se que ha uma concentracao de esforgos para garantir uma educacgédo que
atenda as necessidades dos jovens e adultos e que prime pela qualidade, pois os préoprios
sujeitos da EJA passaram a exigir esse direito e o Estado tem assumido essa responsabilidade.

Para romper com uma Vvisdo negativa e reduzida em relagdo a EJA € preciso entender
gue muito mais do que jovens e adultos evadidos ou que ndo tiveram acesso a escola, esses
sujeitos carregam experiéncias de marginalizagio, de exclusdo social e econdmica. “E preciso
que a sociedade compreenda que alunos de EJA vivenciam problemas como preconceito,
vergonha, discriminac¢do” (LOPES; SOUSA, 2010, p. 2), por isso 0 ensino nessa modalidade
deve ter como pressuposto atender esses alunos respeitando 0 seu tempo e Seu percurso,
deixando de ser somente uma compensacado de escolarizacdo e tempo.

Segundo Arroyo (2005) a EJA ndo existe somente para suprir caréncias, ela é um
direito de individuos que trazem trajetorias escolares especificas e historias de vida singulares.
“Teimar em reduzir direitos a favores, a assisténcia, a supléncia, ou a a¢cdes emergenciais é
ignorar 0s avangos na construcdo social dos direitos, entre eles a educacdo de jovens e
adultos” (ARROYO, 2005, p. 28).

Outro ponto a se considerar é a diversidade presente na EJA, embora historicamente, a

maioria dos jovens e adultos que retornam a escola sdo pessoas oprimidas, que ficaram a



margem da educagdo e do trabalho, ou seja, possuem a mesma identidade coletiva, mas
carregam suas particularidades, sdo pessoas de idades diversas, de historias familiares
diferentes ¢ de caminhos escolares proprios, todos, entretanto, marcados pela exclusdo. “As
pessoas jovens e adultas sdo sujeitos que possuem lugares sociais, identitarios, geracionais, de
raga, de género e de orientagdo sexual diversos” (SILVA, 2009, p. 213).

A diversidade da EJA, no entanto, configura também em caminhos férteis para a
democratizacdo da escola e isso tem permitido a insercdo de politicas, teorias e inovacdes na
Educacdo de Jovens e Adultos, estabelecendo novas dimensdes para essa modalidade e
principalmente um novo olhar: a EJA comega a ser vista como direito e ndo como favor. E
isso se d& em grande medida pelas lutas populares e movimentos sociais. De acordo com
Silva (2009, p. 211) “da EJA vista como medida compensatoria, passando pelas lutas
populares, pela alfabetizacdo de adultos, até a conquista do direito a vivéncia da vida adulta
como um importante ciclo de formag¢ao humana foi um longo caminho percorrido”.

Todos 0os movimentos sociais trazem como caracteristicas a tomada de consciéncia
frente a realidade e a acdo, visando a libertacdo e a autonomia, o que ocorre em grande parte
por meio do processo educativo e reflexivo. Para Freire (1996, p. 41) “uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas de liberdade”. A escola tem papel
preponderante nessa tarefa de estimular a reflexdo e agdo, pois o ato de ensinar é um ato
politico. “O direito popular ao conhecimento sempre teve na EJA um sentido politico:
contribuir nos ideais de emancipacdo e libertacdo, dar aos setores populares horizontes de
humanizacdo, da-lhes o direito de escolher, de planejar seu destino” (ARROYO, 2005, p. 41).

Uma questdo que merece destaque é a necessidade de um diagndstico da situacdo dos
alunos da EJA, a fim de que o professor possa fazer uma articulacdo do conhecimento popular
e de suas experiéncias com o saber sistematizado, respeitando as condicdes desses sujeitos e
priorizando o letramento. A EJA “ndo deve seguir padrdes e vicios dos processos escolares
tradicionais, mas, incluir uma proposta educativa condizente com o ciclo da vida e as
experiéncias sociais e culturais dos sujeitos que dela fazem parte” (SILVA, 2009, p. 212). E
preciso valorizar os saberes populares e, sobretudo, o tempo e experiéncias que esses alunos
carregam, sO assim serdo firmadas propostas consistentes, “propostas mais proximas da
especificidade das vivéncias dos jovens-adultos populares, propostas que veem a EJA como
um tempo de direitos de sujeitos especificos e em trajetorias humanas e escolares especificas”
(ARROYO, 2005, p. 29).



E importante considerar também, que esses jovens e adultos sdo trabalhadores e que
buscam na escola, meios para melhorar suas condi¢bes de vida. Por isso é relevante uma
analise dos alunos além da condicdo escolar, pois o trabalho esta intimamente relacionado a
sua vida e a permanéncia na escola. Na maioria dos casos “esses trabalhadores sao
desvalorizados, discriminados e estigmatizados por fazerem parte de um grupo dos
analfabetos ou pouco escolarizados, daqueles que sdo excluidos” (PRADO; REIS, 2012, p. 5).

Torna-se fundamental um entendimento histérico da EJA e das lutas populares, para
que a escola e os professores possam adequar o seu trabalho as necessidades e especificidades
desse publico e “reconhecer e valorizar os alunos como sujeitos, capazes ndo sé de aprender,
mas de administrar sua vida e sua sobrevivéncia pessoal e familiar, participar ativamente da
comunidade com autonomia, sem vé-los como receptores passivos” (SAMPAIO, 2009, p. 25).
Os educadores precisam compreender que esses sujeitos ao voltarem para a escola, ja trazem
consigo expectativas e a nogdo do que querem, do que precisam, do que tém direito. Arroyo
(2006, p. 6) salienta que “os jovens e adultos sempre que voltam para a escola, voltam
pensando em outros direitos: o direito ao trabalho, o direito a dignidade, o direito a um futuro
um pouco mais amplo, o direito a terra, o direito a sua identidade”.

Portanto para uma verdadeira reconfiguracio da EJA, € necessario o
comprometimento de todos os atores do processo: escola, Estado, professores e alunos,
compreendendo que o0 jovem e 0 adulto sdo sujeitos ativos e de direito. Nota-se na sociedade
atual uma grande valorizacdo do jovem, mas essa valorizacao nao contempla ainda os jovens
das camadas populares. E preciso apagar alguns tracos de nossa cultura elitista, entre eles “o
olhar negativo sobre a juventude popular” (ARROYO, 2005, p. 26), entendo-0S cOMO Sujeitos
de direitos e deveres, s6 assim a EJA perdera seu carater reducionista e compensatorio.

Assim diante das questdes colocadas para reflexdo entende-se que a proposta do
ensino valorizando a ideia de letramento, numa perspectiva do pensamento autbnomo e
critico, inserido na realidade social atende significativamente os anseios do publico que
procura a Educacéo de Jovens e Adultos. Para Arroyo (2005, p. 31) “é significativo que todos
0S movimentos sociais, revolucionarios, democraticos e progressistas incorporem em seus
programas a educagdo do povo, a erradicacdo do analfabetismo, a conscientizacdo e

politizagao dos jovens e adultos”.

4 CONSIDERACOES FINAIS



O cenério da EJA aponta para uma educacdo mais politizada e resultante de lutas
democréticas, com a finalidade de inser¢do das camadas populares nas institui¢ces escolares,
mas com 0 acesso a um ensino de qualidade e coerente com suas necessidades, priorizando
seu contexto sociocultural.

E possivel, dessa forma, afirmar que a importancia de educar letrando se dé a partir do
entendimento de que o sujeito deve se posicionar na sociedade, refletindo sobre sua condicao
de cidadao, indo além da simples aquisi¢do de conhecimento.

A escola precisa incorporar no seu projeto politico e em sua pratica metodologias que
contemplem a perspectiva do letramento, entendido enquanto o uso da leitura e da escrita nas
praticas sociais, no cotidiano das pessoas com vistas a transformacgdo, a mudanca de estado ou
condicéo.

E possivel perceber, que para os jovens e adultos que ndo concluiram seus estudos,
voltar para a escola significa buscar novas oportunidades, recuperar o tempo escolar, inserir
no mercado de trabalho ou simplesmente melhorar seu convivio social. Dessa forma o ensino
ofertado para esses sujeitos deve ser o mais significativo possivel e totalmente voltado para os
seus saberes, vivéncias e experiéncias adquiridas ao longo da vida, ou seja, um ensino que

priorize o letramento critico.
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