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Resumo:

Este artigo tem como objetivo apresentar um estsame como o professor de lingua
portuguesa deve trabalhar, em turmas de 6° anmodslidades oral e escrita da lingua.
Ressaltamos o0 quao € importante que este estej® adal questdo e, assim, trabalhar de
forma adequada as duas modalidades, considerandespexificidades de cada uma,
ensinando aos alunos que ambas sofrem varia¢Gesndindo da fungdo comunicativa que
elas assumem, e que, é relevante deixar claro sge acorre em funcdo do carater
interacional, peculiar a linguagem humana. Abordapeestdes como a de que o professor
de portugués precisa, acima de tudo, agir comadalum professor que, além de educador,
baseia-se em principios teoricos e observa os thdéngua para, depois de um processo
reflexivo, encontrar os melhores meios de abordagae tem discernimento suficiente para
saber, por exemplo, que as palavras separadas otkes,cperdem seu sentido, ndo se
sustentam, precisam de um contexto, um motivo, fimfdade e deixar, entdo, de trabalhar
apenas com frases soltas (exercicios mecanicagge ds contextos de uso da lingua. Como
sugestdo para o trabalho com oralidade e escrstanperspectiva, propomos que seja
trabalhada a retextualizagéo. Primeiro, apresergamnconceito de retextualizacdo, segundo
os estudos realizados por Marcuschi, que, sintegoge, € um processo que parte de um
registro oral (texto em audio) da lingua, passgatdransformacfes passo a passo até que se
torne um texto escrito. Em seguida, damos um exeuhplcomo trabalhar a retextualizacao.
A fundamentacao tedrica que embasa este artiggpagtada nos estudos de Antunes (2003),
Koch & Elias (2010) e Marcuschi (2005).

Palavras-chave: oralidade, escrita, retextualizagéo.

1 Introducao

Apés alguns anos de trabalho com turmas de 6°cangtatamos que nas producdes
escritas dos alunos é comum identificarmos tragosrdlidade. Isto se da porque a escrita é
diretamente influenciada pela oralidade (fala), wemque os alunos tendem a considerar que

aquela é uma mera reproducao da fala. Tal fatqustificativa nas palavras seguintes:

a crianga, quando chega a escola, j& domina adifedada. Ao entrar em
contato com a escrita, precisa adequar-se as eidgétesta (...). E por essa
razao que seus textos se apresentam eivados dasrdaroralidade, que, aos
poucos, deverdo ser eliminadas. (KOCH & ELIAS, 2G108)

Por vezes, alunos que ja se encontram no 6° ada amprimem as marcas orais na

escrita. O que pode continuar ocorrendo se o wofasdo intervir para, com o0 passar do
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tempo, construir neles um novo modelo de textoites@onscientizando-os dos recursos e
das peculiares exigéncias que sao proprias daadmeim como daquelas que sao proprias da

oralidade.

Ja sabemos que, como a leitura, a escrita € nmjortante para que as pessoas
exercam seus direitos, possam trabalhar e partidgpaociedade com cidadania, se informar
e aprender coisas novas ao longo de toda a vidasiBar os alunos a ler e a escrever € uma
das principais tarefas da escola — que no Brasil éafrentado um grave problema: a
fabricacdo de analfabetos funcionais — e, em maior grau dporesabilidade (sob nosso
olhar), do professor de portugués. Na escola, game adolescentes precisam ter contato com
diferentes textos, ouvir historias, observar adulémdo e escrevendo. Precisam patrticipar de
uma rotina de trabalho variada e estimulante en alésso, receber muito incentivo dos
professores e da familia para que, de acordo candesenvolvimento, sejam capazes de dar

a lingua o dinamismo da fun¢éo primordial que elsspi: a interacéo social.

O professor de portugués precisa, acima de tudoc@mo tal, ser um professor que,
além de educador, baseia-se em principios teéeiatxserva os fatos da lingua e reflete para
encontrar os melhores meios de aborda-los; qualigrernimento suficiente para saber, por
exemplo, que as palavras separadas das coisagnpeyel sentido, ndo se sustentam,
precisam de um contexto, um motivo, uma finalidadkeixar, entdo, de trabalhar apenas com

formacao de frases e separacao silabica (exerech@oénicos).

A leitura e a escrita serdo bem sucedidas quanaoel® a compreenséao do leitor e
do escritor de modo que elas encontrem o éxito éamdy, principalmente, no ambito escolar.
Sao praticas que exigem determinadas competénomsaldnos no que tange a dar (re)
significacdo ao que leem e escrevem no seu dia-a8kBndo a escola o ambiente mais
importante de construcdo e apreensdo de conheadsyargbe a nos professores tomarmos
frente nesse processo implementando e desenvolvemstanismos para alcancar tal

competéncia.

Considerando os atos de ler e escrever como foletesescimento ao conjunto de
docentes e discentes na sociedade letrada em daenoss inseridos e a grande
responsabilidade que nos carregamos, enquantospooés, de dar o suporte a essa

emancipacdo do aluno, observamos que € necessglitaraprocessos organizados



metodologicamente para ter éxito em nosso tralpliecserd avaliado a partir dos resultados.
Em outras palavras, precisamos organizar as megidsicom as quais trabalharemos.

2 Trabalhando a oralidade e a escrita

A linguagem humana tem uma razdo de ser, existie 0 se justifica pela
comunicacao, ou seja, todas as linguas sO exisiesnppomover a interacdo entre as pessoas.
Isso nos leva ao fato de que a lingua, seja elaorescrita, tem uma funcao social que € a de

promocao da interacao.

Ainda hoje € muito comum encontrarmos no meio esalconcepcdo equivocada
de que a lingua escrita € melhor e mais privilegiue a lingua falada; de que a escrita deve
seguir a formalidade enquanto a fala é mais reladescuidada, portanto, territério dos
“erros” de portugués. Ainda que inumeras iniciaivanstitucionais ja tenham sido
desenvolvidas, ainda € persistente o insucesstagsquae, devido a tais concepcoes, acaba
manifestando em alguns alunos frustragéo e a sEmsi que nao sabem portugués, uma

matéria demasiadamente dificil, na concepc¢éo deles.

Fala e escrita possuem caracteristicas propriasstntas, particulares a cada
modalidade; apesar de utilizarem o mesmo sistemgaibtico tais modalidades ndo podem
mais ser vistas como dicotdmicas. Ambas precisamest@dadas como duas modalidades
discursivas em que diferencas e semelhancas saocdimgo de untontinuum tipologico
das praticas sociais, em cujas extremidades sasitle um lado, se encontra o grau maximo

de naturalidade e, de outro, o grau maximo de flalade.

De acordo com Marcuschi (2005), ndo se pode maisrear de forma satisfatoria as
semelhancas e diferencas entre fala e escrita sesiderar as situacfes de uso na vida
cotidiana. Essa mudanca nos permite ver o texja, ede escrito ou falado, como objeto
resultante de praticas sociais. Segundo Koch (2@L@xto € um evento sociocomunicativo
gue ganha existéncia dentro de um processo inbeciTodo texto é resultado de uma
coproducdo entre interlocutores e o que distingtexto falado e o texto escrito € a forma

como se realizam.

Percebe-se, entdo, que tanto a oralidade quantcrdaenos permitem construir

textos coesos e coerentes de acordo com as situagdielianas em que estdo sendo



produzidos. Tanto a fala quanto a escrita “sdorafitas, dialégicas, dinamicas e
negociaveis” (ANTUNES, 2003, p.45)

Em se tratando do trabalho de professores em thanoralidade, Antunes (2003)
enumera algumas constata¢cées como: uma quase ordassgala como objeto de exploracao
no trabalho escolar; um equivoco de se ver a fat@odugar privilegiado para violacdo das
regras gramaticais; enfim, uma generalizada fatapbrtunidades de se explicitar em sala de
aula os padrdes gerais da conversacao incluintendienento a padrées textuais mais rigidos

bem como as convencdes sociais do falar em publico.

Este é um quadro que precisa ser mudado, inicipelipreconhecimento por parte
dos professores e repasse aos alunos das noc@dianescao relacionamento entre oralidade

e escrita. Como, por exemplo, o fato de, apesaesi@ecificidades que cada uma tem:

nao existem diferencas essenciais entre oralidadgscdta nem, muito
menos, grandes oposi¢cdes. Uma e outra servem ragateverbal, sob a
forma de diferentes géneros textuais, na diversidéetal e de registro que
gualquer uso da linguagem implica. (...) Tantola manto a escrita podem
variar, podem estar mais planejadas ou menos pldagj podem estar mais,
ou menos, “cuidadas” em relacdo & norma-padra@rpaer mais ou menos
formais, pois ambas sao igualmente dependentesusecentextos de uso.
(ANTUNES, 2003, p.99)

A partir do exposto, verificamos, entdo, que recambre o0 professor a
responsabilidade de apresentar aos alunos osrddsrgéneros orais e suas peculiaridades;
mostrar como séo diferentes a conversa, a expodeéteias e o recado, por exemplo; como
sao diferentes os dialetos e regionalismos enquara@as culturais que ndo devem ser
discriminados; ajudar a desenvolver a competéneigu# precisardo quando da producgao e
recepcdo dos eventos comunicativos, como também ddminio das estratégias
argumentativas tipicas dos discursos orais, anagbes, o saber escutar, a polidez, levando-
0S ao uso consciente da linguagem enquanto semenlog que precisam saber se expressar e

interpretar se quiserem ter um bom desempenha@@géo.

No que concerne ao trabalho de docentes com dagsntunes (2003) enumerou 0
que ainda se pode constatar nas escolas. Dentrgee sajtem: a pratica de uma escrita
mecanica e periférica; a pratica de uma escritiicat e inexpressiva realizada em exercicios
de fazer listas de palavras e frases soltas; a&@r&nfim, de uma escrita improvisada, sem

planejamento e sem revisao.



Observa-se, dessa forma, que alguns professoregemétrabalhado com a escrita
como deveriam. A escrita, como a oralidade, seraeénteracdo. E escrever desse modo, sem
finalidade, sem direcdo, sem ter em vista 0 ounéo, € dar a linguagem o seu verdadeiro e

crucial papel.

Nesse sentido, ao ensinar praticas de oralidadecrdaeem turmas do 6° ano, o
professor deve estar atento ao fato de que cadalihade apresenta sua funcdo social em
determinado contexto comunicativo e que nao sdfipastmais que as aulas de Lingua
Portuguesa estejam totalmente voltadas as quegt@esaticais, considerando-se que o
importante ndo é chegar ao texto ideal pelo usfomeas, mas como chegar a um discurso
significativo adequado as diversas situacdes decasdiano. Deste modo, tdo importante
quanto ensinar gramatica deve ser ensinar o cdufigonal e interacional da lingua, pois ela
s6 existe para promover a interacdo entre as pegs@adela fazem uso, seja na modalidade

oral, seja na modalidade escrita.
3 Retextualizacéo

A atividade de retextualizacdo sobre a qual tratanmeste artigo tem como base os
estudos feitos por Marcuschi (2005) e envolve asudisOes sobre as relagbes entre fala e
escrita, duas modalidades da lingua.

De acordo com Marcuschi (2005), a retextualizacasmeé processo que envolve
operacdes complexas que interferem tanto no cédaypo no sentido deste e revelam
aspectos nem sempre compreendidos na relacadaatesescrita, 0 que torna as inferéncias,
dependendo do que tem a ser dito, mais ou menafuadas nesse processo de passagem da
fala para a escrita. Ele defende ainda que atusiizacéo:

nao trata de propor a passagem de um texto supEgiarfdescontrolado e
cadtico” (o texto falado), para outro controladobem formado (texto
escrito). [...] o texto falado esta em ordem nafeuaulacéo e no geral ndo
apresenta problemas para a sua compreensdo. Ssqraspara a escrita
vai receber interferéncias mais ou menos acentuadiepender do que se
tem em vista, mas ndo pode ser a fala insuficiesiéen organizada.
Portanto, a passagem da fala para a escrita njimmgsagem do caos para a
ordem: é a passagem de uma ordem para outra OfARCUSCHI,
2005, p. 47)

Sendo assim, é necessario que se compreenda guéake quer retextualizar, para
gue dessa forma ndo haja problemas de sentidotdwesse processo, a tdo falada coeréncia.



Em seu livroDa fala para a escrita: atividades de retextualizadp, Marcuschi
apresenta um diagrama cujo objetivo é mostranmftlo processo de retextualizacdo. Como

podemos observar abaixo:

Diagrama 1. Fluxo das a¢bes
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Esse diagrama explica o

fluxo que vai da producéo oral origin@xto baseaté a producdo escrita
texto final, passando por dois momentos, sendo o primeiro sirdples
transcrigéo, que designeixto transcodificado, em que ainda ndo se da uma
transformacdo com base em operacgfes mais complguasé o segundo
momento chamado de retextualizacdo). (MARCUSCHI520. 72)

Nesse processo temos como ponto de partida o lbese que sera o modelo para a
producdo do texto escrito final; o texto transdeddo inclui a compreensdo que repercutira
no texto final; a adaptacdo nos leva a perda daegitos entre 0s quais se evidenciam o da
entonacao e da qualidade da voz; e o texto fimapéduto da escrita apds as operacdes de

retextualizacéo.

Marcuschi (2005) elaborou um modelo para as opegadé retextualizacéo, o qual
denominou de modelo das operacdes textuais digasrsia passagem do texto oral para o
texto escrito, onde se pode perceber a passageextddase para o texto final definido pelo
autor como texto alvo, ou seja, onde se pretendgachcom o processo de retextualizagéo.
Esse modelo apresentado por Marcuschi (2005) apeeseve operacdes, que o autor diz
corresponder a uma escala continua de estratégste s fendmenos mais proximos e

tipicos da fala até os mais especificos da esddtgonto de partida pode ser qualquer



operagdo sugerida, ja que, segundo o autor, “paearetextualizacdo bem sucedida, ndo é
necessario que se efetivem todas as operacoes, essio também ndo é preciso seguir a
ordem proposta”, pois ndo se trata de um modeloamenacdes hierarquicas e sequenciadas,

embora nada o impeca de ocorrer nesse sentido.

Apresentamos a seguir, de forma resumida as noesagjes propostas por
Marcuschi (2005). O autor agrupa essas operacOeslogsngrandes conjuntos, sendo o
primeiro grupo classificado com operagcdes que seguegras deregularizagcdo e
idealizacdo Esse grupo abrange as operacdes 1 a 4 e tratapsulatégias de eliminacéo e
insercdo. O segundo grupo é classificado pelo atoro operagdes que seguem regras de
transformacao. Esse grupo abrange as operagcfes 5 a 9, que danfuem estratégias de
substituicdo, selecdo, reordenacdo e condensagém.Marcuschi, esse segundo grupo € o
que de fato caracteriza o processo de retextualizgpis envolve mudangas mais acentuadas

no texto base.
As operacOes degularizacao e idealizacasao:

12, operacao: Eliminacdo de marcas estritamergeagionais, hesitacdes e partes de palavras.

22, operacao: Introducao da pontuagdo com basatumgéo fornecida pela entonacdo das
falas.

32, operacdo: Retirada de repeticdes, reduplicagédsindancias, parafrases e pronomes
egoticos.

42 gperacao: introducdo da paragrafacéo e pontudstathada sem modificacdo da ordem
dos tépicos discursivos.

As operacdes deansformacédo sao:

52 operacgdo: introdugcdo de marcas metalinguigti@easreferenciacdo de acdes e verbalizacéo
de contextos expressos por déiticos.

62 operacdo: reconstru¢do de estruturas truncadasordancias, reordenagdo sintética,
encadeamentos.

72 operacao: tratamento estilistico com selecamoglas estruturas sintaticas e novas opc¢oes
léxicas.

82 operacéo: reordenacdo topica do texto e re@@giv da sequencia argumentativa.
92 operacgédo: agrupamento de argumentos condensandigias.
A partir do exposto sugerimos que sejam exploradasaulas de lingua portuguesa

em turmas de 6° ano, atividades voltadas paraeatuelizacdo, que oferecem ao professor a
possibilidade de trabalhar conjuntamente as duadaldades da lingua, respeitando as



especificidades de cada uma. Atraves da retexaiqdiizé possivel abordar as caracteristicas
peculiares a oralidade e a escrita, além de pt&gibao aluno um novo modelo de

interpretacdo e reescrita de textos.

De acordo com o autor, para que possamos trabalfeiextualizacdo, € necessario
dispormos de textos falados auténticos obtidogtar pa gravacdes e transcricdes. Utilizados
em contextos educativos, o método serve para gaeas@liado o grau de consciéncia

linguistica e 0 dominio no que concerne ao texab @escrito.

Antes que se iniciem as atividades de retextudzaé primordial que o docente
introduza em suas aulas esclarecimentos acercavata;0es linguisticas mostrando as
diferentes maneiras de que o aluno dispde pargpsessar tanto usando a modalidade escrita
da lingua quanto usando a modalidade falada de racztnscientiza-lo do uso formal ou
informal em ambas as modalidades. E o que definlidguagem que ele devera usar sera a
situacao, isto é, situacdes formais exigirdo qeefata uso da linguagem formal, enquanto

que, em situacdes informais, ele podera usar tambéedades nédo formais da lingua.

Deste modo, o professor, além de combater o pretdoninguistico, fard com que
as atividades de retextualizacdo das quais lamgacaa diante, facam sentido para o aluno,
porque assim, o discente saberd que alguns termespeessdes, bem como alguns
regionalismos que utiliza na fala informal, ndo efavser usados na escrita formal, por

exemplo (salvo quando intencionalmente).

Vejamos agora, um exemplo de como trabalhar attetizacéo a partir do seguinte

texto oraf:

-Boa note. Meu nome é epaminonda gustavo.

Olha... eu tu aqui...eu mandei...mandaru. mandsa esrta mar nunca responderu, né... e eu
resovi fala mesmo neste... nesta parte deste pap za

Que eu quero que vocés me explique até pelo andeudi como é que funciona isto, que ur
meus filho tudo tdo inceguerado nisto. Ja numsilés..jA num si trabalha... ja num si far mar
nada. E deste tar de zap zap. | é zap zap pragaap pra li. Eu digo mininu tem termo larga
disto céo...

% Antes de apresentar a transcricéo do texto cesk der apresentado aos alunos, o 4udio da reftidgao de
fala.



Mar num tem jeito... e é foto...e é cuisa...e é wmna... e € utru... e € um zinho...que é u
meno, ja num vai mar nem pru culégiu. Ja pidiu &amlum deste...este negdécio du zap zap,
né...

Entdo eu queria sabé até pelo amur di deus coméegfaz um... um desencantamentu distu

que eu quero tird meus filho deste mal caminhd... $e vucé tivé alguma cuisa... alguma

reza... alguma benzedera... alguma prece que.siga..de... 4gua... de la sede... de... de...
de... agua benta... um sal grusso... qualqué quisane... me tire deste... desse disjuizo deste
tal de zap zap

Eu fico aguardando até pelo Amur de deus que vaeEglé uma... uma resposta cumo que
sem falta...

Fonte do 4udio a partir do qual foi feita a trargge acima:

http://www.youtube.com/watch?v=FMxoloUS8ol

Se pensarmos, por exemplo, nas 12 e 32 opera¢cOpocksso de retextualizagao
criado por Marcuschi, que tratam, respectivamedidegliminacdo de marcas estritamente
interacionais, hesitacbes e partes de palavras retdada de repeticdes, o professor deve
mostrar que tais marcas sao tipicas da oralidadievem ser evitadas no texto escrito, de
maneira que o aluno consiga alcancar, a partirdoesso de retextualizagéo, o seguinte texto

escrito.

Versao oral auténtica:

“Entdo eu queria sabé até pelo amur di deus careé&e faz um... um desencantamentu distu
que eu quero tird meus filho deste mal caminhd... se vucé tivé alguma cuisa... alguma
reza... alguma benzedera... alguma prece que.sgeja..de...agua... de la sedede... de...
de... agua benta... um sal grusso... qualqué cusanqu. metire deste... desse disjuizo deste
tal de zap zap”

Versao Escrita (Retextualizac&o):

__Entéo, eu queria saber, pelo amor de Deus, cerfazo desencantamento de meus filhos
em relacdo a este vicio. Se voceé tiver algum métodao uma reza, uma benzedeira ou até
alguma prece com agua benta ou sal grosso, qualgisarque me auxilie com essa situacao.
Se abordarmos a 22 das operacgfes citadas antertermee se refere a introducéo
da pontuacéo com base na intuicdo fornecida petmgid das falas, poderemos obter o

seguinte resultado:

* E necessario que o professor trabalhe previantemtea turma nocdes de pontuacgéo para que o alutsigeo
perceber, através da entoagéo do texto oral apeeemnde e qual pontuacéo deve utilizar.



Verséo oral auténtica:

| € zap zap pra ca, zap zap pra li. Eu digo mitenutermo larga disto céo...

Versao Escrita (Retextualizac&o):

___E whatsapp para cé, whatsapp para la. Eu digmii\, tenha termo! Largue disto, cdo!”.

Ressaltamos que essas sdo algumas das divevsdadas que o professor de lingua
portuguesa pode explorar em suas aulas para d@ataiacao entre oralidade e escrita, o que
nao impede que o mesmo possa lancar mao de oligasativas de acordo com 0s seus
interesses e necessidades de sua turma. Cabarabar e avaliar a realidade para definir os

procedimentos metodoldgicos ou pedagdgicos adeguadealidade por ele vivenciada.
4 Concluséao

A aprendizagem da linguagem escrita e oral é unceggn cognitivo que se
realiza de diferentes maneiras em cada falanteldSassim, € responsabilidade do professor
estar atento ao processo de aquisicdo da esarégaé qontinuo, do mesmo modo que devera
desenvolver os aspectos pertinentes também aamtalitido apenas na formalidade de ambas
as modalidades, mas em todas as outras formasaldmcéo destas.

A iniciativa de se verificar a influéncia/preserdm marcas orais na escrita nao
deve ser tomada exclusivamente em turmas de 6uar@yez que a ocorréncia € verificavel
por todo o ensino fundamental e ainda no ensinaanBdrtanto, espera-se que este trabalho
seja util no que tange a orientacdo de profisssowia lingua portuguesa como um fio
norteador ao tratar do dominio, por parte dos auda linguagem oral e da linguagem
escrita, sejam elas formais ou informais, contridai assim, para a formacao de leitores e
escritores competentes que consigam atingir ineidedcom o texto atribuindo-lhe sentido e,

consequentemente, interagindo com o outro.
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