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Resumo:

No que se refere aos estudos sobre lingua(gem), percebe-se a relevancia de a discutir em
seu carater politico (RAJAGOPALAN, 2003), a fim de buscar uma melhor compreensdo
em relacdo a encaminhamentos mais adequados as novas conjunturas sécio-histéricas e
culturais do mundo atual. Tendo em vista essa necessidade, este trabalho tem como
objetivo apresentar resultados de um projeto de pesquisa de mestrado, o qual surgiu a partir
de reflexdes sobre Pragmatica, entendendo, desse modo, a lingua(gem) como estratégia de
poder. Assim, o foco deste € discutir a relagdo entre politicas linguisticas in vivo e in vitro
(CALVET, 2007) em um contexto especifico, a saber, a cidade de Itaiopolis — SC, cidade
essa que apresenta um contexto inegavelmente multilingue e multicultural, principalmente,
devido ao fato de ter recebido imigrantes poloneses, ucranianos e alemaes, além de contar
com uma aldeia indigena. Ao abordar as politicas linguisticas, visa-se a discutir questdes
referentes a identidade, ja que se considera a manutencdo das linguas de imigracdo como
fortemente associada a manutencdo das identidades relacionadas a estas. A metodologia a
ser utilizada se refere a pesquisa qualitativa, entendendo que essa demanda um contato
direto e prolongado do pesquisador com a situacdo a ser estudada. Os métodos de coleta de
dados dizem respeito a observacdes e a entrevistas com participantes que se envolvam no
contexto de ensino das linguas de imigracéo e manutencao de outras praticas culturais, mais
especificamente, aquelas referentes a lingua polonesa. Além dos autores ja citados, o
quadro teorico se baseia em Altenhofen (2013), Oliveira (2002), Rajagopalan (2013) e
Wachowicz (2002), entre outros autores que nos possibilitem melhor compreender as
relacBes entre politicas linguisticas, identidade e ensino.
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Introducéo

Este trabalho tem como objetivo apresentar alguns resultados obtidos a partir de um projeto
de pesquisa de mestrado, o qual busca discutir a relacdo que pode ser estabelecida entre
lingua(gem), politicas linguisticas e identidade, em um contexto especifico, a saber, a cidade de
Itaidpdlis, localizada no estado de Santa Catarina.

E importante salientar que essa cidade apresenta tracos multilingues e multiculturais
inegaveis devido ao fato de ter recebido imigrantes poloneses, ucranianos e alemdes, além de contar
com uma aldeia indigena. Por questdo de recorte, 0 projeto em questdo trata especificamente das
acOes politicas em torno da lingua polonesa, uma vez que o contingente imigratério polonés foi o
que mais trouxe imigrantes ao municipio, de modo que este foi, pela lei n°® 12.654, de 18 de

setembro de 2003, reconhecido como Capital Catarinense de Cultura Polonesa. Dessa forma, pouco



mais de 10 anos depois desse reconhecimento, questionamo-nos sobre de que forma séo pensadas as
politicas linguisticas por aqueles que cotidianamente vivem nessa capital da cultura polonesa, com
seus monumentos que inegavelmente remetem a Poldnia.

Desse modo, neste trabalho, apresentaremos algumas analises a partir de um dos projetos
relacionados a lingua e a cultura polonesa que acompanhamos e de entrevistas realizadas com
aqueles que chamamos de agentes de politicas linguisticas (RAJAGOPALAN, 2013).

Para que possamos discutir os resultados, traremos, primeiramente, uma contextualizagéo do
espaco de pesquisa, a fim de problematizar as a¢des tomadas em relacdo a lingua polonesa. A
seguir, alguns apontamentos tedricos para que, entdo possamos discutir alguns dados no que se
refere & lingua(gem), identidade e politicas linguisticas. Para finalizar, sdo apresentados alguns

apontamentos finais.

2 Contextualizacdo da pesquisa: um pouco de histéria para se refletir sobre o
presente

Itaidpolis € 0 nome dado hoje a antiga Col6nia Lucena, a qual teve sua fundacdo na “febre
imigratoria brasileira” dos anos 1890 ¢ 1891 (RODYCZ, 2011). Como se sabe, a imigracdo, nessa
época, ndo contava com uma organizacao adequada, de modo que houve muitos problemas a serem
enfrentados nesse processo, como o fato de, por exemplo, as terras destinadas aos imigrantes
poloneses na Coldnia Lucena ja serem ocupadas por indigenas. Dessa forma, Rodycz (2011), a
partir da reconstrucdo da historia da fundacdo da Colbnia, chega a conclusdo de que essa foi bem-
sucedida, mesmo que seu inicio tenha sido tragico, pois, apesar dos “percal¢os de 1891, alguns anos
depois ela encontrou o seu modo de desenvolvimento. Isso deve ter acontecido quando oS
imigrantes perceberam que tinham que construir a vida por si proprios” (RODYCZ, 2011, p. 90).

Ha dois elementos que aparecem nos registros relacionados ao inicio das coldnias
polonesas: a igreja e a escola. Em relacédo a igreja, na Colbnia Lucena, a primeira que foi construida
localiza-se no bairro de Alto Paraguacu - comunidade essa que, apesar de 0 nome apontar para a
questdo indigena, é vista como o centro da comunidade polonesa da cidade, sendo também dessa
comunidade a primeira paroquia da Colonia, “com o nome de Santo Estanislau, Bispo e Martir da
Poldnia, em 31 de dezembro de 1901” (RODYCZ, 2011, p. 96, grifos do autor). Assim, ¢ possivel
perceber que essa Pardquia, que continua com 0 mesmo nome, carrega até hoje a homenagem a um
bispo polonés. Devido a essa forte relacdo com a religiosidade, Rodycz (2011) chega a afirmar que
a assisténcia espiritual era indispensavel aos imigrantes, o que justifica o fato de padres poloneses
terem vindo para a Colénia.

Para Angulski (2009), a funcdo da igreja e do padre ia além da atividade religiosa, “atuava



como porta-voz também na vida social, na difusdo do ensino, na concessao de ajuda humanitéria e
no fortalecimento do espirito nacional entre 0s imigrantes.” (ANGULSKI, 2009, p. 92).

O outro ponto que gostariamos de trazer a essa discussao é a valorizacdo das escolas por
parte dos imigrantes. Nesse sentido, afirmamos que, desde o inicio, os imigrantes tinham a
preocupacdo com a educagdo dos filhos, uma vez que, segundo Wachowicz (2002), as escolas
surgiram da necessidade do colono alfabetizar a sua descendéncia, de modo que podemos afirmar
que “a escola polonesa no Parand ¢é quase t3o antiga quanto as colonias polonesas.
(GLUCHOWSKI, 2005, p. 164). Contudo, Wachowicz (2002) salienta que, entre os milhares de
imigrantes que chegaram ao Brasil, poucos possuiam a instrucdo superior, sendo a pessoa de
maiores conhecimentos e traquejo o proprio padre.

Desse modo, podemos perceber que, desde o inicio da fundacdo da Colbnia, igreja e escola
estabeleceram uma relagdo bastante proxima, principalmente em se tratando da manutencao do uso
da lingua polonesa. Isso é percebido ainda na atualidade, pois, como veremos neste trabalho, a

igreja busca, por meio de suas politicas, manter o uso da lingua polonesa.

3 Breves apontamentos teoricos

Primeiramente, € importante reafirmar o cenario multilingue e multicultural que nos cerca,
por isso, partimos de alguns dados. De acordo com Maher (2013), sdo hoje 193 Paises-Membros
declarados pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) e, segundo a Organizacdo das Nacgdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), sdo mais de 6.000 linguas faladas no
planeta. A partir da comparacéo entre esses dados, a conclusdo a que a autora chega, obviamente, é
que “o multilinguismo mundial ¢ um estado de normalidade, enquanto que o monolinguismo ¢ um
absoluto estado de exce¢do no mundo. O Brasil [...] aqui estd para confirmar a regra”. (MAHER,
2013, p. 118). Em relacdo ao nosso pais, os dados apontam, apesar do mito do monolinguismo
(ALTENHOFEN, 2004), para a presenca de 222 linguas, das quais pelo menos 180 séo indigenas,
além de cerca de 40 linguas de imigracdo e de duas linguas de sinais (MAHER, 2013).

E importante esclarecermos de que se trata 0 mito do monolinguismo citado anteriormente.
Ele diz respeito ao fato de o Estado brasileiro, desde o inicio da colonizacdo, ter buscado apagar o

uso de qualquer outra lingua que ndo fosse a lingua portuguesa’ por meio de politicas linguisticas

! Um exemplo dessa politica de Estado em relagéo as linguas indigenas é o Diretério dos indios, de 1758, do Marqués
de Pombal, o qual define o portugués como “a lingua da coldnia, consequentemente obriga o seu uso na documentacao
oficial e implementa o ensino leigo no Brasil, antes restrito &8 Companhia de Jesus, que foi expulsa do Brasil. (MATTOS
E SILVA, 2004, p. 20-21). Essa politica teve consequéncias bastantes sérias, culminando no desaparecimento de muitas
linguas indigenas, de forma que “das 1.078 linguas faladas no ano de 1500 ficamos com cerca de 170 no ano 2000.
(OLIVEIRA, 2002, p. 84).



estabelecidas na esfera in vitro. Para entender melhor essa questdo, esclarecemos que, de acordo
com Calvet (2007), politicas linguisticas se referem a intervencdo no uso da lingua, podendo ocorrer
em duas diferentes esferas, a in vivo e a in vitro. A primeira delas “refere-se a0 modo como as
pessoas resolvem os problemas de comunicagdo com que se confrontam cotidianamente”
(CALVET, 2007, p. 69). Ja a gestdo in vitro é a abordagem dos problemas referentes ao uso das
linguas pelo poder oficial, pois é sempre necessario, nesse caso, um poder como o do Estado para
passar da politica ao planejamento.

Em se tratando das linguas de imigracdo, um exemplo bastante emblematico € a politica
linguistica conhecida como ‘“nacionalizagdo do ensino” implementada pelo presidente Getulio
Vargas durante o Estado Novo (1937-1945) (OLIVEIRA, 2002). Em termos gerais, essa, em meio
ao perigo da 22 Guerra Mundial, buscava com que os imigrantes deixassem de usar suas linguas
maternas, de forma a diminuir a relagcdo que se estabelecia entre esses imigrantes e suas patrias, pois
é sabido que a lingua é uma das principais marcas identitarias de um povo (RAJAGOPALAN,
2003). Por isso, por meio da imposicdo da lingua portuguesa, 0 que estava em jogo era a busca por
uma identidade nacional tinica, uma vez que o lema da época era “Um povo, uma lingua, uma
nagdo” (RAJAGOPALAN, 2003). Uma ressalva a ser feita é que essa identidade nacional Unica
partia, portanto, de uma visdo de identidade como essencialista, ou seja, aquela definida pela
biologia ou pela histdria, uma vez que a visdo ndo essencialista é aquele que percebe a identidade
como nao fixa, o “vir a ser (WOODWARD, 2000), por isso uma visdao ndo essencialista de
identidade nacional ndo implica no uso apenas de uma lingua.

Por meio disso, podemos concluir, amparados em Maher (2013), que

0 que se almeja, quase sempre, é a manipulacdo das identidades dos falantes de
uma dada lingua, seja no sentido de enaltecé-las ou de denegri-las. Ha uma relacéo
profunda, estreita e visceral entre politicas linguisticas e politicas de identidade.
Decorre dai que o estabelecimento de politicas linguisticas ndo sdo nhunca
processos neutros, apoliticos ou isentos de conflito [...]. (MAHER, 2013, p. 120-
121).

Percebemos, dessa forma, que politicas linguisticas ndo sdo nunca desvinculadas da questéo
do poder, além disso o fato de as politicas linguisticas que visavam ao monolinguismo terem como
espaco de atuacdo as escolas ndo € uma coincidéncia, pois é na escola que o sentimento pela patria-
nacao é inculcado (DI RENZO, 2012).

Desse modo, compreendemos, amparados em Pinto (2012), que os enunciados sobre lingua,
como aqueles frequentemente repetidos na escola, vdo construindo performativamente consensos
hegemonicos sobre lingua nacional e sobre identidade nacional.

Contudo, entendemos, de acordo com Oliveira (2002), que conceber uma relacéo identitaria



unica entre “lingua portuguesa” e “nagdo brasileira” ¢ uma forma de excluir outros “importantes
grupos étnicos e linguisticos da nacionalidade; ou de querer reduzir estes grupos, no mais das vezes
a forga, ao formato ‘luso-brasileiro’”. (OLIVEIRA, 2002, p. 91).

Os poloneses, foco deste trabalho, também foram perseguidos por fazerem uso de sua
lingua, de forma que na Colbnia Lucena escolas chegaram a serem fechadas porque insistiam no
ensino da lingua, da literatura e da historia polonesa (RODYCZ, 2011). Porém, apesar dessa acao
do Estado, por meio de politicas in vivo, buscou-se a manutencdo dessa lingua, contudo, no
contexto da pesquisa, as politicas in vitro aplicadas no contexto escolar foram responsaveis por
muitos deixarem de fazer uso da lingua polonesa.

Nesse sentido, baseados em Pinto (2014), esclarecemos que esses discursos sobre lingua,

como sobre o mito do monolinguismo,

Sédo discursos que langam raizes profundas no nosso pensamento sobre lingua no
Brasil; sua profundidade se espalha no tempo, na histéria da formacao das ideias, e
no espago, nas dependéncias e resisténcias a outras formas de pensar sobre e agir
na lingua. Com raizes no passado e muitas também no presente, esses discursos
apresentam as caracteristicas de serem muito repetidos e de apresentarem grande
capacidade de controle de seus efeitos e de sua propria reproducdo, ou seja, sao
discursos hegemonicos. (PINTO, 2014, p. 62).

Entre os consensos sobre lingua no Brasil que foram e sdo construidos por atos de fala
reiterados trazidos por Pinto (2012; 2014), destacamos a unidade linguistica de nosso pais, assim
“uma enorme pluralidade de praticas linguisticas ¢ subsumida como sendo a mesma lingua apesar
das diferengas regionais” (PINTO, 2012, p.174), baseando-se na velha ideia enraizada no
Romantismo aleméo de que a homogeneidade linguistica € sinbnimo de uma homogeneidade de
territorio (PINTO, 2012).

Apesar de sabermos como é dificil apresentar alternativas aos discursos hegemdénicos que,
por meio de atos de fala reiterados, vdo cristalizando as visdes sobre lingua, acreditamos que,
partindo de uma visdo plural sobre identidade e lingua, “Ao invés da dtica monolinguista, pautada
na soberania e exclusividade da lingua majoritaria, coloca-se a alternativa mais adequada da postura
plural e inclusiva”. (ALTENHOFEN, 2013, p. 101).

4 Analise de dados: algumas reflexdes...

Na pesquisa em questdo, enquadrando-se na metodologia da pesquisa qualitativa,
realizamos observacdes participativas e entrevistas com participantes de um projeto relacionado a

lingua polonesa. Trata-se de um projeto criado pela Igreja Catdlica do municipio de Itaiépolis que



oferece aulas de lingua polonesa. No momento, o projeto conta com aproximadamente 30 alunos,
divididos em duas turmas do nivel avancado e um do nivel iniciante. S&o seis horas de aula por més
para cada grupo e o curso dura dois anos.

Pela discussdo realizada acima, podemos perceber que esse é um exemplo de politica
linguistica realizada na esfera in vivo, ou seja, que ndo necessita de um poder como o do Estado
para ser posta em pratica. Assim, considerando a acdo da Igreja, por meio desse projeto e da
realizacdo de missas em polonés e pela comparacdo com o que apresentamos em relagdo a historia
da Colbnia, vemos que algumas semelhancas podem ser estabelecidas, como o fato de a
comunidade buscar a manutencdo da lingua por meio de politicas in vivo.

Desde que comegcamos nossas observaces no curso oferecido pela igreja, perguntavamo-
nos: 0 que os motiva a frequentar as aulas de polonés? O que os alunos esperam alcancar com o
ensino de polonés? Esses questionamentos estavam sempre presentes durante nossas observacoes e
reflexdes porque, ao observar as turmas, podiamos ver que todos deixavam alguma coisa de lado
para estarem la.

Percebendo isso, indagamos nossos participantes para que nos ajudassem a pensar sobre o
que move esse esforco dos alunos. Para a professora do curso de polonés, perguntamos: “Em sua
opinido, por que os alunos buscam participar desse curso?”.

Segundo ela, ha dois motivos: o primeiro seria o fato de a oferta cultural ser, na opinido da
participante, bastante precéaria, assim o curso de polonés pareceria algo atraente e diferente nesse
contexto. O segundo motivo seria a prépria questdo da descendéncia que, para ela, é vista como o
motivo principal de permanéncia no curso.

Nossos participantes tém opinibes muito proximas nesse sentido. A um dos alunos, foi
perguntado: “Qual a motivacdo para participar do curso de lingua polonesa?”’. Ele elenca varios
fatores, de acordo com ele, “A motivacdo de participar do curso foi os meus avés, a cultura, 0s
costumes, a religido, a igreja de Santo Estanislau e 0 amor que sinto pela Polonia”. (Aluno.
Entrevista realizada em junho de 2014).

Podemos perceber nessa resposta que, para este participante, os motivos que o levam a
estudar o polonés, sendo um dos alunos com maior dominio da sala, estdo muito atrelados a questéo
identitaria, ao fato de os avds fazerem uso da lingua polonesa e gerarem nele essa identificagdo com
a cultura e com os costumes poloneses, ndo desconsiderando também a forte relacdo entre religido
catdlica e lingua polonesa.

Essa questdo pode ser mais bem compreendida quando trazemos outra resposta desse
participante. A ele, também foi perguntado qual era sua relacdo com a lingua polonesa. De acordo

com o participante,



Minha relacdo com a lingua polonesa vem de familia trazida pelos meus avés
paternos que eram descendentes poloneses, sempre falavam alguns nomes em
polonés e contavam seus costumes e tradicdes do sul da Pol6nia, os quais até hoje
fazem parte da minha familia, como costumes, tradicbes pascais, natalinas, em
casamentos, batizados e demais festas religiosas. (Aluno. Entrevista realizada em
junho de 2014).

Pudemos perceber que a questdo da ascendéncia é um dos principais fatores que levam os
alunos a buscarem um maior dominio da lingua polonesa, o que reforca o discutido acima: a forte
relacdo entre lingua e identidade. Porém, pela fala trazida acima, vemos que eles aprenderam a
lingua falada por seus pais e avés — aquela lingua tida como a lingua trazida da Polénia. Contudo,
no projeto, a professora, que é natural da Pol6nia, ensina a lingua que ela utiliza, ou seja, muito
diferente da lingua da comunidade.

Vejamos o seguinte registro o diario de campo:

Em conversa informal, um dos alunos me explicou que comegaram com muitos
alunos, mas que muitos foram desistindo justamente pelo confronto entre o polonés
que sabem, chamado de arcaico, e 0 polonés ensinado. Contou-me que na aula
aprendeu que determinada palavra significa ameixa, mas, para ela, sempre
significou péssego. Quando chegou a sua casa, contou para sua mae, a qual disse:
Essa professora ndo sabe Polonés! (Diario de campo, 8 de marco de 2014).

Por isso, pela nossa insercdo na comunidade, percebemos que essa diferencga entre os dois
poloneses é uma das dificuldades a serem superadas no projeto, pois, durante muitos momento da

aula, essa diferenca € ressaltada. Isso pode ser percebido pela seguinte anotacao no diario de campo:

O que mais me chamou a atencdo é que, durante varios momentos da aula, 0s
alunos falavam da diferenca entre o polonés que sabem, gue aprenderam aqui, € 0
polonés que a professora ensina. Isso fica mais claro em frases como: ‘Mas, as
vezes, na conversa, a gente ouve...” - para dizer que ouvem algo que foi ensinado
como errado, ‘Em casa, se o pai falasse isso era palavrao, mas ndo &, né?’ ou ‘Mas
eu sempre bato na mesma tecla, para mim, x é lenha, ndo arvore’. (Diério de
campo, 8 de margo de 2014).

Na entrevista realizada com a professora de polonés, essa questdo da diferenciacdo entre as
linguas apareceu quando perguntamos: “Em sua opinido, qual a visdo que os descendentes de
poloneses tém em relacdo a lingua polonesa e a cultura polonesa? E qual a visdo que vocé acredita
que as demais pessoas tém em relacdo a isso? De que forma vocé percebe isso e avalia essa
postura?”’

A essa pergunta, ela deu a seguinte resposta:



Os descendentes compreendem a lingua polonesa como uma lingua da bisavo, hoje
em dia misturam no dia a dia palavras polonesas do sec. XIX com o portugués.
Né&o sabem que o polonés da acesso a cultura, ou seja, a uma civilizacdo muito rica
que pode fazer a diferenca na vida deles. Meu objetivo nesse curso foi mostrar aos
alunos como podem enriquecer intelectualmente estudando polonés, lendo livros,
artigos, escutando e entendendo a musica etc. (Professora. Entrevista realizada em
maio de 2014).

Nesse ponto, podemos ver que a professora busca ensinar modos novos de se utilizar a
lingua que, muitas vezes, distanciam-se daqueles que os alunos ja possuem. E importante deixar
claro que, durante muitos momentos da aula, a professora explicava que a lingua evoluiu porque é
um organismo vivo, que ndo fica parada no tempo, buscando mostrar que eles também precisam
dominar a lingua polonesa atual. Contudo, em alguns momentos, a professora acaba assumindo a
postura do certo versus errado, como quando afirmou “Um pouquinho ja mudou aqui, mas o correto
¢....” (Diario de campo, 22 de margo de 2014).

Desse modo, ndo ha como ndo perceber que a professora acaba por vezes partindo de uma
visdo de lingua como algo uUnico, lembrando-nos das hegemonias de que falamos anteriormente
partir de Pinto (2012). Assim, podemos perceber que € por meio de atos de fala como esse, em que
ha a diferenciacdo entre o que é certo e errado na lingua, que vamos construindo consensos e
coercOes sobre lingua que tém suas raizes no modelo de romantico aleméo de lingua - uma lingua,
uma cultura, um povo - e que vdo cada vez mais cristalizando essas visdes sobre lingua e também
sobre ensino de linguas.

Sobre essa questdo, Rajagopalan (2014) explica que o ensino de linguas é uma atividade
imbuida de conotagdes politicas, pois “Nao ha como lidar com ele sem assumir uma postura politica
perante 0 mundo, a patria e o papel que cabe a todos nos exercer. A sala de aula é um lugar onde,

queiramos ou nao, a politica linguistica desabrocha de forma sutil ou, as vezes, explicita”.

(RAJAGOPALAN, 2014, p. 83).

Conclusao

Para finalizar, trazemos uma metafora de Pinto (2014) que nos parece bastante adequada
para opormos ao consenso da unidade linguistica, seja da lingua portuguesa ou mesmo da lingua

polonesa. Essa diz respeito a metafora da rede, assim

Somos nés mesmas(os) parte dessa rede, tecida coletivamente, que podemos ver
em parte, e de cuja tessitura participamos como falantes e como pesquisadoras(es).
Para se fazer entrar nessa rede, é hora de abrir mdo dos entrelagamentos e pontos
de sempre do cientificismo; é hora de abrir mdo da falacia da prefiguragdo



identitaria fincada nos suportes da escrita e da gramatica. (PINTO, 2013, p. 143).

Por isso, para compreendermos melhor as praticas linguisticas em contextos como esses,
sociolinguisticamente complexos, devemos abrir mdo de modelos preconcebidos sobre lingua,
buscando, como orienta Pinto (2014), deixar esse modelo monolingue - de uma lingua cuja unidade
é buscada, e nos abrirmos para outras visdes mais plurais sobre lingua, de modo que possamos
compreender o que significa, a partir de tudo que se costuma aprender sobre lingua, ouvir que a sua
lingua relacionada a sua identidade € arcaica, ou seja, ja esta ultrapassada.

Desse modo, é possivel perceber que decidir ensinar a lingua polonesa nesse contexto é sé o
primeiro passo. O planejamento linguistico de uma politica que busca a manutencdo do uso da
lingua passa também por ampliar a concepcdo de lingua Unica, a lingua padronizada, e pela

ampliacdo da “rede” tecida coletivamente.
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