RETEXTUALIZACAO E TEORIA DA ESTRUTURA RETORICA:
CONVERGENCIAS POSSIVEIS NO ENSINO DA PRODUCAO TEXTUAL

Carmen Starling Bergamini Grijé (UFMG)'
Jairo Venicio Carvalhais Oliveira (UFMG)"

Resumo: A partir de pressupostos advindos da Linguistica Textual e da Teoria da Estrutura
Retdrica do Texto, pretendemos descrever, neste trabalho, uma proposta de ensino da
producdo textual baseada no (re)conhecimento das relacdes retoricas emergidas de textos
narrativos, mais especificamente dos géneros fabula e noticia, a partir de uma investigacdo
realizada por meio do processo de retextualizagdo. Para a realizagdo desse obijetivo,
considerou-se necessario relacionar o estudo das atividades de textualizacéo e retextualizacdo
a investigacdo do processo de atualizagdo dos géneros textuais como forma de aprimorar a
qualidade da escrita dos alunos, bem como o dominio e conhecimento dos géneros.
Procuramos mostrar como o estabelecimento da coesédo textual nas narrativas pode-se dar por
meio das relacBes retdricas entre as diversas partes do texto, ou seja, aléem da transi¢do
temporal da narrativa, a ocorréncia das relagdes retoricas € um recurso extremamente
importante para a evidéncia da sequéncia, contribuindo, assim, para o estabelecimento da

coeréncia textual.
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1. Introducéo

Atualmente, a qualidade da educagéo oferecida nas escolas, especificamente no que se
refere a leitura e & producéo de textos, precisa ser repensada. Segundo Soares (2012), a escola
tem-se mostrado incompetente para a educacgdo das camadas populares, e essa incompeténcia,
que vem gerando o fracasso escolar, tem tido o grave efeito ndo s6 de acentuar as
desigualdades sociais, mas, sobretudo, de legitima-las. Grande parte da responsabilidade por
essa incompeténcia deve ser atribuida a problemas de linguagem.

Considerando as mudancas ocorridas nas nomenclaturas dadas a prética da escrita no
ambito escolar (composigdo, redacdo, producdo de texto etc.), o que se faz necessario é
refletir sobre o que se muda ou ndo na concepcédo de lingua, no ensino da lingua e nos textos
que se pretende que sejam aprendidos na pratica da escrita em sala de aula. O importante é
pensar que, em qualquer instdncia onde nos encontramos, produzimos “um texto”,
caracterizado, assim, como um ato interlocutivo. Quando temos a necessidade de escrever um
texto qualquer, lancamos méo do sistema flexivel, que é a lingua, a fim de encontrarmos
possiveis solugBes para expressar aquilo que queremos ou pretendemos. Tarefa nada fécil,
pois Vérias interrogacfes surgem. Para quem escrevo? Qual é o assunto? Por que escrevo?
Como escrevo? Para que escrevo? Quando escrevo? A producdo de um texto exige estratégias
muito especificas, as quais podem variar em funcdo de suas condi¢des de producdo. Um
aspecto que podemos perceber na escola é a mecanizagdo da escrita, tarefa que deveria ser
desenvolvida como uma aprendizagem e que, muitas vezes, fica reduzida a aquisicéo de “uma
técnica”.



Nesse sentido, vale registrar que “interagir pela linguagem significa realizar uma
atividade discursiva, dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num
determinado contexto historico e em determinadas circunstancias de interlocucdo” (BRASIL,
1998, p. 25). E, quando se trata de perspectiva interacionista, 0 ensino da lingua exige do
professor um posicionamento diferenciado, pois requer uma constante reflexdo sobre sua
pratica em sala de aula, a fim de evitar a artificialidade no tratamento da linguagem no
processo de produgdo escrita.

A partir dessas questdes, fomos levados a desenvolver o presente trabalho® acerca dos
processos envolvidos na aquisi¢do da lingua escrita, mais especificamente no que diz respeito
a producéo textual, procurando aplicar os conhecimentos tedricos provenientes dos estudos
linguisticos a situagBes reais da prética de ensino na sala de aula. Buscamos relacionar o que
seria necessario para uma producdo escrita mais significativa no ambito escolar e até mesmo
fora dele, refletindo sobre o que poderia ser feito para sanar alguns problemas relacionados a
pratica da producdo escrita de alunos do Ensino Fundamental |1, haja vista que a leitura e a
escrita constituem-se como competéncias ndo apenas de uso, mas igualmente de compreenséo
da vida em sociedade.

O presente estudo foi realizado com alunos de uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental Il, de uma escola da rede publica de ensino, localizada no interior do Estado de
Minas Gerais. A faixa etéria dos alunos participantes da pesquisa variava entre quinze e
dezessete anos. O contexto vivido por eles diz respeito a divisdo entre o mercado de trabalho
e a escola e, no geral, sdo pertencentes a uma classe sdcio-econdmica menos favorecida. Para
tais alunos, a escola oferece uma turma denominada “Projeto”, na qual se encontram alunos
com deficiéncia de aprendizagem e de disciplina.

De maneira mais pontual, procuramos analisar as produgdes escritas de alunos
pertencentes a “turma de projeto” (alunos retidos no 9° ano, ano final do ensino fundamental),
pois foi observado que esses alunos ndo possuiam habilidades nem competéncias suficientes
para a conclusdo do ensino fundamental. Na verdade, “a escola ensina os alunos a ler e a
escrever oragOes e periodos e exige que interpretem e redijam textos” (FIORIN & SAVIOLI,
1999, p. 9). No entanto, um questionamento torna-se pertinente: como a escola pode exigir
dos alunos a producéo de bons textos se ha falhas visiveis no desenvolvimento dessa pratica?

Nesse contexto, é importante frisar que os textos produzidos pelos alunos matriculados
na “turma de projeto” recebem varios e diferentes comentarios por parte de alguns
professores, tais como: “os alunos ndao sabem escrever”, “os textos sdo pobres”, “ndao ha
coeréncia”. Porém, é natural que a primeira versdo de um texto apresente falhas (estruturais,
semanticas, discursivas) e, por isso, € nesse momento que pensamos Ser necessaria uma
pratica mais significativa através do contato com uma diversidade de géneros, proporcionando
aos alunos atividades de retextualizacdo que os levem a refletir sobre a propria producéo
textual.

A partir dessas constatagdes, buscamos, com base em atividades aplicadas em sala de
aula, investigar a competéncia comunicativa dos alunos em relacdo & producéo escrita de
textos pertencentes a diferentes géneros textuais. Considerando as limitagdes de espago para
este artigo, serdo apresentados, no presente trabalho, os resultados obtidos a partir da
atividade de retextualizacdo de um exemplar do género “Fabula” para o género “Noticia”, ou
seja, da transformagéo do contetdo informacional de um género textual em outro. Buscamos,
de forma mais especifica, identificar e analisar as diferentes marcas linguisticas usadas no
estabelecimento da coeréncia pragmatica no processo de retextualizacdo, bem como descrever
as relacdes retoricas presentes na macroestrutura textual de um exemplar do género “Féabula”

' O presente trabalho integra a dissertagio de mestrado intitulada “O dominio dos géneros textuais através do
processo de retextualizagdo”, defendida em 2011, no Programa de Pds-Graduagdo em Estudos Linguisticos da
UFMG (GRIJO, 2011).



e verificar, até que ponto, ocorre a manutencdo dessa organizacdo retdrica no género
“Noticia”.

Em linhas gerais, este trabalho justifica-se pela sua aplicabilidade, pois pretende
investigar e apontar que a atividade de retextualizagdo pode levar os alunos a adquirirem um
melhor dominio dos géneros textuais e, consequentemente, a produzirem textos mais bem
elaborados.

Abordamos, neste estudo, algumas caracteristicas dos textos narrativos, mais
especificamente dos géneros® “Fébula” e “Noticia”, utilizando, para isso, pressupostos da
Teoria da Estrutura Retorica (Rhetorical Structure Theory - RST), investigando quais tipos de
relacBes sdo mais recorrentes entre as porgdes dos textos, nessa tipologia textual. Além disso,
a fim de darmos conta dessa empreitada, lancamos méo de postulados teodricos da Linguistica
Textual para a compreensdo de aspectos envolvidos na caracterizagdo dos géneros e para o
tratamento conceitual do fendmeno da retextualizag&o.

Este artigo encontra-se organizado da seguinte forma: além desta introducéo, o texto
est4 dividido em quatro partes: nas partes 2 e 3, apresentam-se 0s pressupostos tedricos que
deram sustentacdo a pesquisa realizada. Na parte 4, apresentam-se as analises efetuadas e os
resultados obtidos. Por fim, sdo tecidas as consideragGes finais, com o intuito de
respondermos & questdo central que motivou o presente estudo.

2. Consideracdes sobre a Teoria da Estrutura Retorica - RST

A Teoria da Estrutura retorica (RST) constitui uma abordagem que se preocupa em
explicar a construcdo da coeréncia dos textos, a partir da descrigdo de como as partes do texto
se articulam. Nesse sentido, a coeréncia de um texto resulta da fungdo que cada uma de suas
partes desempenha em relacdo & outra (TABOADA, 2006). Assim, a RST é uma teoria
descritiva, cujo objetivo consiste em caracterizar as relacbes retoricas (proposices
relacionais) que emergem da combinagdo dos segmentos textuais.

Para essa teoria, as relagfes retoricas se estabelecem em todos os niveis da estrutura
textual, tanto no nivel dos constituintes minimos (as sentengas), como no nivel das por¢des
maiores do texto. Por esse motivo, postula-se que “os textos sdo formados por grupos
organizados de oragOes que se relacionam hierarquicamente entre si” (ANTONIO, 2004, p.
39). As sentengas de um texto e 0s grupos em que se organizam podem se combinar por meio
de dois tipos de relacdes:

o Relagdes nucleo-satélite, em que um constituinte textual (o satélite) é subsidiario de
outro (o nucleo).

e Relagdes multinucleares, em que um constituinte textual ndo é subsidiario do outro,
cada um dos quais funcionando como nucleo distinto.

2 A terminologia utilizada na conceituacio de géneros apresenta algumas variacSes, tais como: “géneros
discursivos”, “géneros do discurso”, “géneros textuais”, “géneros de texto”. Assim, para efeito deste estudo, ha
de se considerar, como muitos autores, indistintamente, os termos género textual e género discursivo, ambos se
referindo a tipos de enunciados relativamente estaveis, que estdo vinculados a situagdes de comunicagdo social.
Nesse sentido, a célebre definicdo de Bakhtin (1997 [1979]) para géneros discursivos é também valida para

géneros textuais.



A hierarquia entre as partes de um texto se verifica & medida que sdo definidas as
relacBes que se estabelecem entre as por¢des desse texto. E é dessas relacbes (nucleo-satélite
ou multinucleares) que surgem as relagdes retdricas ou proposicoes relacionais. A defini¢éo
das proposicoes relacionais ndo leva em conta critérios formais, advindos da sintaxe, mas sim
critérios funcionais e pragmaticos. Assim, critérios como as inten¢bes (presumidas ou
declaradas) do enunciador e os efeitos do texto sobre o universo de crengas do enunciatério
participam da definicdo dessas proposigoes.

Dessa forma, é possivel perceber que a estrutura por meio da qual a RST propde
representar a organizacao das partes do texto ndo deve ser encarada como resultante de uma
combinatéria formal. Ainda que o fendmeno das proposicBes relacionais seja
“combinacional” (MANN; THOMPSON, 1983), a estrutura retorica € um instrumento de
analise com o qual o estudioso da lingua pode explicitar a sua interpretacdo de como o autor
organizou o texto e qual fungéo cada porgéo textual exerce.

Em linhas gerais, conforme esclarece Decat (2010), a RST pode ser entendida como
uma teoria descritiva que tem por objeto o estudo da organizacdo dos textos em termos das
relagbes que se estabelecem entre suas partes (spans), tanto na micro quanto na
macroestrutura. Relagbes como solugdo, evidéncia, justificativa, elaboracdo, tese-antitese,
motivacdo, condicdo, entre outras, fazem parte de uma lista, ndo exaustiva, de
aproximadamente 25 relagdes elencadas por Mann & Thompson (1988), que emergem entre a
porcdo ndcleo, mais essencial aos objetivos comunicativos, e a por¢do satélite, a informacédo
subsidiaria.

3. A atividade de retextualizacdo: breves conceitos

Na busca de solugdes para problemas relacionadas a producéo textual, a pratica da
escrita de géneros orientada pela leitura de um texto e pelo desafio de transformar seu
conteddo em outro género, mantendo a fidelidade as suas informagdes de base, é uma
atividade que tem se mostrado bastante produtiva em diferentes niveis de ensino
(DELL’ISOLA, 2007, p. 41). Essa prética, denominada de retextualizacdo, tem sido objeto de
estudo de pesquisadores que atuam nas ciéncias da linguagem e pode ser entendida, como
bem pontua Marcuschi (2001), como um processo que envolve operagGes complexas que
interferem tanto no codigo como no sentido, podendo evidenciar uma série de aspectos da
relacdo entre oralidade-escrita, oralidade-oralidade, escrita-escrita e escrita-oralidade.
Segundo esse autor, as atividades de retextualizagdo ndo sao mecanicas, ao contrario, sdo
rotinas com que os individuos lidam a todo instante nas sucessivas reformula¢fes dos mesmos
textos, numa intricada variacéo de registros, géneros textuais, niveis linguisticos e estilos.

Pode-se perceber ou imaginar varios eventos linguisticos, até mesmo corriqueiros, em
que atividades de retextualizagdo, reformulacéo, reescrita e transformagéo de textos estéo
presentes, como por exemplo: um delegado ditando para o escrevente um depoimento, uma
pessoa contando um filme, um capitulo de novela, uma ata de uma reunido (a secretaria
passando para a escrita o que foi relatado anteriormente), um aluno escrevendo as explicagdes
orais do professor, assim por diante. Na realidade, nossa producdo linguistica didria, de
acordo com Marcuschi (2008), se analisada com cuidado, pode ser tida como um
encadeamento de reformulag@es, tal o imbricamento dos jogos linguisticos praticados nessa
interdiscursividade e intertextualidade.

Ainda no que diz respeito a essa temética, Matencio (2003) explicita que
retextualizacdo € “a producdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base”
(MATENCIO, 2003, p. 1), dando énfase & condicdo derivada do segundo texto, produto



executado a partir de outros que sdo utilizados como fontes ou como macros. Partindo da
operagdo mais autoral a uma operacédo derivada, Matencio (2003, p. 3-4) explica que

textualizar é agenciar recursos linguageiros e realizar operacdes linguisticas, textuais
e discursivas. Retextualizar, por sua vez, envolve a produgdo de um novo texto a
partir de um ou mais textos-base, o que significa que o sujeito trabalha sobre as
estratégias linguisticas, textuais e discursivas identificadas no texto-base para, entéo,
projeta-las tendo em vista uma nova situacdo de interacdo, portanto um novo
enquadre e um novo quadro de referéncia. (MATENCIO, 2003, p. 3-4).

Assim, parece-nos que o conceito de retextualizagdo pode ser, sem dificuldades,
associado a uma mudanca entre modalidades de veiculagéo e entre géneros textuais, aqui
entendidos como “formas verbais de acdo social relativamente estaveis realizadas em textos
situados em comunidades de praticas sociais tipicas e em dominios discursivos especificos”
(DELL’ISOLA, 2007, p. 17). Mais do que intervengdes de carater meramente linguistico,
interessa, no processo de retextualizacdo, a adequagdo de um texto a determinada situagéo
comunicativa, o que pode implicar mudangas inclusive na composicéo tipoldgica ou genérica.

Na sequéncia, serdo apresentamos os resultados da atividade de retextualizagdo que
consistiu na producdo de um exemplar do género noticia a partir de um texto do género
fabula, j& conhecido pelos alunos e trabalhado anteriormente em sala de aula.

4. Analise - retextualizacdo de fabula para noticia

Antes da apresentagdo dos resultados obtidos, reproduzimos a fabula (texto de partida)
dividida em unidades de informacéo.

(1) O Lobo e o Cordeiro

(2) Um lobo estava bebendo agua num riacho.

(3) Um cordeirinho chegou e também comegou a beber um pouco mais para baixo.
(4) O lobo arreganhou os dentes e disse ao cordeiro:

- Como é que vocé tem a ousadia de vir sujar a 4gua que eu estou bebendo?

(5) - Como sujar? - respondeu o cordeiro. - A dgua corre dai pra c4, logo eu nao
posso estar sujando sua agua.

(6) Mas vocé estragou todo o meu pasto - tornou o lobo.

(7) - Como é que eu posso ter estragado seu pasto se nem dentes eu tenho?

(8) - N&o me responda! - tornou o lobo furioso.

(9) - Ha seis meses seu pai me fez a mesma coisa!

(10) - Hé seis meses eu nem tinha nascido, como € que eu posso ter culpa disso?
- respondeu o cordeiro.

(11) O lobo, ndo tendo mais como culpar o cordeiro, ndo disse mais nada, pulou
sobre ele e 0 comeu.

FONTE: Fabulas de Esopo - Ruth Rocha

O texto pertencente ao género “Fabula” foi dividido em onze unidades de informacdes
e, se considerarmos porgdes maiores de texto, teremos as partes I, Il, 111 e IV.



A parte | “O Lobo e o Cordeiro” representa a unidade de informacdo (1) — que é o
titulo. Ja a parte 11, as unidades de informacéo (2) e (3):

(2) Um lobo estava bebendo dgua num riacho.
(3) Um cordeirinho chegou e também comecou a beber um pouco mais para baixo.

A parte I1l representa as unidades de informacéo (4-10):

(4) O lobo arreganhou os dentes e disse ao cordeiro:

- Como é que vocé tem a ousadia de vir sujar a &gua que eu estou bebendo?

(5) - Como sujar? - respondeu o cordeiro. - A &gua corre dai pra c4, logo eu ndo posso estar
sujando sua &gua.

(6) - Mas vocé estragou todo 0 meu pasto - tornou o lobo.

(7) - Como é que eu posso ter estragado seu pasto se nem dentes eu tenho?

(8) - Nao me responda! - tornou o lobo furioso.

(9) - H& seis meses seu pai me fez a mesma coisa!

(10) - HA seis meses eu nem tinha nascido, como é que eu posso ter culpa disso? - respondeu
0 cordeiro.

Jé& a parte IV é constituida da unidade de informagao (11).

(11) O lobo, ndo tendo mais como culpar o cordeiro, ndo disse mais nada, pulou sobre ele e 0
comeu.

Sobre as relagdes retoricas, as unidades de informacéo de (2) a (11) seriam elaboragéo
para a unidade de informagdo (1), j& que propiciam informacfes adicionais e um maior
detalhamento do que ocorre entre “o Lobo e o Cordeiro”. As unidades de informagéo (2) e (3)
estabelecem uma relagdo de fundo com as porcdes de texto (4-11), tendo em vista que 0s
satélites (2 e 3) aumentam a capacidade do leitor para compreender o nlcleo (4-10). A
unidade de informagdo (11), considerada parte IV, configura-se como uma relacédo de
resultado com as unidades de (2-10), correspondentes a parte 11, ja que essa relagdo retorica
se caracteriza pelo fato de o nicleo representar a causa da acdo do satélite. J& no que se refere
as unidades (4-10), ha entre elas uma relacdo de sequéncia, ou seja, uma sucessao entre 0s
ndcleos, de modo que o segundo nucleo se segue, necessariamente ao primeiro e assim por
diante. Essa sequéncia contribui para a progressdo textual. Dai, ficam as partes assim
definidas: Parte I - unidade de informacéo (1); Parte Il - unidades de informagéo (2-3); Parte
I11 - unidades de informagéo (4-10); Parte IV - unidade de informag&o (11).

Para essa andlise, foi necessario dividir os textos narrativos (género fabula) e separé-
los em porcBes maiores, algumas pertinentes a FIGURA e outras ao FUNDO. Nota-se que o
discurso direto ndo se enquadra nessas categorias por apresentar possiveis encenac¢fes do
narrador, feitas através do didlogo, mas obedecem aos padrdes retéricos mostrando 0 modo
como as agdes verbais apresentam ou quais agdes precedem outras agoes.

Os alunos leram o texto narrativo, pertencente ao género fabula, de Esopo, observando
sua estrutura textual e, em seguida, fizeram a retextualizacdo desse género para 0 género
“Noticia”. Foi feita a andlise das proposi¢des relacionais emergidas nos textos
retextualizados, observando-se como as informagdes do texto-base foram recuperadas pelos
leitores/escritores e quando apresentaram informacBes mais explicitas e conectadas
adequadamente, no desenvolver da narrativa. Portanto, as analises feitas levam a perceber
como a organizagao estrutural do texto pode interferir no processo de compreensdo. A seguir,
segue a apresentacdo de um exemplar do género “Noticia”, produto da retextualizacéo
empreendida:



Retextualizagdo — noticia elaborada a partir do género fabula.

(1) O assassinato do Cordeiro

(2) Grande tragédia ocorreu na Gltima quarta-feira, dia 18/11/2009.

(3) O corpo de um cordeiro, conhecido como Willian foi encontrado num
riacho.

(4) O lobo Jo Soares foi preso por ser um forte suspeito, apesar de confessar
para o delegado Jabor que ndo teria nada a ver com a morte do cordeiro.

(5) E ainda acrescentou: "s6 porque sou dono do riacho que ele estava
bebendo agua todas as manhas, eu o matei?"

(6) Isso é injustica.

(7) Mas, mesmo sem ter provas suficientes, o delegado local mandou prender
0 lobo J6 Soares, pois 0 mesmo ja havia brigado com o cordeiro Willian por causa de
cimes da sua ex-namorada, a ovelha Fatima, que estaria dando bolas para o falecido.

(8) O delegado acha que além da 4gua, esse possa ser mais um dos motivos

para 0 assass inato.

O texto apresentado foi dividido em 8 unidades de informagdo e em 5 partes,
conforme detalhamento a seguir:

Parte | - unidade de informagdo (1);
Parte Il - unidades de informacdo (2-3);
Parte Il - unidades de informagéo (4-6);
Parte 1V - unidade de informagéo (7);
Parte V - unidade de informacéo (8).

A parte (1) representa a relacdo de resumo porque o titulo “O Assassinato do Cordeiro”
sintetiza os fatos apresentados na narrativa, funcionando como satélite para (11-V). Ja (Il)
estabelece uma relagéo de fundo com (111), tendo em vista que o satélite — parte (1l) — oferece
elementos para uma maior compreensdo do ndcleo — parte (I11).

No que se refere & porcéo textual (I11), ela configura-se como nucleo para (1V), através
de uma relacéo retdrica de concessdo, ja que essa parte apresenta como condigdo o fato de o
autor reconhecer uma potencial ou aparente incompatibilidade entre o nicleo e o satélite.
Ademais, leva o leitor a ter uma atitude positiva em relacdo ao nucleo, pois possibilita inferir
que “h& mais motivos para o assassinato”.

Quanto a Parte V, entende-se que ela estabelece com (IV) uma relagdo de concluséo
pelo fato de a interpretacéo em (l11) levar as considerac@es presentes em (1V).



Figura 01: Diagrama da Estrutura Retorica - retextualizagdo de fabula para noticia.
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Fonte: elaboragéo propria.

Com base na anélise realizada, observa-se que, no trecho 01, o aluno modificou o
titulo do texto-base, realizando suas escolhas lexicais, mantendo, no entanto, a ideia
apresentada no decorrer da narrativa. O uso do vocabulo “assassinato” ja demonstra que o
aluno contextualizou a produgéo do titulo, atendendo ao propdsito comunicativo — producéo
de uma noticia. Nota-se a realizacdo da estratégia de reconstru¢cdo em funcdo da norma
escrita.

No trecho (2) o aluno inicia o paragrafo fazendo modificacdes, reformulando o texto-
base, mas direcionando o leitor para o assunto da noticia. Ao retextualizar, o aluno utilizou
novas estruturas sintaticas e novas opgdes lexicais, aplicando a estratégia de substituicéo
visando a uma maior formalidade. Essa estratégia foi utilizada pelo aluno para se adequar ao
género noticia.

No trecho (3), o elemento “ainda” pode atuar nos niveis frasal e textual, exercendo a
funcéo de advérbio déitico de tempo e assumindo a funcdo de um operador argumentativo. O
retextualizador organiza o seu texto identificando o tempo, espaco, reordenando os fatos e 0s
objetivos do género noticia. Na expressdo “pois 0 mesmo ja havia”, a conjuncdo retoma toda
a discussdo entre personagens apresentadas no texto-base. O aluno conservou, de alguma
forma, a situacdo da complicagdo do texto-base de maneira diferenciada, usando a
substituicdo de algumas informag@es por outras para exemplificar a atitude do lobo, o que
levou o aluno & reordenacdo das informagdes no texto.

No trecho (4), nota-se que o aluno utiliza opera¢Ges que apontam para a retomada do
assunto central “sujar a 4gua”, através da expressdo “além da agua”, e introduz argumentos
que evidenciam o assunto, usando a estratégia de condensacdo. Nesse texto, observa-se que,
através da retextualizacéo, o aluno realizou inferéncias na construcéo de um novo género, ou
seja, apropriou-se de elementos de coesdo e coeréncia dos acontecimentos através das
relagbes entre os tempos verbais presentes nas partes do texto, fator importante para
evidenciar a relacdo de coesdo/coeréncia @ medida que o texto se faz. A textualidade em



relacdo ao primeiro texto apareceu com mais vigor. Nota-se a presenca de tracos lingisticos
que fazem parte da realidade social do aluno em sua produgéo textual, evidenciando o carater
social das atividades que envolvem a producéo de textos na escola (personagem de noticiarios
de TV, termos como “dando bolas”), tipicos da linguagem do seu dia-a-dia.

O aluno demonstrou competéncia em resumir na noticia o assunto da fabula,
mostrando ter conhecimento prévio da histdria, o que funcionou como um facilitador para a
sua producdo. Preservou também algumas caracteristicas do texto original, os personagens, a
moral estabelecida (relagdo do mais forte/mais fraco). Reconheceu, atraves da retextualizacéo,
0 género textual em questdo, o que se pode notar no inicio da producdo remetendo o leitor
para o fato ocorrido.

4. Consideragdes finais

A retextualizagdo é uma atividade que envolve reproducdes, paréfrases, resumos, mas
ndo permite que o aluno fique liberado da tarefa de pensar sobre o que escrever. A atividade
oferece ao produtor de texto possibilidades de apropriar-se dos aspectos do plano da
expressio (como dizer) fazendo uso de mecanismos linguisticos. E importante salientar que o
proprio género textual analisado possibilita mudangas na parte periférica do conteildo, mas a
informac&o basica mantém-se no texto-produto da retextualizacdo.

Cumpre frisar que essa atividade envolve muito mais do que “dizer de uma outra
maneira 0 que ja fora dito”, uma vez que requer uma complexidade maior do sujeito
envolvido nessa tarefa, pois ele precisa articular os planos do contetdo, da forma e da
expressdo. Assim, a escolha dos géneros fabula e noticia para a analise aqui apresentada foi
bastante significativa, uma vez que esses géneros se caracterizam por acontecimentos que
interessam a multiplos leitores.

Nesse sentido, foi possivel observar que, ao reescrever a versdo de uma historia
conhecida, o aluno foi capaz de fazer alteragBes, mudar estratégias linguisticas, caracterizar o
narrador, realizando, assim, um grande esforco criativo para reconstruir a mesma historia e
ndo perder a coeréncia, desenvolvendo, por assim dizer, um verdadeiro percurso de autoria.

A atividade de retextualizacdo apontou que € possivel fazer com que o dominio dos
géneros textuais ocorra em situagBes reais, onde eles se fazem necessérios para a realizacéo
dos objetivos dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. As praticas
vivenciadas permitiram que a leitura e a produgdo de textos se estabelecessem com fungdes
sociais definidas.

A escolha de um exemplar do género “fabula” e sua transformacdo em “noticia” foi de
grande eficAcia metodoldgica para este trabalho, tendo em vista ser um género de fécil
assimilagéo por parte dos leitores-alunos, haja vista a constancia de sua circulagdo em todos
0s anos do ensino fundamental. Em linhas gerais, essa escolha contribuiu para que os alunos
se mantivessem atentos as informac6es que produzem impacto na sociedade em geral e, em
particular, na escola, na cidade, na familia etc.

No que diz respeito & analise das relagbes retdricas presentes na macroestrutura do
texto-base e dos textos produzidos, cumpre mencionar que o trabalho com o género fabula e
com o género noticia proporcionou-nos observar a predominancia da relacdo retdrica de
“sequéncia”, definida inicialmente por Mathiessen & Thompson (1988) e presente também
em resultados de pesquisas desenvolvidas por Antonio (2004), haja vista ser uma relagdo
prototipica dos géneros tipicos do narrar.

Concluimos, também, que um estudo das relagdes entre partes do texto ndo pode
limitar-se a aspectos logico-semanticos ou apenas a sinalizagdo indicada pela presenca de
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conectivos. E necessario, em muitos casos, lancar mio de critérios pragmaticos para o
estabelecimento coerente e plausivel das relagbes retoricas que emergem na materialidade
textual.

Por fim, resta-nos dizer que a atividade de retextualizagdo permite ndo apenas que
comparemos 0s textos para observar suas semelhangas e diferencas, mas revela-se como um
excelente recurso para exercitar a compreensdo e producdo de textos e, em especial, para
conduzir o aluno ao dominio de diferentes géneros textuais.
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