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RESUMO:

O artigo € resultado da reflexdo feita a partir da aplicacdo de estratégias de leitura e
producdo textual desenvolvidas no @mbito escolar. A pesquisa objetivou demonstrar como
uma metodologia diferenciada pode trazer resultados positivos quando realizada com agoes
direcionadas e integradas. Para isso foi utilizado um método, denominado de Método
Especifico — ME. O trabalho foi desenvolvido em uma turma de quarenta alunos do 4° ano,
de uma Escola de Ensino Fundamental, em Gurupi - TO. Na aplicacdo do ME foram
consideradas cinco fases distintas: levantamento do universo escolar; sele¢cdo de palavras
do universo escolar pelo préprio aluno; criacdo de situacdes existenciais; elaboracdo de
fichas-roteiro e a elaboracdo de textos. Por sua viabilidade, 0 método continua sendo
aplicado em uma turma de alunos do 1° ano do Curso de Licenciatura em Matemaética, da
Universidade Estadual de Goias na disciplina de Leitura e Producdo de Textos.
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1. INTRODUCAO

O artigo faz parte da pesquisa desenvolvida em uma Escola de Ensino Fundamental, 4° ano,
na cidade de Gurupi -TO. O texto estrutura-se em trés partes distintas sendo a primeira a
contextualizacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa, bem como, a conceituacdo do Método
Especifico — ME, elaborado por Aradjo & Flordo (2005). Traz ainda, o aporte tedrico baseado em
Bakthin (2002), Favero & Koch (2000), Koch (2003), Freire (1988), Orlandi (2001) e Fairclough
(2001), entre outros. A segunda parte apresenta a andlise da aplicacdo do ME em cinco fases
distinta. E, a terceira trata da analise dos dados coletados e dos resultados alcancados. Assim, o
artigo se propde a contribuir para que a leitura e a producdo de textos, embasadas pelo ME,
integrem o campo tedrico e pratico para a elaboracdo de textos de forma interdisciplinar em sala de
aula.

O estudo se justifica por seus 0s aspectos sociais e culturais que influenciam na formacéo do
pensamento do sujeito através da leitura e da producdo de textos. A pesquisa foi realizada de
fevereiro a junho 2005 iniciando com visitas a unidade escolar, a fim de conhecer a escola, o
funcionamento pedagdgico e administrativo, bem como, obter informag6es sobre a forma de ensino
e a aprendizagem da Lingua Portuguesa. O corpus® da pesquisa foi constituido pela retextualizagdo
do texto obtido por meio da execucdo das fases do ME, em todas as suas fases de aplicacdo. A
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metodologia fundamentou-se qualitativamente na analise dos dados, em que foram consideradas as
interacGes teodrico-praticas que ocorreram na execucdo de cada fase. A analise fundamentou-se na
construcao e ressignificacdes dos textos orais e narrativos, culminando na construcdo do discurso
individual do aluno.

O trabalho tem foco interdisciplinar o que nao limita contribuicdes em qualquer area. Na sala
de aula, o método foi executado pela pesquisadora, com a presenca da professora orientadora e da
Lingua Portuguesa. Para a execucdo do ME, foram repassados a equipe escolar, a professora, e aos
alunos todas as etapas que seriam realizadas.

2. A descricdo do objeto

A pesquisa teve como objeto de estudo as concepgdes de leitura e producdo textual numa
perspectiva interativa em uma sala de aula do 4? ano, na cidade de Gurupi — TO, ano de 2005. A
pesquisa contou com a participacdo de 40 alunos e 01 professora da Lingua Portuguesa, os quais
contribuiram diretamente na execucdo do ME. A inquietacdo que motivou o estudo surgiu na
formacdo como profissional da educacdo, mas especificamente nos estagios supervisionados
curriculares do Curso de Letras que ocorreram em dois periodos subsequentes. Estas experiéncias
oportunizaram a execucéo de dois projetos sobre a interacao disciplinar, sendo que o primeiro foi de
observacao participante e da aplicacdo do ME.

No contexto atual € comum ouvirmos o discurso sobre a valorizagdo da leitura e da escrita,
seja dentro ou fora do contexto escolar. A afirmativa de que o aluno brasileiro - ndo gosta de ler,
nem escrever - e, por que ndo Ié, também ndo consegue escrever e construir seus proprios textos,
seus discursos, se tornou quase um imperativo nos tempos atuais. Mesmo com tantos meios de
comunicacdo e tecnologias de informacdo aflorando, a resisténcia pela leitura e escrita, ainda é um
problema para muitas escolas e professores.

Segundo Freire (1988, p. 11-12), a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que uma
leitura posterior ndo pode deixar de considerar a continuidade da leitura daquele, ou de outros.
Infelizmente, para o ainda existem indagaces como: Por que ler e escrever? O que ler? Para que
me serve ler e escrever tanto?

3. Pressupostos tedricos

Segundo Favero e Koch (2000) o ensino tradicional da Lingua Portuguesa ainda pode ser
caracterizado em sua predominancia, por um carater normativo e conceitual com énfase na seguinte
divisdo: fonologia, morfologia e sintaxe, com suas subdivisdes. Porém, a partir das décadas de 70 e
80 essa concepcdo formalista passou a ser contestada, fazendo com que surgissem novas teorias
inspiradas no sdcio interacionismo, na teoria da enunciacdo e do discurso, e, na linguistica do texto.
Essa préatica seria uma forma de interacdo entre sujeitos e o texto. Estabeleceram-se entdo, formas
tedrico-metodoldgicas que possibilitaram a compreensdo da demanda sobre a leitura e a producgédo
de texto. Foi assim, que surgiu a possibilidade de aplicacdo do ME; a partir de uma reflexao
contextualizada.

Para compreendermos tal necessidade realizamos a abordagem teérica, iniciada pela
linguistica textual, a qual surge com a intencionalidade de possibilidades de entendimento e
absorcdo dos elementos textuais, considerando todos os termos presentes no enunciado gerador e a
intengcdo do enunciador, visando posteriores enunciados. Estudar frases fragmentadas ou palavras
soltas torna-se um fato desfavoravel ou insuficiente para a maior compreensdo textual. Alguns
linguistas denominaram-na de “gramatica do texto” que tem por objetivo apresentar os principios
que constituem o texto de uma determinada lingua (FAVERO e KOCH 2000, p.16).



Entende-se que ndo existe neutralidade na linguagem. Tudo o que se diz € uma mensagem
repleta de significados interligados e que os discursos atravessam outros discursos formando uma
espécie de rede discursiva, fazendo surgir outros discursos. Através do discurso que 0 homem atua e
interage socialmente. Fairclough (2001) afirma que a intertextualidade esta voltada para a énfase
feita sobre a heterogeneidade dos textos e pelo modo com que a anélise ressalta os elementos e as
linhas de diversos e frequentes posicionamentos contraditorios, que contribuem para compor um
texto. Ressalta que os textos tornam-se distintos na medida em que seus elementos heterogéneos sdo
integrados, e, ainda, a medida que sua heterogeneidade se evidencia na superficie do texto. A
intertextualidade ¢ a fonte que pode dar mais valores aos textos, pois, “a representagdo do discurso é
uma forma de intertextualidade na qual partes de outros textos sdo incorporados a um determinado
texto de forma explicita e marcados como tal”. Para ele, 0s intérpretes sdo “mais do que sujeitos do
discurso em processos de discurso particulares”; sdo também sujeitos sociais, com experiéncias
sociais particulares acumuladas e com recursos orientados variavelmente para multiplas dimensdes
da vida social. Essas varidveis afetam os modos com que vao interpretar textos particulares, pois, as
interpretacdes resistentes sdo um modo de luta hegemonica quanto a articulacdo dos elementos
intertextuais.

Para Orlandi (1999), o sujeito tem em si, tipos de interpretacdo de leituras que venha a fazer;
e, dependendo da situacgéo, o leitor de um determinado texto néo o Ié da mesma forma em diferentes
momentos e condicdes de leitura. O leitor pode produzir um texto contextualizado e interagir com
outros discursos sendo capaz de integrar a leitura e produgdo a outros discursos existentes que
podem enriquecer o vocabulario, torna-lo critico tirando suas proprias conclusdes e etc. Para ela,
“quando se 1€, considera-se ndo apenas o que esta dito, mas também o que esta implicito: aquilo que
ndo esta dito e que também esta significando”.

E, segundo Backthin (2002, p.112-113) “cada individuo tém um auditério social préprio,
bem estabelecido, em cuja atmosfera se constroi deducdes interiores, motivacdes, apreciagdes, etc”.
Assim, quanto mais aculturado se tornar o individuo, mais esse auditorio ira se aproximar do
auditorio medio da criagdo ideoldgica.

4. O Método Especifico — ME

Segundo Araljo & Flordo (2004), um método pode ser uma teoria do conhecimento; uma
metodologia de ensino; uma forma de aprender; uma forma de ensinar ou; muito mais. O ME ao ser
elaborado teve como base tedrica Paulo Freire, o qual concebe a educacdo como uma forma de
transformacdo social através de experiéncias e enriquecimento do vocabulério, pela
problematizacdo e busca de solucGes através do didlogo. Afirma que ndo ha como separar educacao
e politica, nem pedagogia e ideologia. Paulo Freire considera que a educagdo é por sua natureza
uma atividade politica (FREIRE, 1995 apud ARAUJO E FLORAO, 2004, p.1).

Assim, levando em consideracdo que para a aplicabilidade do ME ocorra em diferentes
contextos e distintos niveis de ensino é preciso em primeiro lugar levar em consideracdo 0s
principios de sua fundamentacdo. O primeiro diz respeito a politicidade do ato educativo, em que
“A educacdo é vista como construcdo e reconstrucdo continua de significados promove a agédo critica do
homem sobre uma dada realidade”. Outro principio refere-se a dialogicidade do ato educativo, no
qual se enfatiza que “A educacgdo deve ter como objetivo promover a ampliagdo da visdo de mundo e isso
sO acontece quando essa relacdo é mediatizada pelo didlogo. A dialogicidade estd ancorada no tripé
educador- educando- objeto do conhecimento” (ARAUJO & FLORAO, 2004, p.2).

Segundo Araujo & Flordo (2004, p.2) para a construcdo e o desenvolvimento das fases do
ME, é preciso entender trés condi¢Ges de verdades pré-estabelecidas: a primeira diz respeito a
forma mais imediata de como se apresenta a realidade — ou seja, trata daquilo que esta pré-



estabelecido na temaética proposta, na disciplina, no objeto, etc.; a segunda condicdo é a negacéo da
aparéncia na busca da sua esséncia — ou seja, € a busca por outros significados que nao estejam
aparentemente visiveis na tematica (palavras geradoras) e que permitam estabelecer uma relacdo de
proximidade com a tematizag&o.

Nesse sentido, ao provocar essa investigacdo do universo vocabular (Estudo da Realidade), o
professor provoca no aluno uma “emersdao” e interacdo em outros conhecimentos, logo surge um
tema gerador, que por sua vez interage com outras disciplinas. Desse tema gerador “saird o recorte
para cada uma das areas do conhecimento ou, para as palavras geradoras”.

Assim, um mesmo tema gerador geral podera dar origem a varias palavras geradoras que
deverdo estar ligadas a ele em funcdo da relagdo social e que os sustenta; a terceira e Gltima
condicdo verdade do método diz respeito a0 um estagio de verdade relativa, pela problematizacao
— em que a busca da superacdo da primeira visdo ingénua por uma Visdo critica, seja capaz de
transformar o contexto social do sujeito. A partir desse entendimento, 0s pressupostos sao
estabelecidos tornando a sala de aula um espago de interacdo e apropriacdo de informagdes
diversas, onde professor e aluno passam a integrar um momento continuo de aprendizagem. A partir
desse momento, ndo sdo somente conteldos que estdo aflorando, mas principalmente, interacdo
dialogica entre as partes envolvidas, e logo, maiores aquisices de conhecimentos e trocas de
experiéncias.

5. Da aplicacéo e fases constituintes do Método Especifico - ME

Para a aplicacdo do ME, Araujo e Flordo (2004, p.5) afirmam que: em primeiro lugar a “sala
de aula deve se transformar em foruns de debates”, nesse momento o professor passa a ser um
“animador de debates” coordenando e problematizando as discussdes, com a intengdo de novas
ideias e opinides sobre o tema em questdo. Nesse momento, os alunos, ao dialogarem “com seus
pares e com o educador sobre o seu meio ¢ sua realidade”, tém a oportunidade de desvelar aspectos
dessa realidade que ndo eram perceptiveis ao ambiente em que se encontram. Assim, ficou evidente
que o ME ndo se fundamenta somente nas experiéncias, mas também por estas, visto que as
experiéncias geradas no contexto do aluno e do professor. A partir dessa contextualizacdo
evidencia-se a aplicacdo do ME, a qual consiste em cinco fases distintas, a saber:

12 Fase: levantamento do universo vocabular dos grupos com quem se trabalhara
[...] 22 Fase: escolha das palavras selecionadas do universo vocabular pesquisado
[...]. esta escolha devera ser feita sob os critérios: a) da riqueza fonética; b) das
dificuldades fonéticas, numa sequéncia gradativa dessas dificuldades; c) do teor
pragmatico da palavra, ou seja, na pluralidade de engajamento da palavra numa
dada realidade social, cultural, politica etc... 3% Fase: criagdo de situagOes
existenciais tipicas do grupo com quem se vai trabalhar. S&o situacdes
desafiadoras, codificadas e carregadas de elementos que serdo descodificados pelo
grupo com a mediagdo do educador [...] 4% Fase: Elaboracédo de fichas-roteiro que
auxiliem os coordenadores de debate no seu trabalho. S&o fichas que deveréo servir
como subsidios, mas sem uma prescri¢do rigida a seguir. 5% Fase: Elaboracdo de
fichas com a decomposi¢do das familias fonéticas correspondentes aos vocabulos
geradores [...] (ARAUJO e FLORAO, 2004, p.5).

As fases diretivas do ME, sequenciam-se quando aplicadas e estdo interligadas,
proporcionando maior apreensdo e a “nao fragmentagao” de informacdes.



6. Aplicacdo do ME — a pesquisa de campo

A aplicagdo do Método Especifico foi realizada com uma turma de 40 alunos da 52 série (6°
ano) do Ensino Fundamental, em que contamos com o auxilio da professora da disciplina de Lingua
Portuguesa. Na primeira fase, a sala foi transformada em um férum de debates, onde a pesquisadora
assumiu o papel de “animador de debate”. A sala de aula foi organizada em forma de semicirculo,
tirando a costumeira forma tradicional de cadeiras enfileiradas uma apds a outra. O tema gerador foi
escolhido a partir da palavra “aquarela”, escolhida proposital. A palavra geradora foi exposta no
quadro negro e nesse momento, a pesquisadora passou as médos dos alunos uma folha de papel para
que apos os debates, fossem descritas as ideias e vocabulos sobre a palavra. Ressaltamos que esta
parte inicial, denominada de levantamento do universo vocabular ocorreu em trés momentos
distintos, e, que surgiram outras palavras que eram foram integradas a esta. Todas as situacdes e
palavras que surgiram foram anotadas em diario de campo da pesquisadora para andlises
posteriores.

A segunda fase que foi escolha de palavras selecionadas do universo vocabular
pesquisado se deu a partir do levantamento feito na aula anterior. Nela, todas as palavras que
surgiram nos debates a respeito do tema gerador, foram escritas no quadro negro. Estas palavras
foram divididas, por areas, tais como: ciéncias, historia, artes, psicologia e religido. Foram inimeras
palavras escritas e que poderiam entrar em outras areas, no entanto, optou-se por delimitar, visto
que ndo haveria tempo oportuno para prorrogacdo e continuidade da pesquisa. Para ndo tornar a
aplicacdo do ME, estressante, optou-se em realizar um passeio dentro do préprio ambiente escolar.
Cada aluno recebeu uma ficha e nela fariam suas anotac6es sobre o ambiente, seguindo as seguintes
impressOes: 0 que eu vejo; 0 que eu sinto; e etc.

Apds este momento todos voltaram para a sala e iniciamos a terceira fase da pesquisa que € a
criacao de situacdes existenciais. Nesse momento associamos ao tema gerador a masica em audio
“Aquarela” de Vinicius de Moraes, na voz do cantor Toquinho. Os alunos passaram um bom tempo
ouvindo a cancdo. Percebeu-se entdo, grande euforia por parte dos alunos, quando aula foi iniciada
com musicalidade. Apds ouvirem, foi entregue uma copia da cang¢do a cada um dos alunos, que
leram primeiramente de forma individual e silenciosa e logo em seguida, leram ao compasso da
pesquisadora, em voz alta e em unissono. Ap0s este momento, os alunos, a pesquisadora e a
professora de Lingua Portuguesa cantaram com o audio a cancao.

Na aplicacdo da quarta fase elaboracdo de fichas-roteiro, solicitou-se que os alunos
formassem pequenos grupos para troca de ideias a respeito da temética das aulas anteriores,
relembrando as palavras que haviam sido citadas por eles. Foi entregue a cada grupo, uma ficha por
aluno, para que estes preenchessem com as palavras que, julgassem ter afinidade com as que ja
haviam sido citadas e as que surgiram no momento da pesquisa no ambiente escolar. Ao
preencherem as fichas percebeu-se que a interacdo entre os alunos era de grande empenho, visto que
trocavam ideias e ajudavam uns aos outros escolhendo palavras e os significados que julgavam ter
as palavras. Até este momento, nao foi indicado aos alunos que fizessem o uso do dicionario. Todas
as palavras que surgiram tiveram seus significados dentro do contexto do proprio aluno.

A quinta fase e Gltima foi a elaboracdo de textos gerada apds a consolidacdo de todo o
material colhido e selecionado. Neste momento foram relembrados todos 0os momentos que ja
haviam passado atraves de fotos tiradas pela pesquisadora, demonstrando a evolugdo da pesquisa.
Por solicitacdo dos alunos a musica foi também relembrada e a partir desse momento foi entregue
uma folha em branco a cada aluno, bem como, disponibilizou-se canetas, lapis, borrachas, lapis de
cor e de cera para que cada aluno criasse um desenho ilustrativo que demonstrasse os significados
enunciados na cangdo. Todos os alunos participaram.



Em outro momento demos continuidade a quinta fase, em que os alunos desenvolveram um
texto utilizando as palavras que estavam em sua ficha-roteiro. Tais palavras foram denominadas de
palavras-chave. Por entender que essa fase € de grande importancia para verificacdo dos
resultados, foi oportunizado aos alunos, maior tempo para elabora¢do. Ao terminar o horério
permitido para a pesquisa, as fichas e o material escrito dos alunos eram recolhidos para que fosse
terminado em outro momento de execugéo da pesquisa.

7. Dos resultados obtidos

A cada fase desenvolvida na pesquisa, percebeu-se o interesse dos alunos em participar. Os
alunos participaram ativamente de todas as fases propostas pela pesquisadora. Talvez por ser uma
“aula diferente” como foi denominada por eles, a participagao era positiva e com envolvimento de
todos os alunos. Mesmo aqueles que eram considerados pelos colegas como “timidos”, conseguiam
participar e interagir.

Na primeira fase ao iniciar os debates com o tema gerador, percebeu-se que os alunos néo
apresentavam dificuldades quanto a verbalizacdo de ideias. Ao contrario, em muitos momentos nos
debates fomos surpreendidos com as colocagdes dos alunos; ora, por enumerarem significados as
palavras que surgiam; ora fazendo a ligacdo das palavras geradas com outras situacdes do ambiente
familiar, religioso e social.

Nesse sentido observou-se que a presenca do segundo principio do ME, quanto a
dialogicidade que deve haver dentro do ambiente educacional. A postura do professor como
mediador do ensino deve ir além dos conteudos. Sua visdo deve também estar além da
fragmentacdo desses conteldos, visto que na rede discursiva outros discursos sdo formados.
Percebeu-se, que a interacdo entre os alunos com a pesquisadora e a professora de Lingua
Portuguesa proveu “um estreitamento” no relacionamento, evidenciando que o tripé educador-
educando-objeto do conhecimento mensurado no ME é inegavel no constructo dos discursos.

Na segunda fase apds os debates, foram geradas palavras que faziam parte do vocabulario dos
alunos e de seu contexto. Nesse momento de didlogo e interacdo entre as partes, percebeu-se que 0s
alunos tinham emitido varios significados as palavras.

Precedendo a terceira fase, foi proposto para a ‘criacdo de situagdes existenciais’, o dudio da
musica “Aquarela” de Vinicius de Moraes, na voz do cantor Toquinho e a leitura silenciosa e
coletiva. Nesse momento, ao entregarmos a impressdao da musica aos alunos, a seis falaram: “néo
gosto de ler”; “ndo quero ler”; “tenho dificuldades para ler”; “tenho vergonha de ler na frente dos
outros”.

Na terceira fase foi possivel observar que a can¢do provocou muitas reagcdes nos alunos; tais
como: saudade, tristeza, alegria, sonhos, lembrancas, etc. Em varios momentos, a pesquisadora
observou que alguns alunos que ndo conheciam a cancdo, passaram a canta-la, mesmo quando esta
ndo estava sendo tocada no audio. Nesse sentido, observou-se que havia um pré-disposicdo em
participar das aulas através da musicalidade. Neste momento foi possivel descrever varios
significados de enunciados, citados pelos alunos. Ora correspondente ao vocabulo aquarela, ora
fazendo interacdo entre o contexto social e a masica. Percebe-se também que ao nomearem as cores
presentes em uma aquarela, cada um relatou sua preferéncia citando, por exemplo: “Ah! Eu gosto
do azul porque ¢é da cor do céu e o céu € infinito e eu tenho vontade de voar”; ou, “Eu gosto de
branco porque é paz! E nds precisamos de paz”; ou, este outro exemplo que muito nos chamou a
atencdo: “Eu ndo gosto de preto, porque preto é triste, ¢ luto. Eu me lembro da minha mée que
morreu e 0 caixo era preto e as pessoas vestiam preto”. (Grifo nosso)

Na quarta fase, foram selecionadas as palavras do universo vocabular dos alunos, descritas na
ficha-roteiro. A partir desse levantamento foi possivel criar uma rede de novos enunciados que




foram ligados a tematica geral, proporcionando ao aluno outros conhecimentos, bem como,
aumentando o vocabulario dos alunos. As palavras que surgiram foram selecionadas pelos alunos e
colocadas no quadro negro e divididas, por areas, tais como: ciéncias, historia, artes, psicologia e
religido, e em cada uma dessas areas fez-se a interacdo discursiva com a tematica geradora.
Percebeu-se que nesse momento, 0s alunos em sua maioria tinham uma opinido e ideia sobre as
palavras e que a verbalizagdo fluia de forma clara, natural e rapida. Nesta fase, a qual esta ligada a
condicdo de verdade relativa, evidenciaram-se 0s problemas anteriormente mencionados pela
professora da lingua portuguesa, que era a de escrever o que se fala. Assim, quando proposto que
cada aluno agisse como préprio criador de seu aprendizado, buscando no ambiente escolar,
informacdes que pudessem auxiliar na ampliacdo das palavras para sua ficha-roteiro, ficou evidente
“certa inseguranga” dos alunos em agir por conta propria. O que foi um ponto que levamos para a
sala para nossas discussoes.

Na quinta fase, que culminou com a elaboracdo de pequenos textos e ilustracbes das fases
anteriores, os alunos utilizaram os vocabulos que foram extraidos nas segunda e terceira fases da
pesquisa, bem como, as palavras que foram registradas na pesquisa feita pelos alunos no ambiente
escolar. Apds retomar os momentos anteriores, foi dito aos alunos que a atividade naquele momento
seria de escrita, tendo assim, dois tipos de reacdes: “Ah, ndo! Ndo gosto de escrever... gosto de
estudar!”; “Escrever é muito chato!”; “E cansativo”; “Vai valer ponto professora?” ou, “Que bom,
eu gosto de escrever”; “Vou escrever bem bonito”; “Eu vou escrever pouco professora”, ou ainda,
“Posso escrever s6 uma linha?”.(Grifo nosso)

Apesar disso, todos os alunos participaram da producéo textual que demandou maior tempo
em razdo das releituras e da escrita. Nesse momento ficou perceptivel a grande dificuldade que os
alunos apresentavam na organizacao das ideias e na escrita. Os trabalhos ndo concluidos foram
recolhidos e entregues em outro momento para que todos pudessem terminar, sem levar para suas
casas. Outro fator que nos chamou a atencéo foi perceber que o aluno se sente pressionado ao ter a
incumbéncia de elaborar um texto. O que nos fez entender que, para o aluno ter maior desenvoltura
e dominio na producdo de textos é preciso criar um ambiente favoravel para essa atividade; bem
como, promove-las de forma continua e alia-las a outros conceitos em outras disciplinas.

8. Consideracdes Finais

Ao longo da elaboracdo e execucdo da pesquisa, procurou-se demonstrar a importancia da
leitura e da producdo textual, fundamentada pela interacdo tedrico-pratica dos conteudos de diversas
areas do conhecimento. Com a aplica¢do do ME foi possivel perceber que existe certa “pressdo” em
relagdo ao professor da lingua portuguesa, quanto aos “resultados” dos alunos na leitura e na escrita.

Outro fator percebido durante a pesquisa foi em relacdo a fragmentacdo dos contedos e a
dissociacdo destes. Percebeu-se que havia “os momentos de aulas boas” e “os momentos de aulas
chatas”, assim, denominados pelos proprios alunos, do que constatamos entao a falta de dinamismo
e motivacdo em algumas aulas.

Nesse sentido que passamos a considerar o ME um forte aliado ao processo de leitura e
producdo textual, visto que possibilita maior interacdo com o contexto social do aluno. O método
permite a compreensdo e efetivacdo de mudancas sociais, em que, a producdo textual tornar-se
menos dolorosa aos alunos e professores.

No que diz respeito aos objetivos tracados, considera-se que as perspectivas foram alcangadas
de forma significativa para o aprendizado dos alunos e como suporte aos professores. Pois, 0 aluno
ganha confianga e passam a agir em prol do seu proprio aprendizado e com isso, 0s resultados
podem ser surpreendentes.



Por fim, incentivar a leitura e producdo de textos deveria ser uma constante em todas as
disciplinas, pois, a interacdo do aluno com esse tipo de atividade tende a torna-los sujeitos criticos e
formadores de opinido e ndo timidos e sujeitos ao apoderamento da ideologia dominante.
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