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Resumo:

Com o0 advento de digtintas linhas do estudo da linguagem, o olhar do professor de portugués
voltou-se, invariavelmente, para aspectos que, no passado, ndo eram relevantes a0 seu fazer
pedagdgico. Questbes como variagdo, ordidade e correcdo idiomética vém sendo longamente
debatidas nos espacos académicos, nos livros didaticos e levadas a sda de aula.  Tratando-se do
ensno de lingua materna para Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), discussdo toma valor
extremamente  dgnificativo.  Isso  porque o plblico representante deste  segmento  suscita
especificidades de aprendizagem que exigem do professor um cuidado particular com os temes da
variacdo linguistica e do ensno da gramética normativa. A EJA, nos noldes das politicas
educacionais atuais, idertifica-se como um segmento destinado a estudantes que ndo concluiram a
formacdo escolar em idade adequada. De acordo com a legidacéo vigente, deve ser oferecida pelos
sistemas publicos de ensino gratuitamente, observadas as particularidades do alunado. Pode-se dizer
que este aunado representa um grupo de falantes que, aém do raro contato com géneros textuais
produzidos sob a égide da norma culta da lingua, apresenta acentuada dificudade com contetdos de
cardter prioritariamente abstrato. E nosso intuito expor algumes incipientes reflexdes acerca do
conteldo de sintaxe, deservolvido junto as turmes do Ensno Médio da EJA, a partir da nossa
experiéncia como docentedo Curso Noturno do Colégio Santo Inacio (RJ). Para tanto, tomaremos
os ensnamentos de diferentes estudiosos do ensino de lingua e de sintaxe, sobretudo José Carlos
Azeredo (2007), Carlos Eduardo Falcdo Uchba (2007), Irandé Antunes (2007) e Eugenio Coseriu
(1980).
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1. Introducao

Tratar do ensino de jovens e adultos &, antes de tudo, ter coragem para distorcer a ordem das
importancias. O governo federal, os demais 6rgdos responsaveis pela educacdo, o mercado de
trabalho e a populacdo de um modo geral costumam dar a esse segmento 0 mesmo valor relegado as
pessoas que 0 constituem: quase nenhum. No Brasll, as iniciativas oficiais voltadas para o ensno de
jovens e adultos, ao longo dos anos, foram muitas, entrentanto, Ndo Sse pode negar gue trataram
sermpre de incutir uma refinada mensagem subliminar em todos esses empreendimentos, de modo a
correlacion&-los a uma parcela da populagdo dita marginalizada, a parte do que se atribuiria algum
valor cultural para uma nacdo e, principamente, carentes de qualquer conhecimento formal. Em
outras palavras, a Educacdo de Jovens e Aduitos (EJA) sempre foi rotuada como um segmento
destinado a suprir necessidades e areparar lacunas.

Medir a importancia das coisas ndo é tarefa facil. Convencer de que h& grandeza no que é
considerado infimo é dificil. A necessidade de revermos a posicdo do ensino de lingua materna para
educacdo de jovens e adultos é urgente. Se ndo por nossas idiossincrasias, pelo momento historico
gue vivemos. até meados da década de oitenta do século passado, 0 pais se nmobilizou para Iuta
contra 0 andfabetismo desse publico; agora, no inicio do século XXI, temos um panorama socio-
educacional que exige, cada vez mais, pesguisas que norteiem as séries mais avancadas da EJA.

N&o sabemos o qué ensinar. Nem 0 modo como construir novos conhecimentos junto aos



alunos. Montamos nossos curriculos pautados, muitas vezes, em livros didéticos destinados a
educacdo béasica regulart. Além disso, dividimo-nos entre a modica oferta de meterial especffico de
gudidade e as deficiéncias dagueles disponibilizados pelo governo. No Utimo caso, quando os
livros ndo estdo envolvidos em polémicas mididticas que nos fazem questionar a profundidade
tedrica que os embasa, priorizam um tipo de aluno um tanto caricaturado (ou idedlizado...) que,
muitas vezes, ndo condiz com a grande diversidade do segmento.

Nesse sentido, este trabalho constitui 0 registro de nossas incipientes reflexdes sobre a
abordagem da leitura, da escrita e da gramética normativa nas aulas de lingua materna do Ensino
Médio (EM) da EJA. Na verdade, tomamos aqui essas trés préticas como o modo mais adequado
de se deservolver a competéncia linguistica de aunos que apresentam caracteristicas tdo especfficas
no processo de aprendizagem.

2. A relacdo entre leitura, escrita e gramatica na busca da competéncia textual

Uma importante distincdo para o trabalho com a lingua portuguesa em sala de aula séo as
diferencas entre 0 saber linguistico e o saber metalinguistico. O saber linguistico € um tipo de saber
técnico, congtruido de modo prético. E o conhecimento das regras de uma lingua, o que possibilita a
comunicagdo entre falantes. Assm o define Herculano de Carvalho:

O saber linguistico é (...) uma técnica (...) que permite realizar esse agir produtivo a
que chamamos linguagem; que permite, em suma, falar. E este um saber prético
por exceléncia, porque o é quanto ao seu objeto, que é o operar, quanto ao seu
método, que € sintético, e quanto a finalidade, que é o produto tanto externo (o
texto) como interno (o ato cognitivo). (CARVALHO,1979. p.251)

A aguisicdo do saber linguistico € dada pela prética continua da atividade linguistica. Desse
modo, trata-se de um saber adquirido mediante a interagdo entre sujeitos falantes, elaborado de
maneira ndo-reflexiva. Ja o saber metalinguistico congtitui um tipo de saber embasado num corpo
de doutrina ou num sistema cientificamente organizado, ou seja, um saber sobre o qual “procura-se
justificar o proprio objeto do conhecimento, fundamentando-o com razles, teses, principios,
consistndo, por conseguinte, num conhecimento de cardter reflexivo, especulativo”
(BITTENCOURT, 2002. p.5)°.

Para o professor de lingua materna, sobretudo da EJA, é importante a tomada de consciéncia
do nivel de desenvolvimento linguistico em que seu auno se encontra. Grande parte deles chega ao
Ensno Médio com profunda dificudade de decodificacdo dos textos escritos, gagugjam no ato da
leitura e se sentem exaustos quando se trata de géneros como editoriais ou dissertacOes
argumentativas, porque sio textos de dimensdes maiores. E ainda, nas ocasifes em que Sa0
trabalhados textos que misturam os tipos narrativos e dissertativos - como as crénicas modernas,
por exemplo - retém prioritariamente as nuances da historia, do enredo e pouco alcancam das
opinides e/ou argumentos utilizados na construcdo do texto.

A exposicdo oral, a concretizagdo dos pensamentos que formulou a partir de alguma leitura,
€ 0 que, normalmente, mais se destaca em uma parcela do auno da EJA. A vivéncia como lideres
comunitarios, chefes de familia ou ainda a experiéncia em certos tipos de emprego garante uma
desenvoltura oral que em muito destoa do texto escrito. Pode-se dizer que a dificuldade central do
aluno jovem e adulto do EM é transmitir ao papel, de forma coererte e l0gica, as suas reflexbes, as

1 O termo Educagao Baésica Regular serd tomado neste trabalho de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(9.394): modalidade formada pela educagéo infantil, ensino fundamental e ensino médio para estudantes em idade
regularmente escolar.

2 Porte, Daniela. Ensino da linguagemno livro didatico: tradic&o e novidade. Dissertacdo (mestrado em Letras) —
Universidade Federal Fluminense. 2010.



suas opinides e as conclusdes a que chegam diante de um conjunto temédtico discutido.

O gue s nota, na verdade, é que mesmo nas séries finais do ensino béasico, os aunos ainda
ndo domnam conpletamente a técnica da linguagem: muitos ainda se expressam oramente de
maneira confusa, contam com um restrito vocabul&io, ndo compreendem o0 que leem e ndo
apresentam autonomia para transpor para 0 papel os pensamentos que lhe vao a cabeca. A mera
reflexdo sobre a linguagem, nesse momento de aprendizagem, assim, configura-se um caminho
frustrante para as aulas dalingua materna.

Irandé Antunes (2007) também pontua a importancia da distingdo entre lingua e gramética,
que é de certo modo 0 que colocamos aqui, quando tomamos a diferenca entre saber linguistico e
saber metdinguistico. A ideia de mera reflexdo sobre a lingua, executada a partir de exercicios que
fixem as regras da gramética normetiva, € condenada pela autora e apontada como um insuficiente
para 0 alcance do que chamamos competéncia linguistica:

Para ser eficaz comunicativamente, ndo basta, portanto, saber apenas as regras
especificas da gramética, das diferentes classes de palavras, suas flexdes, suas
combinacBes possiveis, a ordem de sua colocagdo nas frases, seus casos de
concordancia, entre outras. Tudo isso é necessario, mas ndo € suficiente.

Uma boa anadlogia para os saberes linguistico e o metalinguistico esta no processo de
aprendizagem da direcdo de um carro. Um motorista néo aprende a dirigir lendo todo o manual de
Seu novo carro, mes observando outra pessoa dirigindo e acatando as orientacbes dadas por ela
Aprendemos a dirigir, dirigindo. O instrutor executa as tarefas que devemos efetuar também e a
partir da observagdo, e extenuantes tentativas, vamos, pouco a pouco, dominando a técnica com
destreza. Até que em certo momento fazemos todo o ritual de modo automeatico, mecanico, sem que
nenhum tipo de reflexdo sgja necessario, no entanto, € certo que, depois de apreendida a técnica da
direcdo, com a leitura do manual do nosso carro podemos conhecé-lo melhor. Temos meiores
chances de conserva-lo mais, entender suas potencididades e suas restricdes, usufruir de seus
beneficios e desfrutar amplamente de seus servicos. Motorista e carro passam a se entender muito
bem

Assim também ocorre com os falantes de modo geral. A aquisicdo da linguagem ndo se da
na escola, pois os alunos ja chegam até nds com a técnica aprendida. O problema é que esse
dominio, normalmente, ndo |lhe é suficiente, Ndo garante a expressao plena nos digtintos registros da
lingua, nem o permite se manifestar em qualquer situacdo de comunicagdo. Com o aluno da EJA
perspectiva gera consequéncias sociais nefastas, porque muitos se percebem inferiores, uma
vez que falam diferente. E por isso se calam Deixam de se posicionar, de expressar suas emocoes
e opinides, evitam sStuacOes gque exijam a tomada de decisdes e esclarecimentos que lhe sdo de
direitos. Acabam, por fim, marginalizados.

A escola, na angustia de proporcionar essa liberdade linguistica, precipita-se no ensino das
normas gramaticais sem notar que assm afasta o auno das stuacdes reais de uso da lingua. A
exposicdo aos diversos géneros textuals, as diversas formas de leitura (oral, slenciosa,
compartilnada, divida...), a andlise detalhada desses textos sob a orientacdo do professor, constituem
boa dindmica para o dominio conpleto da linguagem E necessério que, antes de apresentarmos as
regras da gramdtica - mais uma vez, antes do saber metdinguistico -, deservolva-se o saber
linguistico. Reconhecer as diferentes caracteristicas dos textos lidos, a estrutura formal que compete
a cada um deles, observar as diferencas particulares ao discurso oral e a0 discurso escrito e
compreender com que intencdo cada texto foi construido também sdo tarefas que devem ser levadas
acabo pelo professor de lingua materna como forma de alcancar éxito orientacbes grameticais.

E importante ressatar que ndo se deve confundir a necessidade de ampliar o dominio da
linguagem (para depois se refletir sobre linguagem) com o fato de ndo se ensinar gramética na
escola. Ja ha algum tempo, estudiosos da area vém-se debrucando em artigas querelas do ensino de
lingua materna que, vez ou outra, fazem pipocar entre professores das demais éreas, jornalistas e 0s



préprios falantes a ideia de que ndo se deve mais ensnar a gramdtica normetiva em sala de aula.
Mais uma vez, na angustia de resolver os problemas que vimos crescendo vertiginosamente nos
textos de nossos aunos, levamos para aulas assuntos que deveriam ser discutidos e dominados
pelos especidistas e ndo pelos docentes. Nao é dificil encontrar livros didéticos que tratam
inadequadamente de conceitos complexos da area da Letras como signo linguistico, dialeto e
variacdo linguistica.

Insstimos: 0 ensino da gramética deve ocorrer a medida que ele sga funcional e agregue
valor a producdo escrita do aluno. Aqui, voltamos a discussdo inicial de que €, portanto, crucial a
percepcdo, por parte do professor, do nivel de competéncia linguistica em que seus aunos se
encontram. No caso da EJA, também cabe ressdtar a mal-fadada ideia de que o ensino da gramética
€ estéril e que a norma ndo padrdo — a verdadeira expressdo do aluno — seria sSindnimo de liberdade
e de manifestagdo cuitural. Parece-nos que é mesmo nessa defesa que se esconde o verdadeiro
preconceito, ja que insistir na aceitacdo da expressdo ndo padrdo, sem levar em conta as questfes
da adequacéo discursiva, é uma forma de dizer que o aluno é incapaz de aprender quantas normes
ele quiser e delas se servir nas diversas situagbes de comunicagéo de sua vida

O problema ndo € a lingua, fruto de uma abstracdo e parte do conjunto cuitural de um povo;
ndo € o aluno, que, ciente das sancBes negativas socials, sofre quando sua competéncia linguistica
ndo lhe permite usufruir daguilo que ameja profissional ou pessoamente; ou ainda, o problema ndo
€ a gramdtica, que contém regras anacronicas e subservientes ao pensamento colonidista. O
problema é de fato o homem (na figwra do professor, do diretor de escola, do secret&rio de
educacdo, de governador, de presidente da repulblica..) que usa suas proprias frustracbes e
limtacOes para negar 0 que ndo € capaz de fazer. Se 0 uso da norma ndo padréo fosse téo
pacificamente aceito nos digtintos meios de comunicacdo, os proprios defensores do seu emprego
deveriam fazé-lo em seus textos académicos. Mas, ndo é bem isso que notamos em artigos
cientificos, explanagdes em congressos ou em palestras. Nessas Stuacdes, aqueles que defendem
para o auno da EJA o emprego ndo padréo da lingua sabem muito bem lancar méo das regras que
conferem clareza aos seus textos.

Conmo dissemos anteriormente, sdo muitos alunos da EJA trabalhedores domésticos. As
mulheres, em especia, dominam com muita destreza as técnicas da limpeza, organizacdo e
arumecdo de uma casa asSm COMo possuem Vasta experiéncia na cozinha. Sabem produzr
verdadeiros manas culinarios ¢ ndo dominam a estrutura do género ‘receita culinaria”, por isso
apresentam grande dificuldade de registrar os pratos que elas mesmes criam. E papel da escola
fornecer as aunas condicbes de reconhecer, caracterizar e produzir este género textual téo
corrigueiro. E, em um contexto especifico, tal atividade contribui para ampliacdo da competéncia
linguistica e toma contornos préticos, isto €, a lingua portuguesa passa a servir efetivamente como
instrumento aplicado a vida cotidiana do aunado. Porém, pela prépria singeleza da natureza do
género em d, a receita culinaria congtituiria apenas o0 primeiro passo para o trabaho significativo
com a lingua portuguesa. O professor deve procurar criar novas estratégias gque levem o auno a
avancar na escala de compreensdo e producao dos diversos géneros textuais.

Sob esse aspecto ndo podemos deixar de mencionar 0 género literario que, quando bem
trabalhado em sala de aula, sera o grande responsavel pela relacdo de prazer com a leitura. A poesia,
0 cornto, as crbnicas e 0S romances S&0 generos textuais, a primeira vista, distantes da realidade do
aluno da EJA. Na verdade, as pessoas desse segmento o exercicio da privacdo é bastante particular
desde tenra idade, a exenplo da prépria escolarizacdo, um direito que lhes foi negado nas fases
apropriadas. O texto liter&rio - uma manifestacdo artistica de extremo valor para a construgcdo da
criticidade, da apuracdo do vocabul&rio e para aquisicdo de conhecimento de mundo — também
entra para o rol das restricdes a que os aunos da EJA sdo submetidos. A escola € praticamente o
Unico caminho de contato ndo sO com a Literatura, mas com as Artes de modo geral, ja que a
sociedade e as forgas politicas organizacionais do pais ndo garantem as criancas, aos jovens e aos
adultos 0 acesso ao patrimbnio  artistico.

N&o se trata apenas da oferta acessivel de espetaculos teatrais, exposicdes de artes visuais,



cinemas, shows musicais e recitais de poesia. 1sso, para um morador de cidade grande, como o Rio
de Janeiro, de certo modo ndo € o maior dos empecilhos. O grande problema é que as classes
populares ndo so egtimuladas a conhecer 0 prazer que as manifestagdes artisticas sGo capazes de
causar, justamente porque a minoria que desfruta desse tipo de conhecimento - e, normamente,
detém o poder econdmico e politico - sabe que, além da fruicdo, a Arte proporcionara mudanca de
comportamento, 0 que pode ser muito perigoso para uma sociedade que vive o abismo socid da
nossa

Nessa perspectiva, 0 texto liter&rio na sala de aula transborda as proporcdes linguisticas e
passa a ocupar um espaco de desenvolvimento integral do aluno, proporcionando-lhe um modo
seguro de lidar com seus sentimentos e suas angistias. Ainda sobre o papel do texto liter&rio no
deservolvimento da competéncia linguistica, ndo podemos deixar de citar a tese pouco difundida,
mes extremamente pertinente, do linguista romeno Eugenio Coseriu:

O emprego da linguagem na vida pratica €, efetivamente, um uso. Também
podemos dizer que o emprego da linguagem nas ciéncias é um uso. Porém, néo o
emprego da linguagem na literatura que ndo é um uso particular, mas sim
representa a plena funcionalidade da linguagem ou readlizagdo de suas
possibilidades, de suas virtualidades. Portanto, longe de ser a linguagem da
literatura uma forma especial que se afasta de uma norma, coincide com estas
possibilidades virtuais da linguagem, e qualquer outro uso, sendo precisamente
uso, € uma reducéo das possibilidades da linguagem, € uma redugédo da linguagem
como se apresenta na literatura com o desdobramento de suas possibilidades.
(COSERIU, 1993. p. 39-40)

Consderamos, entdo, a leitura dos mais diversos géneros textuais um eficaz instrumento
para 0 desenvolvimento da competéncia linguitica. Para tanto, o professor avaliara as nuances dos
textos, ja mencionadas agui, como a estrutura, a adequacdo, o intertexto e o interdiscurso, de modo
a produzr a autonomia de gque o aluno necessita para trilhar seus proprios caminhos diante de
qualquer manifestacéo textual.

O auno deve ser capaz de ler e compreender qualquer texto que lhe caia em maos. Assm,
ele também estara pronto para o trabalho de reflexdo sobre a linguagem, ou sgja, para analisar 0s
mecanismos linguisticos a servico das digtintas produgdes de sentido. A leitura €, portanto, uma
atividade extremamente associada ap ensino da gramética normetiva, uma vez que o auno/falante
autbnomo esta pronto para perceber as regras de organizacdo de uma lingua

2. Os tipos de sujeito da EJA e da gramatica: praticas da producdo escrita e da reflexdo
metalinguistica

A atividade que passamos a descrever foi elaborada com uma turma de 3?2 fase do EM da
EJA, no Curso Noturno do Colégio Santo Indcio (RJ). Nosso objetivo agqui € expor como 0 processo
metalinguistico pode-se também associar ao conhecimento linguistico que o aluno traz a escola.

A atividade em s é uma producéo de texto a partir das aulas em que tratavamos do contetdo
gramatical tipos de sujeito. Feitas as explanacdes, exemplificacdes e atividades de fixacdo sobre os
tipos de sujeito da gramédtica normativa, surgiu um momento em gue os proprios aunos comegaram
a brincar com o sentido dos termos grameticais. Um se dizia, naguele dia, um sujeito composto; ao
gue o outro logo respondeu: eu estou oculto, eliptico ou desinencial. Diante do fato
descompromissado e até bana, pudemos observar que o mecanismo utilizado pelo aluno da EJA
(ou de qualquer segmento...) para reter as nomenclaturas grameticais era associa-las ao seu proprio
conhecimento de mundo.

Aqui, € interessante observar que as nomenclaturas gramaticais, no ensino de lingua
materna, compdem duas faces de uma sO moeda: a0 mesmo tempo que podem funcionar como



elemento facilitador nas orientacbes da producdo textual podem também cair no campo estéril dos
rotulos que povoam inutimente a cabeca dos alunos. Dizendo de outro modo, o trabalho da
correcdo textual € mais rdpido e eficaz se 0 seu autor entende, por exemplo, que em determinada
construgdo hé certa incongruéncia justamente porque falta o sujeito da oragdo ou o complemento de
um verbo. Ou ainda, se 0 auno domina as regras de concordancia verbal, notara alguma infracéo a
norma padrdo em casos de inversdo gntatica dos termos oracionais. Enfim, as nomenclaturas
grameticais sdo Uteis nas aulas de lingua materna se servem como facilitadores para a ampliagcéo da
competéncia linguistica. Ao contrario, se funcionam apenas como mero conteldo a ser ensinado,
fica evidente a sua falta de servertia e a confusdo que os alunos tratam logo de fazer, misturando
alhos com bugalhos.

Pensando nessa funcionalidade das nomenclaturas grameticais, a proposta de producéo
textual que fizemos a turma era de que cada aluno escrevesse um pouco sobre §, contando sua
trgjetoria de vida. Inicialmente, conversamos sobre os muitiplos sentidos da palavra sujeito, demos
exermplos como: um sujeito foi baleado 14 no morro, o sujeito se acha melhor do gque os outros, era
um syjeitinho exibido e colhemos também outros exenplos que eles produziram. Em seguida,
indagamos se esses sentidos eram parecidos e se representavam a mesma readlidade de quando
estudamos os tipos de sujeitos grameticais. Por fim, veio a proposta de redacdo: fale sobre vocé e
sua personalidade, diga que tipo de sujeito vocé é na vida.

Tomemos um exermplo do resultado obtido com a atividade:

Texto 1 — Aluna Lucileide
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Como podemos observar diante da leitura dos textos confeccionados pelos alunos, a
prioridade da atividade foi, de fato, o préprio exercicio da linguagem. O que, a principio, comecou a
partir da mera reflexdo sobre a linguagem alcancou seu fim meis produtivo: a prética da escrita. E
importante destacar que, nesse caso, tratamos de alunos com um nivel linguistico mais avancado do



que o comum na EJA. E um gupo de aunos que iniciou a escolarizagdo na infancia, deu
continuidade na adolescéncia e por razbes variadas se afastou dos bancos escolares antes da
conclusio do ensino bésico. Sdo alunos que trilharam caminhos diferentes e conseguiram alcancar
uma boa bagagem de conhecimento de mundo.

No caso da atividade descrita aqui, a confusdo entre o elemento metalinguistico (tipos de
sujeito) com o extralinguistico (a pessoa ou coisa do rea a que o sujeito se refere) foi proposital. Na
verdade, a corrdlacéo foi levada a sdla de aula pelos préprios aunos e passou a representar um
singelo jogo erntre a reflexdo metalinguistica e o exercicio efetivo da linguagem O que propusemos
foi um modo mais criativo e prético de levar aos alunos da EJA um contelido que, a primeira vista,
parece-lhes tdo distante do uso efetivo dalingua portuguesa.

Também € necessario mencionar que os conteldos programéticos seguidos pelas escolas,
com bases nas orientagBes oficiais, geralmente, exigem 0 ensino das regras da gramética normetiva.
Em se tratando da EJA, consderamos que a possbilidade mais proficua de trabalhar com esse
conteldo € a partir da selecdo daguelas matérias que propiciem ao aluno o reconhecimento dos
desvios mais estigmatizados. Nesse sentido, 0 reconhecimento do sujeito da oragdo tem o objetivo
denos levar areflexdo sobre os mecanismos de concordancia verbal simples na nossa lingua.

A ideia é que o0 aluno possa empregar com propriedade a norma padréo, reconhecendo a sua
variante como o0 ponto de partida para ampliacdo do conhecimento linguistico. Para tanto, 0s
exercicios de repeticdo das nomenclaturas graméticais sGo0 estéreis e criam apenas nomes soltos sem
nenhum sentido para a prética da compreensdo e da producdo textual. Entretanto, se o auno ja et
em um nivel mais aprofundado da competéncia linguistica — isto é, decodifica e compreende o que
Ié com tranquilidade, interpreta bem as mensagens dos mais diversos géneros textuais, escreve com
o0 minimo de clareza acerca de sua opinido sobre os fatos, etc. - as reflexdes metalinguisticas
funcionardo como uma ferramenta a mais para a percepcdo dos mecanismos utilizados para a
elaboracdo de textos autorais ou ndo.

3. Conclusao

Nossa intencdo neste trabalho foi refletir sobre o modo como podemos contriburr para
emancipacdo linguistica de nossos alunos. Especificamente, tratamos de aunos que representam
uma parcela da populagdo profundamente excluida, com grande parte de seus direitos negados e que
contam praticamente apenas com a escola como indtituicdo capaz de lhes fornecer subsidios para
mudancas cognitivas e financeiras. Ai reside a grande responsabilidade que o segmento educacional
para jovens e adultos exige daquele colégio que desgjar oferecé-la.

Buscamos contemplar a pratica do ensino de lingua materna para as séries mais avancadas
do ensino basico na EJA, sobretudo no que diz respeito ao modo de alcancar 0 reconhecimento e
apropriacéo da norma padrédo. Nessa perspectiva, acreditamos ser a exposicdo aos mais diversos
géneros textuais, especialmente o texto literério, o principal caminho a se percorrer. Ressatamos a
importancia do texto literario, porque, como mencionamos, além dele despertar o gosto pela leitura
- ja que provoca imenso prazer, quando bem apresentado - sera 0 meio mais eficaz de contribuir
para o amplo desenvolvimento da competéncia linguistica. E isso € condicdo sine qua non para o
trabalho funcional com a gramética normetiva. O texto literario € o género da exceléncia, como bem
nos atesta Coseriu, porque proporciona ao aluno o exercicio da busca infinita dos sentidos.

Por fim, com a descricdo da atividade, tentamos exemplificar como a mera reflexdo
metalinguistica ndo € suficiente para fornecer as condigdes necess&rias da almegjada emancipacéo
linguistica. Mas, reconhecendo os mecanismos de aprendizagem que seus alunos criam durante as
aulas, o professor sera sempre capaz de tracar novas estratégias. Nesse sertido, € extremamente
necessario evidenciar que a turma em questdo demonstrou maior habilidade para o reconhecimento
e a compreensdo da fungdo do sujeito ao produzir seu proprio texto do que nos exercicios isolados
de fixacdo do contetdo.
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